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PARA COMECAR NOSSAS “CONVERSAS”!

As ciéncias criadas e desenvolvidas na Modernidade precisaram criar lugares “abstratos”
para tratar tanto da Natureza como da Sociedade (LATOUR, 1994). No que se refere aos
movimentos para compreender a Natureza, as ciéncias criaram o Laboratério no qual ‘atividades
controladas’ — propostas a partir de um numero limitado de varidveis — permitem desenvolver
experiéncias e fazem trabalhar o pensamento em torno de hipdteses antecipatorias. No caso da
Sociedade, foi necessario criar modelos sintéticos e abstratos — como o Leviatd, de Hobbes (1651) —
que indicassem o ideal de uma sociedade pensada como possibilidade ou desejo, o que foi chamado
de ‘realidade’®. E preciso lembrar que a “realidade social”, mais tarde, foi vividapensada® muito
mais na Literatura, da qual As viagens de Gulliver, do escritor irlandés Jonathan Swift — aparecido

em 1726 - é um dos primeiros exemplos®.

As mudancas desses modos de pensar e construir a Natureza e a Sociedade foram sendo

trabalhadas durante os séculos seguintes, permitindo aparecer as ideias que pensamos e discutimos

'Para nés que desenvolvemos pesquisas dentro da corrente que identificamos como pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos, as ‘conversas’ sdo consideradas como ‘locus’ importante de desenvolvimento dos processos teodrico-
metodoldgicos que desenvolvemos.

2 De acordo com diversos pensadores contemporaneos, entre os quais destacamos Maturana (2001), entendemos a
‘realidade’ ndo como o que existe — na Natureza ou na Sociedade - mas como o0 que surge na relagdo do pesquisador
com aquilo que pesquisa, bem como os modos como os seres humanos explicam o que veem, 0 que sentem, 0 que
pensam/creem sobre a Natureza e a Sociedade. Em outras palavras, a ‘realidade’ s6 passa a ‘existir’ pelos modos como
0s pesquisadores a consideram para pesquisar a Natureza ou a Sociedade ou como 0s seres humanos entendem o0s
modos como vivem suas vidas cotidianas nas multiplas relagdes que mantém entre si e com seu entorno.

® Estes termos, como muitos outros, aparecem nas pesquisas da corrente em que trabalhamos para mostrar os limites do
modo dicotomizado de pensar, desenvolvido com as ciéncias na Modernidade, quando pesquisamos as redes cotidianas
de conhecimentos e significacdes .

*0 romance que trouxe os cotidianos para a Literatura, o “Ulisses”, do escritor irlandés James Joyce, aparecido em
1922, segundo Lefebvre (1992), permitiu iniciar a compreensdo da importéncia das tessituras cotidianas do viver
humano.
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neste texto: em Educacdo e, possivelmente em todas as chamadas ciéncias sociais e humanas®, s6
podemos avancar em processos cientificos, na contemporaneidade, se conseguimos fazer circular o
que criamos entre todos o0s interessados que sdo, a NOSSO Ver, 0s seres humanos em suas humanas
acdes’. Ou dizendo de outro modo: levando em conta os conhecimentos e as significacdes que sao
criados pelos praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) das redes educativas por onde circulam as

ideias criadas pelas pesquisas em Educacdo a partir de sua publica¢do, em qualquer tipo de midia.

Santos (1989), ha algum tempo, criou a ideia da “segunda ruptura epistemoldgica” como
necessidade, na contemporaneidade, indicando que se houve um momento de uma primeira ruptura,
quando os conhecimentos cientificos tiveram que se isolar dos conhecimentos comuns — aqueles
criados nos cotidianos - para avangarem, no momento presente, as ciéncias precisam se aproximar
dos mdltiplos conhecimentos que circulam, j& que as decisdes que se referem a todos, pois vao
influenciar a vida de milhdes de seres humanos, precisam que estes conhecam o que se faz e o que
se quer fazer em ciéncias para opinarem sobre o que lhes interessa, indicando o que julgam mais
justo. No presente, devemos considerar, assim, as ciéncias como bem comum e, portanto, se elas

influenciam téo fortemente nossas vidas, sobre elas devemos opinar.

Além disso, com o desenvolvimento exponencial dos meios e modos de comunicacao, em
especial com a criagdo e uso da Internet, alguns de nés tém se colocado na busca do como, do
porqué e por onde os conhecimentos e as significacdes’ criados no campo educacional tém

circulado — tratando-se, no caso especifico dessa pesquisa, das pesquisas com os cotidianos.

OS CONTEXTOS CONTEMPORANEOS

Augé (1997), ao iniciar uma antropologia dos mundos contemporaneos, nos faz
compreender a possibilidade de articular as tantas variedades que nos vém cercando, com destaque
para 0 ressurgimento dos individuos, as caracterizacdes das multiplas identidades — sempre

mutantes — e os tdo diferentes movimentos sociais nos quais nos abrigamos e onde atuamos.

> Na medida em que todas as ciéncias sio criadas e desenvolvidas por seres humanos em sociedade, podemos afirmar
que todas sdo humanas e sociais, como aligs afirma Boaventura de Sousa Santos (1989) ao propor a “segunda ruptura
epistemologica” como necessidade na contemporaneidade.

®Com o desenvolvimento da imprensa surgiu junto a possibilidade de fazer circular as idéias criadas com as ciéncias —
tanto quanto boatos de todo tipo. Moscovici (2003) talvez tenha sido o primeiro a indicar que este meio estava fazendo
circular essas ideias, percebendo, ainda, que passava por uma mediacdo que possibilitava facilitar o acesso e a
transmissdo, mas que permitia, também, deturpa-las, por ma fé ou ma compreensdo do que era dito pelas ciéncias. Ele
fala, entdo, que o que lemos nos jornais sdao uma representacdo dos conhecimentos criados pelas ciéncias.

" Entendemos que todo o saber humano, inclusive os cientificos, ao serem criados como conhecimentos novos exigem,
também a criagdo de significacGes para 0s mesmos: por que tém valor? O que representam para o0s seres humanos? A
guem servem? Devem ser mantidos ou descartados?
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Para n6s — e muitos outros, como Castels (2013), por exemplo - devemos acrescentar, a
essas mudangas contemporaneas, o que vem sendo chamado de “a revolugdo informacional”.
Propiciada pela Internet e pela tecnologia digital, essa vem tendo um impacto profundo nas relagdes
que estabelecemos uns com os outros, no mundo todo, seja pela incluséo acelerada, seja pela
exclusdo inaceitavel. Nesse sentido, o aparecimento desses artefatos na contemporaneidade, nao
somente colocou questdes aos modos tradicionais de aprenderensinar, como levantou importantes

questdes aos modos como, na Universidade, conduziamos nossas pesquisas.

Através desses avancos técnicos e tecnoldgicos, possiveis com o desenvolvimento dos
modos de comunicacdo humana e das questdes que vém surgindo nas relagdes com a educagéo e,
em especial, no que se refere aos curriculos praticadospensados, varios conhecimentos e
significacBes cientificas puderam ser conhecidos de um publico bem maior através da divulgacdo de
seus resultados. Isto se acelerou com o aparecimento da televisdo e, mais ainda, da Internet,
fazendo, mesmo, com que muitos chegassem a levantar: que papel teria a educacdo escolar no
presente? E, alguns mais “apocalipticos” (ECO, 1991), previssem o fim daquela instituicdo que
desde o século XVII tem sido a responsavel pela educacdo de criancas e jovens exportada da

Europa para o mundo: a escola precisaria continuar existindo?

E dentro desse quadro sdcio-cultural que a Internet vem sendo reconhecida como um veiculo
que, desde o seu surgimento, prioriza a disseminacdo de informacdes, em meio a trocas de varios
tipos. Essas informac@es tornam-se disponiveis para uma grande parte dos seres humanos, incluindo
pesquisadores, professores, estudantes e ‘curiosos’, de modo variado e diversificado, atingindo,

assim, publicos diferentes que fazem varios “usos” (CERTEAU, 1994)° do que é divulgado.

Os novos artefatos culturais - com a grande possibilidade de criagdo de novas tecnologias
nos com ‘usos’ variados e complexos que permitem - tém revolucionado a circulacdo de
informacdes e, também, a difusdo de conhecimentos e significacdes cientificos, uma vez que
permitem que os praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) de vérias e complexas redes educativas’
possam estabelecer novas formas de produzir/criar/reconhecer/trocar conhecimentos e

significacbes. Tudo isto significa que processos diversos de alocar, de se apropriar e de fazer

® Para Certeau 0s seres humanos fazem mais do que consumir os artefatos culturais de toda espécie. Os
praticantespensantes fazem ‘usos’ dos artefatos com os quais interagem, criando tecnologias variadas,
permanentemente.

Temos trabalhado com a ideia de que os praticantespensantes dos cotidianos formam intimeras redes educativas em
suas relagbes com outros seres humanos. Nessas redes, nos todos nos formamos e criamos conhecimentos e
significacbes necessarias ao nosso viver cotidiano. E através dessas redes que se estabelecem os tanto dentrofora dos
espagostempos curriculares e pedagdgicos e, portanto, nelas, estes precisam ser/sdo pensados.
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circular conhecimentos e significacdes tém levado a que sejam reorganizados “mundos culturais™®®

extremamente diversos. Tudo isto gracas a maior acessibilidade, a difusdo de ideias e aos ‘usos’

criativos desses/nesses/com esses meios.

A partir dessas ideias, propomos-nos, inicialmente trabalhar com a expressdo “divulgacdo
cientifica”- termos que vamos, adiante, reconhecer como insuficiente para caracterizar 0s
movimentos necessarios em pesquisas no campo educacional - como poténcia para praticarpensar
modos de aproximacao entre 0s “mundos cientificos” e os “mundos cotidianos” no que se refere aos
conhecimentos e as significacBes criados nas multiplas redes educativas, entendendo 0s processos
de descentralizacdo existentes e superando o que, anteriormente, se considerava como 0s pélos de

producdo e emissao.

Admitimos, de saida, também, as possibilidades multiplas de ‘conversagdo cientifica’
(MATURANA, 2001) da qual todos podem participar, como parte integrante e fundamental na
producdo de conhecimentos e significagdes, particularmente, na &rea da educacdo, uma vez que
entendemos que os seres humanos sdo, todos, participantes de processos educativos diferentes e
diversificados. Todos esses processos, tanto como a compreensao crescente de sua existéncia e
necessidade, tém permitido transformacfes que ressoam em nossas possibilidades de expresséo,
sensacdo, entendimento, aprendizagemensino, pelos mais diversos espacostempos das diversas
redes educativas, permitindo entender, mais extensamente, as conexdes e as articulagcdes que seus
praticantespensantes criam entre si e entre 0S conhecimentos e significacdes que surgem nas
multiplas redes que formam e nas quais se formam. E, mais ainda, criando a compreensdo de que,
nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos, em mdaltiplas questdes curriculares, ndo é possivel criar
conhecimentos e significagcbes validos sem a intensa participacdo de todos 0s seus

praticantespensantes.

Com isso, no desenvolvimento dessas ideias, temos transitado por diversos espagostempos
numa aposta de criacdo de “conversas” plurais em ciéncias, nas quais atuem diversas possibilidades
de comunicacdo e articulando as diversas redes educativas, gerando fugas as estabilizacbes e
fixacBes nos conhecimentos e nas significagfes, criando diversos fluxos culturais, atraves da
existéncia nos cotidianos em que vivemos de um sem nimero de imagens e de narrativas do que é e

do que pode ser cientifico. Nesse sentido, portanto, entendemos que, em educacdo — e

Augé (1997) explica que “nos é necessario falar dos mundos e nio mais do mundo, sabendo que um estd em
comunicacdo com os demais, que cada um deles possui, pelo menos, imagens dos outros — imagens, eventualmente,
truncadas, deformadas, falsas, imagens muitas vezes reelaboradas pelos que, as recebendo, antes as procuraram, prontos
para as inventar, em tracos e temas que falam, antes de mais nada, deles mesmos. Imagens cujo carater de referéncia
ndo pode ser duvidado, de modo que ninguém mais pode duvidar da existéncia dos outros”(p.127).

Revista Teias v. 15 e n. 39 ¢ 187-213  (2014): Curriculo, Politicas e Trabalho Docente 190



possivelmente em todas as ciéncias classificadas como humanas e sociais — para além da divulgacéao

é preciso nos dedicarmos a “circulacdo cientifica”, entendendo como ela se da e se expressa.

Os movimentos que vamos percebendo na pesquisa que realizamos, basicamente, valendo-
nos da Internet, nos indicam que existe intensa circulagdo de conhecimentos e significacdes
cientificas, em Educacdo. Essa circulagdo vem estabelecendo “conversagdes cientificas” que
implicam processos mdltiplos de partilha, critica, recusa, afiliacdo, alargamento, reelaboracéo,
apropriacdo, traducdo, negociacdo e, permanentemente, a producdo coletiva de conhecimentos e
significacbes que nos permitem melhor entender o que quer que, como pesquisador, estejamos

procurando entender.

Desse modo, vamos compreendendo a importancia daqueles que antes eram entendidos,
unicamente, como ‘consumidores’ de conhecimentos e significacfes cientificas e que sdo, nessas
redes, também criadores e indicadores de possibilidades cientificas, nos ‘usos’ (CERTEAU, 1994)

que fazem do que ¢ produzido nos considerados ‘espacostempos das ciéncias’.

Assim, 0 que se vai criando nas redes educativas, com relevo para a internet, no caso deste
texto, indica que o que é produzido em espagostempos da Universidade vem sendo ‘ocupado’ e
mesmo ‘invadido’ por ‘mundos culturais’ outros e por pensamentos de outros praticantespensantes.
Esses processos vém se dando, vamos percebendo, porque pela sua publicacdo, em multiplos
espacostempos, 0s conhecimentos e significagdes produzidos pelas ciéncias vao sendo expandidos,
dispersados, multiplicados e esgarcados, através das ‘conversagdes’ nesses novos artefatos e seus
multiplos e diversificados ‘usos’, pelos inimeros praticantespensantes que neles estdo, sendo

recuperado, em seguida, pelos cientistas em cada tematica discutida.

Olhar para a Internet como uma rede de trocas e como uma rede na qual inmeros processos
educativos ganham forma e ‘acontecem’" significa observar as articulacdes que ocorrem no seu
interior, a partir de conexfes formadas, de relacbes entre seus multiplos e tdo diferentes
praticantespensantes, articulados por diferentes processos de mediagdo. Os modos de trocas nas
redes, entendido sob uma perspectiva da sociabilidade humana, permitem colocar em evidéncia as

trocas horizontais que fluem nas mais variadas dire¢des, sem centros, sem comegos ou fins

! Trabalhamos, assim, com a ideia de ‘acontecimento’, em Foucault, para quem acontecimento — é preciso entendé-lo
ndo como uma decisdo, um tratado, um reinado ou uma batalha, mas como uma relagdo de forgas que se inverte, um
poder confiscado, um vocabulario retomado e voltado contra seus usuarios, uma dominagdo que se debilita, se distende,
se envenena a si mesma, e outra que entra, mascarada. As forgas em jogo na historia ndo obedecem nem a um destino,
nem a uma mecénica, mas efetivamente ao acaso da luta. Elas ndo se manifestam como as formas sucessivas de uma
intengdo primordial; tdo pouco, assumem o aspecto de um resultado. Aparecem sempre no aleatério singular do
acontecimento. (FOUCAULT, 1971, p. 145-146).
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determinados. Entendemos, ainda, que isto sempre aconteceu, mas que o aparecimento das midias
contemporaneas permitiram compreender melhor esses processos pela sua ‘exacerbagdo’, ou dito de

outro modo, pelo aumento exponencial das trocas.

Com a pesquisa em realizagdo, vamos compreendendo que 0s conhecimentos e significacoes
produzidas pelas ciéncias ndo estd restrita as universidades, com seus laboratorios e equipes de
pesquisa, mas mantém indmeros contatos com a producdo de conhecimentos e significacGes que sao
produzidos pelas multiplas e diferentes trocas que incluem indmeros praticantespensantes. Desse
modo, vamos percebendo que os “mundos cientificos” vao incluindo — quer queiramos ou ndo; quer
consigamos percebé-lo ou néo: as equipes de pesquisadores; os resultados de pesquisas; as ‘crengas’
cientificas; os artigos publicados; as discussdes em congressos; as aparicdes de
praticantespensantes nas varias midias, sejam eles pesquisadores ou ndo; mas também, aqueles que

os véem, Iéem, discutem, respondem em escritos diversos, republicam em midias especificas.

Com esta forma de pensar e de perceber o que vem se dando, estamos propondo outras
possiveis compreensdes, transgredindo a postura comum que admite uma unica linha diretiva, um
Unico caminho obrigatorio, no que relaciona as ciéncias aos multiplos processos comunicacionais

nas redes educativas.

Queremos indicar, com isto, que o desenvolvimento de pesquisas com o0s cotidianos vem
permitindo e exige contatos constantes e de diversas ordens entre universidades e escolas, seus
tantos praticantespensantes, portanto, para a compreensao dos multiplos curriculos existentes nas

praticasteorias em curso das tantas escolas, nos diversos sistemas educativos.

Entendemos que a ‘circulagdo cientifica’, utilizando tais possibilidades intermidiaticas,
possa trabalhar para que indicacdes, anteriormente desenvolvidas por Santos (2010) quanto a
passagem da ciéncia por um segundo processo de ruptura epistemoldgica que leve a uma ecologia
dos saberes, possibilite, com maior intensidade, o dialogo mais proximo entre 0s
praticantespensantes das diversas redes educativas quotidianas e as equipes das universidades,

propiciando novos processos cientificos, mais articulados e mais participativos.

Em nosso entender, essa discussdao no meio académico, tanto na &rea da Educagdo, quanto
em outras areas do conhecimento ainda se mostra incipiente frente aos desafios colocados diante
das novas possibilidades de expressdo e criacdo digital. Com isto, entendemos ser indispensavel que
nos lancemos, em grande nimero, a ver como nossos textos circulam, que impactos causam
naqueles que os Iéem e sobre eles escrevem, usando-os de modos variados — isto tudo estd na

internet esperando nossas leituras e pesquisas.
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OS CAMINHOS DA PESQUISA

Nossa leitura dos trabalhos de Certeau, Martin-Barbero, Boaventura de Souza Santos e
Carlos Vogt, particularmente, na pesquisa que desenvolvemos, vem permitindo pensar as taticas dos
usuarios, de docentes a pesquisadores, na criagdo de novos conhecimentos e significacfes a partir
do dialogo mediado por artefatos culturais diversos. Nosso trabalho, com o0s processos
desenvolvidos, vem discutindo a expressao “divulgagdo cientifica” nas/para as ciéncias, na
contemporaneidade, e propondo a ideia de “circulagdo cientifica” como um termo que melhor se

adequaria ao necessario e possivel, no caso das pesquisas em Educacéo.

Analisar os trabalhos de autores téo variados, que criam conhecimentos e articulam valores e
significacBes em seus textos sobre o uso que praticantespensantes fazem dos artefatos tecnoldgicos
criando tecnologias, bem como dos modos de circulagdo de conhecimentos e significagbes em
diversos campos cientificos, nos possibilita observar algumas preocupa¢Ges comuns no campo
educacional e no da comunicagdo, principalmente no que se refere a descentralizacdo, na

contemporaneidade, da producéo de ideias.

Buscamos, assim, uma perspectiva que procura compreender como as apropriacles, as
articulacGes e as negociagOes se verificam nos processos de recep¢do e nos processos de “uso”
(CERTEAU, 1994), no campo de pesquisas educacionais, na corrente que trabalha com os
cotidianos, especificamente. Nos processos desenvolvidos pela pesquisa, vamos percebendo que a
criacdo de conhecimentos e significacdes ocorre para além da transmissao e da recepc¢do passiva
dos praticantespensantes das tantas redes educativas em que todos estamos envolvidos. Em suas
praticas cotidianas com os tantos artefatos culturais existentes, os usuarios das midias e outros
recursos da comunicac¢do e da educacdo fazem ‘usos’ diversos, como lhes ¢ possivel e necessario,
de produtos de varios tipos: tanto os produtos materiais - televisdo, computador, livros etc -, como
aqueles produtos politicos que circulam: as propostas curriculares de um governo, o programa de
um partido, um artigo cientifico, crengas religiosas etc. (BOURDIEU, 1989). Nessas ‘operacdes de
usuarios’ (CERTEAU, 1994), engendram-se possibilidades e a necessidade de surgimento de
conhecimentos e significacBes, para além do que foi oferecido e que se tenta impor, através de

‘manuais’ diversos.

E com essa compreensdo que vamos problematizando e compreendendo melhor os modos
como se ddo a utilizacdo e a apropriacdo dos artefatos culturais, tanto pelos ‘usarios’ pesquisadores
como pelos ‘usuarios’ professores — todos praticantespensantes do/no/com o campo educacional -
do que é produzido no campo da pesquisa em educagdo. Desse modo, outra compreensdo que essa

pesquisa nos proporcionou € a de que para além das estruturas técnicas, S80 0S ‘Us0S’ € 0S ‘usuarios’
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que constituem as redes educativas nas quais produzem conhecimentos e significagdes, expandindo-

as atodo momento, atraves de relacdes com os tantos outros que também habitam essas redes.

Com essa atitude, podemos afirmar que mais do que “divulgacao cientifica”, a poténcia para
pensar e praticar ciéncia, no campo educacional, estd na “circulacdo cientifica” de conhecimentos e
significacbes, compreendendo a descentralizacdo necessaria e considerando a ‘conversagdo
cientifica’, da qual todos podem/devem participar, como parte integrante e fundamental da propria
producdo de ciéncia, nessa area cientifica, pelo menos. Ou seja, entendemos e temos visto isto na
pesquisa, de que ndo é possivel criar conhecimentos validos sem a intensa participacdo de todos 0s
praticantespensantes das redes educativas cotidianas, ou melhor, sem que dos processos de
pesquisa facam parte tudo o que ganha significado para eles quando fazem contato com o que é
produzido nos espacostempos académicos e o que, muitas vezes, produzem, ao ‘usar’ aquilo que foi

produzido por grupos cientificos.

Fizemos isto, para a escrita deste artigo, percorrendo os caminhos que sdo feitos, na Internet,
por dois artigos produzidos por pesquisadoras que trabalham em pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos, no campo de curriculos. O congresso escolhido foi 0 XV Encontro Nacional de Didatica
e Pratica de Ensino (ENDIPE), realizado em 2010, na Universidade de Minas Gerais, por ser uma
reunido que redne, além de pesquisadores seniors, pesquisadores juniors, estudantes de graduacéo e
docentes de varias redes de ensino, 0 que o caracteriza, assim, como um ambiente onde as trocas

entre diversas redes educativas sdo ja estimuladas.

Entendemos que com esses processos, estaremos possibilitando algumas fugas as
estabilizacdes e fixacOes nos conhecimentos e nas significacdes gerados por pesquisas. Tentamos,
ainda, indicar que esta ‘circulagdo’ de conhecimentos e significacfes j& existe, em boa medida,

mesmo que ainda ndo a percebamos completamente, nem porque que caminhos se processa.

“CIRCULACAO CIEN"[iFICA” EM EDUCACAO: “PRATICASTEORIAS”

COTIDIANAS E CURRICULO
Hoje, como nunca aconteceu em toda a historia, fala-se em comunicacdo cientifica e
tecnoldgica; hoje, como nunca, hd governos nacionais ou regionais que apbiam a
criagdo e as atividades no campo da cultura cientifica e tecnoldgica; e hoje, como
nunca, as proprias instituicbes cientificas e as universidades consideram que a
divulgacdo ndo é uma desonra, mas faz parte de sua obrigacdo. Os meios de
comunicacdo de massa ja ndo tém medo de tratar da atualidade das ciéncias e das

tecnologias e recorrem a essas para esclarecer a atualidade em geral. Nunca como
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neste momento, a investigacdo e o desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias
exerceram tdo grande influéncia no nosso modo de vida e de trabalho, nas nossas
concepgdes de espaco e tempo, nas nossas capacidades de intercAmbio e de

comunicacao em todo o planeta (VOGT, 2006, p. 19).

Hoje, “como nunca aconteceu”, percebemos a afirmacdo social das ciéncias e das
tecnologias, no mundo contemporaneo. A importancia estratégica, politica, econémica e cultural da
producéo cientifica e tecnoldgica recoloca, em um novo patamar, as relacfes entre ciéncia, poder e
sociedade, nos levando a repensar os modos legitimados de produzir ciéncia junto aos “usos”
(CERTEAU, 1994) cotidianos de artefatos culturais por seus praticantespensantes e 0S
saberesfazeres junto, ainda, com as reivindicacdes de grupos sociais diversos e diversificados,
frente a producdo cientifica. Isso significa que o que se passa no setor cientifico-tecnoldgico
incorpora-se ao rol de questdes que integram o dominio da esfera publica, sendo nela
institucionalizado através de financiamentos de pesquisas e projetos que tentam incorporar € criar
publicos mais amplos para 0 que as ciéncias produzem. Esse processo, oficialmente, vem sendo
criado através de projetos de divulgacdo cientifica, em especial, de colocacdo a disposicdo de
muitos, aquilo que se sabe e o que é produzido — como é o caso dos sofwares livres, por exemplo. E
preciso lembrar que, ao lado disto, cresce, no minimo assustadoramente, uma producéo cientifica
que ¢ “escondida” — aquelas de areas que possuem possibilidades de registros de patentes, o que
vem ocorrendo, em especial com os produtos farmacéuticos e aquela dos produtos que servem a

guerra e a espionagem industrial e entre nagdes.

Assim, precisamos compreender que se, por um lado, podemos pensar em uma
democratizacdo das ciéncias e das tecnologias, ndo apenas pelo acesso facilitado aos conhecimentos
produzidos, como também pela participacdo de grupos antes estigmatizados nos processos de
constituicdo de saberes socialmente legitimados, por outro lado, o que pode ser produzido nessas
trocas pode passar a constituir-se em bens mercantis, a0 mesmo tempo disponibilizados e

protegidos no mercado global, mas que, necessariamente, precisam de mercados crescentes.

Paralelamente, as “comunidades técnico-cientificas” emergem como importantes
agrupamentos sociais, buscando legitimar-se junto aos inUmeros grupos sociais organizados, ao
mesmo tempo em que processos tecnoldgicos variados, acionados por novos artefatos (televisdo
aberta, difusdo das TVs a cabo e por satélite e Internet, em especial) criam um publico de usuérios
antes sequer imaginado como possivel (SANTOS, 2008). Nesse sentido, essa grande e intensa
insercdo socioecondmica das ciéncias supde, por sua vez, a aceitacdo pela sociedade do carater

benéfico da atividade cientifica e de suas aplicacbes. Do mesmo modo, implica uma rapida
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absorcdo, na vida cotidiana, dos artefatos técnico-cientificos transformados em objetos de consumo.
Esses proprios grupos sociais, mesmo que antagénicos e, portanto, com inumeras contradi¢des entre
si, ampliam seu interesse e preocupacao por melhor conhecer o que se faz nas ciéncias e o que delas
resulta (SANTOS, 2008). E, por isso, que se torna crucial o modo pelo qual a sociedade percebe a
atividade cientifica e absorve seus resultados, bem como os tipos e canais de informacgdo cientifica a

gue tem acesso.

Em um primeiro momento, € muito comum, ao se falar em divulgacgéo cientifica, pensar em
formas de “transmitir conhecimento para o publico leigo”, democratizando, por meio de acessos
diversos, o saber. Contudo, mesmo nessa forma de pensar, a divulgagdo cientifica é bem mais do
que 1isso, pois, apesar da proposta se pretender unilateral, no sentido “um para todos”, ela implica
um processo de reinvencdo do proprio cientista, desde que este esteja atento para isso, como lemos
em Vogt (2006) quando cita Crozon que disse: ‘divulgo para melhor compreender o que fago’.
Vogt nos explica que

foi com essas palavras que Michel Crozon, fisico do campo das altas energias,

respondeu a pergunta que lhe foi feita em uma conferéncia sobre o tema “Porque

divulgar?”, realizada em Paris, em 2001 (VOGT, 2006, p. 43).

Na citagdo acima, Crozon defende que o pesquisador faca a divulgagdo para compreender
melhor o que faz, adquirindo condigdes de inserir seu trabalho em uma integracao sociocultural das
ciéncias. Com essa resposta, ele compreende que a divulgacdo cientifica ndo significa a degradacao
da mesma, mas sim parte da criacdo dos conhecimentos e significagdes cientificos e dos modos de
fazer ciéncia. No mesmo sentido, Bourdieu (1990), explicando a importancia dos momentos de que
participava de fala publica (entrevistas ou palestras) e porque se decidira por publicar textos
originados para apoio a esses momentos, diz que:

nem todos os efeitos da presenca de um ouvinte, e sobretudo de um auditério, sdo
negativos, principalmente quando se trata de comunicar a0 mesmo tempo uma analise
e uma experiéncia e de retirar obstaculos a comunicagdo que, muitas vezes, situam-se
menos na ordem do entendimento do que na ordem da vontade: se a urgéncia e a
linearidade do discurso falado acarretam simplificagOes e repeticBes (favorecidas
também pelo retorno das mesmas questdes), as facilidades proporcionadas pela fala,
que permite ir rapidamente de um ponto a outro, queimando as etapas que um
raciocinio rigoroso deve marcar uma por uma, autorizam contracGes, abreviagdes,
aproximac0es, favoraveis a evocacao de totalidades complexas que a escrita desdobra
e desenvolve na interminavel sucessdo de paragrafos e capitulos. A preocupagdo de

fazer-se perceber ou de fazer-se compreender, imposta pela presenca direta de
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interlocutores atentos, incita ao vaivém entre a abstracdo e a exemplificacdo e encoraja
a busca de metaforas ou analogias que, quando se pode falar de seus limites no
instante mesmo em que estdo sendo usadas, permitem dar uma primeira intuicdo
aproximativa dos mais complexos modelos e introduzir assim a uma apresentacdo
mais rigorosa. Mas, acima de tudo, a justaposicdo de proposi¢cdes, muito diversas
pelas suas circunstancias e pelos seus objetos, é capaz, ao mostrar o tratamento de um
mesmo esquema a diferentes dominios, de revelar um modo de pensamento em agdo
que a obra escrita, muito acabada, recupera mal, quando ndo dissimula por completo
(p. 09-10).

Ao mesmo tempo, no mundo contemporaneo, segundo Vogt (2006) a sociedade precisa estar
munida de poder critico e de representatividade para eleger prioridades para, assim, realizar o
projeto fundamental e histérico da divulgacdo das ciéncias e das tecnologias que é o de “aproximar,
compartilhar e estimular” (p.20). Ao se falar em estratégias de divulgagdo cientifica, para esse
mesmo autor, é fundamental levar em conta as mudancgas nos padrfes de consciéncia que criam
indagacOes sobre nossos destinos e papéis no mundo. Entdo, quais sdo 0s movimentos que devem

existir a servico da divulgacéo das ciéncias e das tecnologias?

Demonstrando uma percepcdo cada vez maior dos beneficios e, também, dos maleficios
trazidos pelas ciéncias e pelas tecnologias aos cotidianos, 0s seres humanos, organizados ou nao em
grupos sociais diversos e multiplos, vém problematizando as responsabilidades e o papel de cada

um, inclusive dos cientistas, na constituicdo do mundo em que todos vivemos.

Quanto ao interesse dos cientistas em mostrar a populacdo a importancia do que produzem,
tornando temas complexos em aceitdveis aos que chamam de “leigos”, ¢ um movimento que
comecou na Europa da década de 1970. Desde entdo, os responsaveis por essa tarefa - que, nessa
condicdo e nessa concepcdo, tornou-se necessaria - passaram a elaborar conceitos e estratégias de
divulgacdo cientifica e, entre elas, a utilizacdo de uma linguagem menos codificada, ou seja, ndo
restrita ao vocabulario do campo de conhecimento de cada ciéncia. Foram desenvolvidas, também,
modalidades de estratégicas indiretas, a partir de situacdes cotidianas. Segundo Vogt (2006), as
palavras-chave dos movimentos pela divulgacdo cientifica sdo: liberdade e criatividade. Liberdade
porque se trata da livre vontade e criatividade porque os seres humanos aprendem, transmitem, mas
também criam, em todas as circunstancias em que vivem. O que o autor propde é a necessidade de
ir além da ideia de divulgacdo, considerada por ele como restrita quando compreende somente a
transmissdo de informacbes, de dados. E preciso, na perspectiva que defende, que haja
comunicacdo, 0 que pressupde reciprocidade, partilna, ou seja, tornar comum a todos oS

conhecimentos sabidos, pois
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é nisso que se baseia a razdo de ser da divulgagdo, a comunicagdo das ciéncias e das
tecnologias, da qual temos liberdade de participar ou ndo, cuja mensagem
continuamos livres para entender bem ou mal, ou para entendé-la em parte, ou
entendé-la ao contrario, ou ndo entendé-la absolutamente. Ndo se pode confundir a
comunicacdo das ciéncias com o ensino. Falar de comunicacdo em lugar de
divulgacdo enfatiza uma relacdo que representa a condigdo prévia para que se possa
considerar o tema dos contetdos cientificos, mais ou menos densos. A tendéncia
recorrente a reduzir o tema da comunicacdo da ciéncia a mera transferéncia de
conhecimento ndo apenas € uma ilusdo, mas freqlientemente produz o contrério da

intencdo inicial: aproximar, compartilhar e estimular (VOGT, 2006, p. 22).

Por trds da estratégia espontdnea e tradicional da comunicacdo das ciéncias e das
tecnologias, ha uma ideia bastante difundida de que cabe a divulgacdo cientifica preencher uma
lacuna de informacdo que o leigo ndo tem em relagcdo a ciéncia, considerando-o um analfabeto,
cientificamente. E por isso que 0s norte-americanos chamam essa atividade de “scientific literacy”,
que ¢ traduzida como “alfabetizacdo cientifica” que tem por objetivo tornar o leigo informado das
questdes das ciéncias. Vogt nos informa que a partir de entrevistas e questionarios sobre essa
situacdo, pesquisadores observaram, nos Estados Unidos, que o percentual da populacdo que tinha
informacdo sobre muitas questBes, eventos ou fatos cientificos era relativamente pequeno. Esse

“défice de informag@o” orientou durante muito tempo as atividades de divulgacao.

Com o transcorrer de outras pesquisas na Europa, de modo geral, e como reflexo disso em
paises como o Brasil, essa teoria do déficit foi sendo substituida por uma visdo mais democratica do
papel da divulgacdo cientifica. Nessa nova visdo, ndo cabe a divulgacdo cientifica apenas levar a
informacdo, mas também atuar de modo a produzir as condi¢des de formacdo critica do cidaddo em
relacdo as ciéncias. Ndo s6 cabe a divulgagdo a aquisi¢do de conhecimentos e significacOes e a
criacdo de meios mais atrativos de informacdo, mas cabe-lhe, também, a producdo de uma reflexédo
relativa ao papel das ciéncias, sua funcdo no mundo contemporéaneo, a indicacdo de tomadas de
decisdo correlatas, fomentos, etc. Isso vai além da atitude inicial, na qual, exageradamente, se
pensava 0s cientistas como sendo ‘0s sabios’, enquanto os cidaddos comuns eram ‘os ignorantes’ e
os jornalistas cientificos seriam ‘0s construtores de pontes’ entre essas figuras, de maneira a suprir o
referido déficit de informacdo. Essa visdo, portanto, foi sendo enriquecida. Na Inglaterra, na
compreensdo disso tudo, desenvolveu-se o que se chama de “public understanding of science”, que
¢ bastante diferente do “scientific literacy”. Em seguida, aparece outro conceito que é ligado ao
primeiro, mas com sentido diferente: é o de “publica warness of science”. O primeiro se refere ao

entendimento publico das ciéncias, enquanto o segundo vai além quando reivindica a necessidade
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de consciéncia publica das ciéncias. Nos dois casos, 0 que esta sendo enfatizado ndo é s6 a
aquisicdo da informacdo, mas a possibilidade de acesso a informacéo, a formacédo dos cidaddos no
sentido de que ele possa ter opinides e uma visdo critica de todo o processo envolvido na producéo
dos conhecimentos cientificos com sua circulagdo. Essa € uma ideia relacionada a cultura cientifica
que modifica os modos de se fazer e pensar a propria divulgacdo. Divulgagdo cientifica ndo é suprir
o déficit de conhecimentos e significacdes, mas formar espiritos criticos, diz Vogt (2006). Com isto,
este autor nos indica que
melhor do que alfabetizagdo cientifica (tradugdo para ‘scientific literacy’),
popularizagdo/vulgarizagdo da ciéncia (traducéo para ‘popularization/ vulgarization of
science’), percepcdo/ compreensdo pulblica da ciéncia (traducdo para ‘public
understanding/awarness of science”), a expressdo ‘cultura cientifica’ tem a vantagem
de englobar tudo isso e conter ainda, em seu campo de significacdes, a ideia de que 0
recesso que envolve o desenvolvimento cientifico € um processo cultural, quer seja ele
considerado do ponto de vista de sua producdo, de sua difusdo entre pares ou na
dindmica social do ensino e da educagdo, ou ainda, do ponto de vista de sua
divulgacdo na sociedade, como um todo, para o estabelecimento das relagfes criticas
necessarias entre o cidaddo e os valores culturais de seu tempo e de sua historia
(VOGT, 2006, p. 24-25).

Ainda, conforme Vogt (2006: 25), hoje, quer queiramos ou ndo, estamos envolvidos em
nossos cotidianos pelas ciéncias e pelas tecnologias, de modo crescente e rapido — pelo menos,
lembramos, nas sociedades articuladas com os ganhos do modelo atualmente hegemonico de
sociedade, ja que ha os que estdo longe disso, na medida em que se encontram no que é chamado de
“periferias da sociedade neo-liberal” e que, por isto, foram excluidos de boa parte desses processos.
Desse modo, é melhor se envolver — buscando compreender, pesquisando e criticando 0s processos
que se ddo, inclusive os de exclusdo - do que permanecer passivo em face a seus modos de acao e as

teorias criadas.

Surge, assim, uma questdo crucial para os que lidam com a “cultura cientifica”: a
necessidade de incluir a propria comunidade cientifica entre o publico como um todo, 0 que antes
era inimaginavel — os que ‘sabiam’ em certo campo ndo precisavam saber o que se dava em outro
campo, o que hoje ndo é mais aceitavel. Assim, para que esta mudanca se dé, Vogt (2006) afirma:

acredito que o objetivo da divulgagdo cientifica ndo pode mais ser pensado em termos
de transmissdo do conhecimento cientifico dos especialistas para os leigos; ao
contrario, seu objetivo deve ser trabalhar para que todos os membros da nossa

sociedade passem a ter uma melhor compreensdo, ndo sé de resultados da pesquisa
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cientifica, mas da prépria natureza da atividade cientifica. A perspectiva mais distante,
ainda que neste momento possa parecer utdpica, € mudar a ciéncia, de forma que ela

possa finalmente diluir-se na democracia (p. 43).

Quanto a area em que atuamos e dentro da corrente na qual pesquisamos, entendemos ser
necessario lembrar, ainda, outro aspecto que reforga muito esta ideia: todos nos participamos —
formando e sendo formados — de redes educativas multiplas com os seus tantos modos de educar e
de aprenderensinar. Isto significa que ao comunicar uma pesquisa a outros, no campo da Educacéo,
o fazemos aqueles que, de alguma maneira, sdo, também, participantespensantes dos processos que
pesquisamos. Com isto, tém ideias — positivas ou negativas; variadas e complexas — sobre aquilo
que esta sendo comunicado. Tera, assim, opinides a dar sobre os conhecimentos e as significacbes
com 0s quais entra em contato, a partir de acdes que desenvolveu e viu serem desenvolvidas no
campo e de ideias que formulou acerca desses processos diversos. Conhecer 0 que praticampensam
sera, necessariamente, muito importante para o que pesquisamos, propiciando mudancas naquilo

que foi comunicado de nossas pesquisas.

Mas, além disso, nossa formagdo — com a formagéo tanto de nossos conhecimentos como
das significacdes que criamos para explicar o mundo, a sociedade, a natureza e a nGs mesmos —
transcorrendo em multiplas e diversas redes, se da através de ideias, pensamentos, valores que séo,
quase sempre, contraditérios e questionadores do que aprendemosensinamos nesta ou naquela rede,
explicitando relagdes complexas entre as diversas redes em que estamos ¢ nos fazemos ‘seres

humanos’.

Por isto, conforme nos lembra Certeau (2011), é importante entender as I6gicas operatorias
da producdo das ciéncias para que seja possivel problematizar a separacdo efetuada pela
racionalidade cientifica moderna entre os cientistas e 0s leigos, entre os conhecimentos cientificos e
0 que foi chamado de “senso comum”, entre aquilo que é produzido pelas ciéncias e “todo o resto”
criado a partir dos ‘usos’ que fazem os seres humanos, em tantas redes de que participam, daquilo
que € criado pelas ciéncias e seus processos tecnologicos. Para esse autor, tal separacéo se efetua
também entre as histdrias populares e a Histdria, entre a ficcdo e a realidade e se da tanto por meio
dos procedimentos analiticos (exame e compara¢do dos registros e fenébmenos), como no nivel das

interpretacdes (produtos da operagéo).

Nesse contexto, os discursos técnicos capazes de determinar os erros que caracterizam a
ficcdo (as lendas, os mitos, as historias e 0s saberes populares) se autorizam por eles mesmos a falar
em nome do real. Estabelecendo os seus proprios critérios para distinguir os dois discursos, as

ciéncias se creditam como relacionadas ao real, porque seu oposto é colocado sob o signo do erro,
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do falso. Essa determinacdo reciproca, segundo Certeau (2011), implica um duplo decalque que
consiste, por um lado, em tornar plausivel a verdade ao demonstrar um erro e, a0 mesmo tempo, em
fazer crer ser real ao denunciar o falso. Desde entdo, a ficcdo (memorias, midia, artes e literatura,
entre outras) tem sido colocada do lado do n&o real, enquanto os discursos tecnicamente armados

para designar os erros sdo afetados pelo privilégio de representar o real, exclusivamente.

Contudo, para Certeau (2011), a ficcdo, ou seja, a imaginacdo se encontra também dentro do
campo das ciéncias. Para ele, a lenta revolucdo instauradora de modernidade substituiu os discursos
metafisicos e teoldgicos por escrituras capazes de instaurar coeréncias e a partir delas produzir uma
ordem, um progresso, uma historia coerente, mas, desligadas das suas funcgdes para representar as
coisas. Desse modo, essas linguas formais cientificas criadas — sem se darem conta, muitas vezes —
instauram, em suas aplicacdes, cenarios nos quais a pertinéncia nao estd mais no que elas
exprimem, mas no que elas tornam possivel. Formam, assim, uma nova espécie de ficcdo: 0s
artefatos cientificos; elas ndo julgam mais o real pelo que foi suposto em seu caminhar, mas pelo
que lhe é permitido fazer e transformar. Com Certeau (2011) podemos pensar, entdo, 0 jogo entre
ciéncias e “todo o seu resto” a partir de aspectos que ele denomina de “lenda da instituicdo” e de
“aparelhamento cientifico”. No que se refere a lenda da instituicdo, este autor explica que qualquer
discurso que narra 0 que se passa (0u 0 que se passou) institui o real, na medida em que se apresenta
como representacdo da realidade que foi e, “portanto”, €. Ele constitui sua autoridade ao se fazer
passar por testemunho daquilo que é ou do que foi. Assim, a historiografia - e também as ciéncias,
em geral - adquire seu poder enquanto apresenta e interpreta fatos. O que o publico poderia opor ao

discurso que lhe diz o que é (ou o que foi)?

Dessa forma, o real representado ndo corresponde ao real que determina sua produgéo. O
que os discursos cientificos ocultam, na representacdo de um acontecimento ou de um fenémeno, é
a condicdo que o organiza, ou seja, o aparelho social e técnico que o produz, melhor dizendo, a
instituicdo profissional que o cria, com 0s compromissos existentes com quem o financiou. Para
Certeau (2011), a operacdo parece bastante astuta: a representacdo disfarga a pratica que a organiza.
Para o autor, esta condi¢do ocultada, tem a forma, as vezes, do funcionério (um corpo de Estado), as
vezes, uma forma corporativista (uma profissao), permitindo a circunscricdo de objetos, 0 acesso a
um material mais raro e a definicdo de operagdes controlaveis para a profissdo (técnicas). Porém,
tudo se processa como se os modos de fabricacdo de nossas historias comuns ou de nossas lendas
cotidianas estivessem ndo eliminados destes laboratorios, mas antes postos a prova, criticados e

verificados pelos cientistas em seus terrenos de experimentacao.
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Trazendo esta discussdo para o campo da Educacdo, sabemos o quanto discursos cientificos
da area tém servido para criar processos curriculares equivocados de “importacdo” de “modelos
educativos”, antes da Europa e apds a década de trinta do século XX, dos Estados Unidos*. Foram
divulgadas e sdo ainda, em documentos oficiais, posicbes com base em certas invengdes cientificas
a que se da o crédito de ‘verdades’, em especial, na contemporaneidade, com resultados numéricos
de provas em todos os niveis educacionais que precisam ser entendidos para qué sdo feitas, a partir
de que base conteudistica e que significacdes marcam sua criagdo e sua ‘aplicagdo’ massiva. ESses
resultados, sem nenhum questionamento, sdo ‘informados’ em espagostempos privilegiados por

midias diversas, com praticamente nenhum questionamento.

Nesse sentido, é que em uma organizacdo conjunta da ANPEd e do CLACSO (Conselho
Latino-Americano de Ciéncias Sociais), na Reunido Anual que a primeira realizou, em Caxambu,
no ano de 2000, aconteceu um coldquio sob o titulo ‘Producdo de conhecimentos e responsabilidade
social do pesquisador (Coldquio 3) que permitiu que questdes importantes a tematica que estamos
pesquisando viesse a tona: “para quem pesquisamos? Para quem escrevemos?” Este coléquio foi
dirigido por Regina Leite Garcia e contou com a presenca de Magda Becker Soares, Antonio Flavio
Barbosa Moreira e Roberto Follari (da Argentina). Os textos oriundos deste Coléquio foram
publicados em um livro pela Cortez, em 2001 (GARCIA, 2001). Neste, a coordenadora do
Coléquio, lembra que:

a ideia dessa discussdo surgiu de uma recorrente preocupagdo, de pesquisadores e
pesquisadoras em educacéo, entre 0s quais me incluo, com o destino de nossas
pesquisas e de nossos escritos. Se a escola é o fim de nossas pesquisas e de tudo o que
escrevemos, o resultado de nossas pesquisas deveria a ela chegar e, de algum modo, a
ela beneficiar. A principio, talvez por minha historia, estava especialmente preocupada
com o ensino fundamental e com os cursos de formagédo de professores para atuarem
nos primeiros anos de escolaridade, dado ser neste momento que se anuncia o fracasso
escolar. Todos afirmavamos que ainda é a escola publica a Unica possibilidade de
democratizacio da educacdo. E ali que as classes subalternas buscam a consolidac&o,
aprofundamento e ampliacdo dos saberes que trazem a partir de suas vivéncias e

experiéncias (no sentido benjaminiano) (p.11-13).

Também Certeau (1994) nos indica que as praticas comuns, as experiéncias singulares, as

solidariedades e as lutas que organizamos em espagostempos diversos e diversificados, nos

12 Remetemos ao excelente dossié organizado por Luiz Carlos de Freitas na revista Educacio e Sociedade, n. 119, em
especial ao artigo que este autor publicou neste dossié (FREITAS, 2012) sobre as ultimas “importagdes” que fizemos e
estamos fazendo no Brasil.
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multiplos cotidianos em que vivemos, podem constituir, a0 mesmo tempo, a “paisagem de uma
pesquisa” e “uma maneira de caminhar”. Ele nos provoca a interrogar as operagdes de usuarios ou
as maneiras de fazer que, para além de ajuste e submisséo, engendram também desvios, taticas e
artimanhas que possibilitam a criacdo, dia a dia, de outros mundos possiveis nas contingéncias do
momento e do local. E nesse sentido que interrogamos os modos de fazer e legitimar as ciéncias e,

em especial, a Educacdo, como campo cientifico.

Por essa razdo, entendemos que nosso desafio ndo é somente o de comunicar a producéo
cientifica da &rea aos cidaddos comuns — aos praticantespensantesdos cotidianos — e sim de abrir
espacostempos para ‘conversas’, uma vez que consideramos necessaria a troca horizontal, em
processos que se ddo nos cotidianos: pela negociacdo de sentidos; pela traducdo entre
conhecimentos e significacbes surgidos em espacostempos diferenciados; por mostrar o que é
produzido e criado pelo campo cientifico para assim ser questionado, do mesmo modo como
questionamos 0s conhecimentos e significacdes criados e produzidos nos cotidianos vividos; por
criar condi¢cdes de ouvir o que tantos falam e devem falar daquilo que vamos criando com as
pesquisas que realizamos. Assim, € necessario, também, considerar os saberes comuns como parte
integrante e legitima da constituicdo dessa ciéncia, quebrando o mito de que 0s espagostempos
académicos sdo fechados ou de que a comunidade cientifica esta habituada a socializar as suas
informagfes somente entre seus pares, em Seus congressos, ou que 0s artigos que escreve Sdo
somente para “comunica¢do interna”, parecendo que hd uma lacuna, uma dificuldade em promover
‘conversas’ de cada pesquisador com os cotidianos, com todos aqueles que por viverem nas redes

educativas cotidianas — l6cus de nossas pesquisas — sabem muito sobre elas.

Importa muito pouco se consideramos que o que sabem ¢é “certo”. Importa que 0 que criam
existe como conhecimentos — criados por necessidades cotidianas e tem valor dentro das redes
educativas que criam — gerado por praticas diversas daquelas da pesquisa e pensadas com
arcaboucos que ainda nio sabemos quais s&o. E preciso ouvir, respeitosamente, o que dizem e o que

sentem com aquilo que comunicamos sobre o que fazemos, pensamos e sentimos.

Decisbes oficiais recentes, no Brasil, permitem ver que estes posicionamentos se tornam
indicadores importantes, também, de governos. No més de abril de 2012, foi feita uma mudanca
grande no Portal do CNPq e um item foi criado em seu ‘menu’ principal: “populariza¢do da
ciéncia”, no qual se explica que “popularizar o conhecimento cientifico ¢ contribuir para o

desenvolvimento social e a ampliacdo da cidadania”.

No lancamento desse novo portal, o presidente do CNPq, Glaucius Oliva, anunciou,

também, que, quanto ao Lattes, este contara com duas novas abas que “ajudardo a promover um
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contato maior entre a sociedade e a ciéncia, além de estimular ainda mais a inovacdo”, pois, “no

Brasil, existe uma grande distancia entre os realizadores da ciéncia e os consumidores da mesma.”

Além disso, indicou, quanto aos processos de avaliagcdo do trabalho dos pesquisadores que:
0 novo critério de avaliacdo do CNPq levard em conta o que os cientistas fazem para
divulgar seu trabalho para o publico e para promover a educacdo cientifica. Na aba
divulgacdo o CNPq avaliara, por exemplo, se os cientistas possuem blogs pessoais
sobre ciéncias e se divulgam a midia os resultados de seus trabalhos. O item contara
na avaliagdo de produtividade do pesquisador, sendo que todas as &reas serdo
analisadas pela divulgacdo cientifica. O outro espago pede que 0s cientistas descrevam

a inovacéo de suas pesquisas®.

Essa necessidade de circulacdo € flagrante, também, nas areas das ciéncias humanas, com
destaque especial para a da Educacdo™, uma vez que seus pesquisadores/pesquisadoras sio,
frequentemente, chamados para a¢fes de ensino e extensdo que tém significado espagostempos de
trocas de conhecimentos e significacdes, entre os cientistas e os praticantespensantes dos cotidianos
das diversas redes educativas. Por isso, comecamos a perceber a possibilidade de substituir 0s
termos “divulgagao cientifica” pelos de “circulagdo cientifica” por entendermos que a participacao
destes ultimos na pesquisa € reinvidicada por seu pesquisadores/pesquisadoras ja que, com seus
diferentes e diversos modos de pensar e sentir nos espagostempos cotidianos das mdaltiplas redes
educativas, nos quais se dao processos pedagogicos e curriculares de transmissdo e criagdo de
conhecimentos e significacbes, ampliam as condi¢bes ontologicas, tedricas e metodoldgicas de se
produzir ciéncias. Relembramos que isto é, particularmente, presente nas pesquisas nos/dos/com os

cotidianos.

Entendemos que as pesquisas nessa area e dentro dessa corrente de pensamento e de
préaticateoria so se completam quando se articulam com os “interessados” em suas praticasteorias
que, em suma, sdo todos os praticantespensantes dos cotidianos das multiplas redes educativas que
todos formamos e nas quais nos formamos, com foco principal nos diversos processos curriculares e
pedagogicos que se realizam nas escolas e nos maltiplos processos de criacdo de conhecimentos e
significacBes dentrofora das escolas. A participacdo desses praticantespensantes precisa ser

constante para indicarem o que pensam sobre o que é produzido, incorporando reivindicagdes

3 embramos que a FAPERJ ja vem exigindo isto aos contemplados com nos editais “Cientistas do nosso Estado” e
“Jovem cientista do nosso estado”, a partir do ano de 2009.

' No ProPEd (Programa de Pés-graduagdo em Educacdo) da UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro), no
Laboratdrio Educacdo e Imagem (www.lab-eduimagem.pro.br) mantemos jornais eletronicos com vistas a estreitar as
relagdes entre os grupos de pesquisa que neles estdo articulados ou que a ele sdo associados e os docentes dos diversas
sistemas educativos.
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especificas indicadas pelas diversidades existentes, tanto como compreendendo 0S processos
criativos — de conhecimentos e significacbes — que realizam em suas acdes curriculares e

pedagdgicas, em geral.

No grupo em que atuamos, isto tem sido feito em atividades de extensdo que s&o
desenvolvidas, h4 mais de dez anos, com a cria¢do de jornais eletronicos e de acordo com processos
contemporaneos de comunicacdo, significando espacostempos de trocas de conhecimentos e
significacOes sobre os tantos dentrofora das escolas, entre 0s cientistas e 0s praticantespensantes
dos cotidianos de diversas redes educativas. Esse material permitiu o desenvolvimento da pesquisa
de Mestrado de uma das autoras desse texto (CALDAS, 2010).

E nesse processo que apoiamos, integralmente a afirmativa feita por Vogt (2006) de que ha
necessidade de abrir espacostempos para pautar as ciéncias e as tecnologias como questdo de
interesse publico, criando oportunidades para a circulagdo de informacdes, de conhecimentos e de
significagOes surgidos tanto nas ciéncias como em processos cotidianos. Entendemos, assim, que
isso exige processos diversificados que permitam abrir espagostempos multiplos de ‘conversas’

5915

entre os praticantespensantes dos “mundos académicos™ e aqueles que frequentam 0s indmeros

mundos das “redes educativas”.

Para a acumulacdo do material que foi analisado e articulado ao que estavamos buscando
compreender, no limite deste texto, desenvolvemos percursos na internet — em especial na busca da
plataforma Google — de dois artigos publicados no volume 6 do XI ENDIPE realizado na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (SANTOS, DALBEN, DINIZ e LEAL, 2010):
“Redes educativas dentrofora das escolas, exemplificadas pela formacdo de professores”, de Alves
(2010) e “Um curriculo monocultural numa escola pluricultural — impasses de uma escola que se

pretende emancipatoria”, de Garcia (2010).

Esses dois textos, estdo neste artigo, como exemplificadores dos processos de ‘circulagdo
cientifica’ da producdo de educadores ligados as pesquisas no/dos/com os cotidianos no campo de
Curriculo, convidados para o debate das convergéncias e tensGes no campo de formacdo e do
trabalho docente em politicas e praticas educacionais.

Em um primeiro momento, foram levantados nos painéis e pdsteres do referido Encontro, as

referéncias usadas por autores que percebemos como relacionados as pesquisas com os cotidianos.

1> Esses mundos precisaram ser pluralizados pois sabemos como as diversas areas cientificas sdo diferentes: naquilo que
criam, nos modos como pesquisam o Mundo, nos processos de pesquisa que praticam, nas teorias que advogam, nas
crengas que possuem, nas verbas que recebem etc.
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Esta busca, bastante simplificada, nos permitiu organizar os dois quadros a seguir, com o nimero de

citacBes de pesquisadores que realizam seus trabalhos na area com os cotidianos:

Quadro relativo aos Painéis com pesquisadores com os cotidianos e outros

Pesquisadores com o0s cotidianos de 1 a 15 citacbes

Outros Pesquisadores de 1 a 11 citacbes

Quadro relativo aos Pdsteres com pesquisadores com o0s cotidianos e outros

Pesquisadores com o0s cotidianos de 1 a 12 citacbes

Outros Pesquisadores de 1 a 10 citacbes

Esses quadros, levantados a partir do ‘uso’ (CERTEAU, 1994) do CDROM com os painéis e
posteres apresentados no Encontro, nos indicam que o ENDIPE constitui-se em um espacotempo
privilegiado de trocas de experiéncias, de articulagdo de grupos, de questionamentos, de novas
ideias e de novas reflexdes, como espacotempo de “circulagdo cientifica ” de conhecimentos e

significacOes para as pesquisas com 0s cotidianos, pelo menos.

Feita a selecdo, no referido volume 6 que publicou os textos dos simpésios organizados no
X1 ENDIPE, dos dois textos indicados acima, passamos a buscar no site de pesquisa Google sua
presenca, com o0 objetivo de compreender as possibilidades e limites que esse sistema de busca
proporciona para a circulagdo de ideias cientificas no campo de curriculos, nessa corrente de
pesquisa. No Google foi desenvolvido o trabalho a partir dos servigos de busca simples, por
considera-lo menos restrito do que a busca avancada ou preferencial. Optamos por este site de
busca por ser ele considerado um dos mais populares da rede, tendo, portanto, uma grande
abrangéncia na circulagdo de informagbes, na socializacdo das teorias cientificas e o0s
conhecimentos que produz, bem como, na tessitura e negociacdo de sentidos. As buscas foram
realizadas no segundo semestre de 2012 e, nelas, empregamos o titulo de cada um dos textos que

escolhemos, separadamente, para ser pesquisado nas paginas em portugués do Google.

O material obtido mostrou, de imediato, que os textos apareciam nas paginas da Google
muitas vezes, visto que esse nimero se alterava rapidamente, pois, como nos lembra Lévy (2007), a
cada minuto novas informacGes sdo injetadas na rede. Estes resultados a principio nos fizeram

constatar o quanto estes textos tinham ‘circulado’ neste meio midiatico.

Os textos veiculados na Internet e que citavam os dois textos escolhidos para organizar a

busca eram originados de diferentes sites: de universidades, escolas, editoras, revistas, jornais,
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entidades governamentais, dissertacdo, monografia, artigos, redes sociais, entre outros. A
diversidade dos sites e o contedo das mensagens nos fizeram perceber que esses textos eram
debatidos na internet a partir de uma multiplicidade de vozes e interesses: pesquisadores,
intelectuais, professores, editores, jornalistas, universitarios, o que demonstrava que tinham
‘invadido’ a vida de diferentes pessoas que se autorizavam a falar a respeito, seja explicando seus
postulados, seja manifestando opinifes, seja buscando informacdes, sejam utilizando-os como
referéncia. Esta polifonia aparecia numa diversidade de tipos de textos que organizavam e
transmitiam as informacdes de forma diferenciada. Alguns traziam informacdes acerca da tematica,
fundamentadas em pesquisas cientificas ou estudos mais sistematizados: eram os artigos cientificos
ou os capitulos de monografias e dissertacdes; outros traziam referéncias a sua aplicabilidade no
ensino sem muita fundamentagdo e sem um estudo mais rigoroso, apresentando a visao de pessoas
de diferentes segmentos: estudiosos da area de diversos tipos; outros eram relatos de experiéncias
de professores e de instituicdes do ensino publico de diversas localidades do pais: autores que
buscavam mostrar que suas experiéncias tém referéncias no pensamento produzido pelas ciéncias,
se tornando verdadeiros propagandistas dos textos lidos e referenciados; e outros que apenas
traziam a transcricdo do texto ou a referéncia do volume e da Colecdo de que fazem parte, sem
apresentarem comentarios acerca deste referencial: eram os links de interesse e as referéncias

bibliogréaficas.

Indicaremos, somente a guisa de exemplo, algumas dessas referéncias encontradas dos
textos que focamos para esta busca, trazendo-as da propria pagina do servidor pesquisado,
acompanhadas de comentarios para desenvolvimento da compreensao que fazemos dessa questao —

circulacdo cientifica na internet:
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Imagem 1 — Tela de Pesquisa do Google — 12 parte — Referéncia “Redes educativas ‘dentrofora’ das escolas,
exemplificadas pela formagdo de professores” de Nilda Alves

Fonte: http://www.google.com.br
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Imagem 2 — Tela de Pesquisa do Google — 22 parte — Referéncia “Redes educativas ‘dentrofora’ das escolas,
exemplificadas pela formacao de professores” de Nilda Alves

Fonte: http://www.google.com.br

Neste primeiro exemplo, trazemos as paginas iniciais de busca do texto “Redes educativas
dentrofora das escolas, exemplificadas pela formagao de professores”, Alves (2010). Encontramos,
na busca realizada, mais de sete paginas com dez links em cada uma, sendo o texto pesquisado
referéncia em revistas eletrénicas, artigos publicados em periodico, em citacBes de trabalhos de
congressos como Anpedinha/SE, em capitulo de livro e em projetos de pesquisas tanto dentro da
instituicio da autora, como fora dela. Entendemos serem possiveis indicadores em maior
quantidade e variedade: proximidade ou ndo do ENDIPE em que foi apresentado; quem produz o
site (se é professor, se € uma instituicdo governamental, etc); identificacdo das regides em que estdo
as instituicdes dos que citam o artigo e como fazem esta referéncia. Esses indicadores, no entanto,

nao sdo analisados nos limites deste texto.

Passemos a outro tipo de pagina:
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Imagem 3 — Tela de Pesquisa encontrada no Google — site Scielo — Referéncia “Redes educativas ‘dentrofora’ das
escolas, exemplificadas pela formacdo de professores” de Nilda Alves

Fonte: http://www.google.com.br
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ESPACO DO CURRICULO. v.4. n.2, pp.282-294. Setembro de 2011 a Margo de 2012

AS DIFERENTES POLITICAS DE CURRICULO E DE
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
PRATICADAS COM OS COTIDIANOS DAS ESCOLAS E DA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE VITORIA QUE
SE PROLIFERAM COMO MULTIPLICIDADES DE
CURRICULOS FORMAGAO

Maria Regina Lopes Gomes

RESUMO: O artigo refere-se 3 nossa pesquisa de doutorado realizada na Rede Municipal de
Ensino de Vitoria-ES, a partir dos processos de constituicio das politicas de curriculo e de
formagdo continuada de professores. Assume, como.referencil tedrico-metodoldgico-
politico, a tessitura do conh em redes, o plexo e a

pratica de pesquisa com os cotid como possi de der essas polmcas
que, a partir das teorias das praticas cotidianas, nascem dos desvios, dos usos que os
habitantes cotidianos fazem dos produtos das politicas oficiais de formagdo e de curriculo.
Praticas-politicas que, nas redes se aps como campos aveis, se
como cdo. As , as imagens e narrativas de praticantes

foram usadas como modos de transitar e os de dessas
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Imagem 4 — Tela de Pesquisa encontrada no Google — site Periddicos UFPB — Referéncia “Redes educativas
‘dentrofora’ das escolas, exemplificadas pela formacdo de professores” de Nilda Alves

Fonte: http://www.google.com.br

Nos sites acima encontramos o texto pesquisado citado como referéncia bibliografica em
artigos publicados em revistas da area.

Os proximos exemplos que incluimos, sdo do texto “Um curriculo monocultural numa
escola pluricultural — impasses de uma escola que se pretende emancipatéria”, de Garcia (2010),
que apareceu na busca em quatro paginas de pesquisa com dez links em cada uma, nos mostrando

que o texto circulou por grupos de debates da UFF, no Boletim do ‘Salto para o Futuro’, em
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entrevista no jornal “A Pagina”, em Portugal, no periddico “Curriculo sem fronteiras”, em
dissertagbes ou teses de diversas universidades brasileiras, na Biblioteca do Conselho

Latinoamericano de Ciéncias Sociais (Clacso), em publicacdo da Prefeitura de Betim e de
Guarulhos.
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Imagem 7 — Tela de Pesquisa encontrada no Google — site da Prefeitura de Betim — Referéncia “Um curriculo
monocultural numa escola pluricultural — impasses de uma escola que se pretende emancipatoria” de Regina Leite
Garcia

Fonte: http://www.google.com.br
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Imagem 8 — Tela de Pesquisa encontrada no Google — site Salto para o Futuro — Referéncia “Um curriculo monocultural
numa escola pluricultural — impasses de uma escola que se pretende emancipatoria” de Regina Leite Garcia

Fonte: http://www.google.com.br

Inimeros outros exemplos poderiam ser trazidos, mas o importante é destacar que a
polifonia e a diversidade de publico encontrados em nossa pesquisa também se justificam pelas
caracteristicas do meio midiatico investigado, pois, conforme explica Lévy (2007), qualquer um

pode, a baixo custo, colocar em circulacdo obras ficcionais, reportagens, sinteses e sua selecao de
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noticias sobre determinado assunto e também navegar pelas suas paginas, ter acesso as informagdes
disponibilizadas nos hipertextos. Assim, cada individuo ou grupo pode ser um emissor e um leitor
neste sistema de comunicacédo, o que da condi¢es de uma socializacdo mais abrangente de saberes
e representacdes do que as possibilitadas pelas midias classicas. Exatamente por propiciar uma
participacdo ilimitada de autores e leitores os mais diversos, a internet se constitui, como afirma
Lévy (2007), numa multiplicidade aberta de pontos de vista, pois suas paginas imprimem ideias,
desejos, saberes, ofertas de transacdo de pessoas e grupos humanos, por onde fervilham a
multiplicidade de relacbes e onde se instauram a diversidade, a contradicdo e a negociagdo de
sentidos.

Na internet, diferentemente da imprensa, do radio, do jornal, qualquer mensagem abordada
encontra-se conectada a outras mensagens, as pessoas que se interessam por ela, aos foruns onde se
debate sobre ela e serve como meio para uma comunidade reciproca e interativa renovar
permanentemente suas informacdes e atribuir novos e variados sentidos a tal ponto de que o sentido
global encontra-se cada vez mais dificil de circunscrever, de fechar, de dominar (LEVY, 2007,
p.120).

Essas caracteristicas justificam a polissemia de sentidos encontrada em nossa anélise,
realizada para este texto, e nos chamam a atengéo para outro fato que julgamos importante: o de que
esses resultados foram frutos de uma navegagdo que, embora sistematizada e rigorosa, é apenas
uma entre varias e ilimitadas possibilidades, as quais poderiam trazer outros textos, outros
documentos, outros sentidos que ndo necessariamente estes aqui apresentados. Outra compreensdo
que essa experiéncia nos proporcionou confirma, mais uma vez, o0 que ja indicavamos antes: para
além das estruturas técnicas, S0 0s US0S € 0S usuarios que constituem as redes de conhecimentos e
significacdes, expandindo-as a todo momento. A circulagcdo do que estd apresentado nesse artefato
técnico-cultural se metamorfoseia, o tempo todo, em outros, em acdes incontrolaveis de usuarios,
para muito além dos espagostempos tecnicamente previstos para a participacao e interacdo. Dessa
maneira, para além da compreensdo de que os didlogos sdo indispensaveis a criacdo dos
conhecimentos e significagdes sobre curriculos, € preciso relembrar que este meio amplia,
significativamente, as condi¢cbes de circulacdo cientifica das ideias desenvolvidas em nosso campo

de atuacéo.

Acreditamos ter levantado questfes, que possam mobilizar, no sentido de permitir novas
reflexdes, outras formas de abordagens, cujas respostas ndo indicamos neste artigo, mas que
entendemos serem necessarias aos espacostempos das pesquisas em curriculos e com os cotidianos,

na contemporaneidade, e que com a contibuicéo de leitores outras possibilidades sejam indicadas.
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RESUMO

Os impactos das novas tecnologias tém revolucionado a circulacdo de informagdes e, também, a difusdo de
conhecimentos cientificos. Vemos como crescente — embora ainda insuficiente - a socializacdo dos
conhecimentos cientificos nos dias de hoje. Essa nova configuragdo do modo de comunicagdo humana,
através de trocas tecnoldgicas, exerce implicagdes diretas no campo da educagdo, uma vez que estabelece
novas formas de produzir/criar/reconhecer/trocar conhecimentos e significagdes em redes educativas diversas
permitindo, de modo diversificado e complexo, alocar, apropriar, fazer circular e reorganizar mundos culturais
diversos, bem como promover uma maior acessibilidade, difusdo e trocas de criagdes de diferentes
praticantespensantes dessas redes. A partir dessas ideias, propomos o ‘uso’ das trocas cientificas como
poténcia para pensar e praticar a ‘circulagdo’ de conhecimentos e significagoes criados nessas multiplas redes
educativas, entendendo os processos de descentralizagao do que anteriormente se considerava como os poélos
de produgdo e emissdo, e considerando a ‘conversacao cientifica’, da qual todos podem participar, como parte
integrante e fundamental da producdo de ciéncias, particularmente, na area da educagdo. Tudo isto vem
permitindo transformacdes que ressoam em nossas possibilidades de expressdo, sensacdo, entendimento,
aprendizagemensino pelos mais diversos espacostempos das diversas redes educativas, entendendo suas
conecgOes e as articulagbes que seus praticantespensantes criam. Desse modo, percebemos, nas pesquisas
nos/dos/com os cotidianos, mudancas e tensées em multiplas praticas curriculares. Concluimos que ndo é
possivel criar conhecimentos e significacbes validos sem a intensa participacdo de todos os seus
praticantespensantes.

Palavras-chave: Pesquisas nos/dos/com os cotidianos. Circulacao cientifica. Redes de conhecimentos e
significagOes.

CIRCULATION OF IDEAS WITHIN RESEARCH EVERYDAY LIFE: CONTACTS BETWEEN THE
“PRACTITIONERS/THINKERS” OF CURRICULUMS ON THE INTERNET

ABSTRACT

The impact of new technologies has led to a veritable revolution in the circulation of information and, indeed
in the dissemination of scientific knowledge as a whole. Today, we can see a growing, albeit still incipient
socialization of scientific knowledge. This new configuration of how mankind communicates, using
technological exchanges, has direct implications for the field of education in that it establishes new forms of
producing/creating/recognizing/exchanging knowledge and meaning through a variety of different educational
networks, thereby allowing, in a diverse and complex way for an allocation, appropriation, circulation and
reorganization of many different cultural worlds, as well as encouraging greater access to, diffusion and
exchange of creations made by different practitioners/thinkers within these networks. Based on these ideas,
we would like to suggest the “use” of scientific exchanges as a force for thinking about and putting into
practice the “circulation” of knowledge and meanings that have been created within these multiple
educational networks, thereby understanding the processes of decentralization of what were previously
considered as centers of production and emission, and considering ‘scientific debate’, one in which everyone
can take part, as integral and essential parts of the production of sciences process, especially in the field of
education. All of this has provided room for transformations that resonate in our scope for expression, feeling,
understanding, /earning/teaching in the most varied kinds of space/time found in the many different
educational networks we have, helping us understand their connections and the links their
practitioners/thinkers create. We can thus observe, in research on/into the quotidian, changes and tensions in
multiple curricular practices. The conclusion reached here is that it is impossible to create valid knowledge
and meanings, without there being a significant participation on the part of all their practitioners/thinkers.

Keywords: Research on/into the quotidian. Scientific circulation. Networks of knowledge and meanings.
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