O CAMPO ACADEMICO DO LETRAMENTO E DA
ALFABETIZACAO NO BRASIL:

Estados e perspectivas da pesquisa

em linguistica aplicada'”

Luiz Antonio Gomes Senna

Desde o ultimo século, a educacado escolar brasileira tem sido objeto de dezenas de politicas
e programas, em esferas nacional e regionais, destinados a erradicar a exclusao escolar e a assegurar
o direito universal de acesso a escrita alfabética e a cultura letrada. Em que pese ja se ter alcangado
plenamente a universalizacdo do acesso a escola em instituicdes publicas de ensino regular em
praticamente todo o pais, ainda persistem inumeros problemas para se assegurar a universalizacao
de acesso adequado a escrita alfabética e a cultura letrada. Apesar de todo o processo de
desenvolvimento pelo qual a sociedade brasileira tem passado desde as duas Ultimas décadas, suas
escolas ainda ndo conseguiram superar sua incapacidade de prover acesso a escrita a certos
segmentos sociais que, historicamente marginalizados no pais, seguem na condicao de fracasso de
aprendizagem, permanecendo, seja na condicao de absoluto analfabetismo, seja na de analfabetismo
funcional. Este trabalho analisa o surgimento e as caracteristicas epistemoldgicas do campo
académico que vem sendo denominado linguistica aplicada ao letramento e a alfabetizacéo, ou,
simplesmente, campo do letramento e da alfabetizagéo, tendo por objetivo descrever o esfor¢o de
producdo de certo conhecimento cientifico especificamente destinado a formacdo docente e ao
enfrentamento do problema de exclusdo social provocado pelo analfabetismo. Discute-se a
dificuldade de abordar a partir do discurso da ciéncia o aluno em sua condi¢gdo de pessoa real,
caracterizando-a como produto da natureza paradigmatica das hipOteses e teorias em ciéncias
humanas, tendo por referéncia os marcos fundamentais de Kuhn e Levy-Strauss. A partir disso,
define-se o problema epistemologico que dificulta o emprego de pesquisas empiricas como
instrumentos capazes de minimizar o custo de relacdo entre conceitos cientificos e a descri¢do de
alunos em sua condicao de pessoas reais, tendo por referéncia aspectos fenomenologicos apontados
por Florestan Fernandes. Finalmente, analisa-se a génese do campo do letramento e da
alfabetizacdo, propriamente a partir das contribui¢cbes da linguistica textual e da pragmatica do

discurso, assim como do advento da teoria da Psicogénese da lingua escrita. Com base nas

® Texto originario de palestra de mesmo titulo proferida no Il Coléquio Brasileiro de Educacdo Contemporanea,
realizado na Universidade Federal de Campina Grande, em agosto de 2012.
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informac0es apresentadas, é possivel caracterizar um modelo epistemologico transparadigmatico,
orientado a partir dos principios de comunicabilidade e comensurabilidade interpretativa,

assinalados por Kuhn.

Este texto foi originariamente concebido como um alerta as politicas tradicionais de
producdo de conhecimento técnico-cientifico destinado as ciéncias humanas, particularmente, ao
campo da educacdo escolar. Sem prejuizo de sua conformacdo académica, tampouco dos rigores
que nos impdem, acertadamente, a ética do registro académico, optou-se aqui pela ado¢do de uma
dindmica discursiva amplamente comprometida com a coeréncia a temética central do trabalho: a
tensdo entre as representacdes abstratas do mundo cartesiano e as demandas reais e contundentes do
mundo da escola. Por este motivo, optou-se por ndo o redigir sob o ponto de vista do sujeito
cartesiano, impessoal e atemporal, mas sob o do sujeito professor-pesquisador, um homem histoérico

e vivente, que busca traduzir a ciéncia a partir da escola que vive cotidianamente.

O PROBLEMA: VER ALUNOS E NAO ENXERGAR PESSOAS

Tomo a liberdade de iniciar a discussdo sobre o problema que se apresenta ao campo
académico do letramento e da alfabetizacdo contemporéanea, no que se refere a formacdo docente,
corrompendo um pouco do protocolo formal que rege o discurso de artigos técnico-cientificos.
Assim o faco com a intencdo de produzir, desde aqui, um esfor¢co a mais em favor de uma
comunicagéo franca entre o0 mundo dos pesquisadores e 0 mundo dos professores da educacgéo
basica, onde estdo os alunos que nos movem dia ap6s dia. Pessoas curiosas, estes nossos alunos: ao
mesmo tempo tdo familiares e t&o estrangeiros nos assentos escolares. Se, de um lado, como pais e
educadores — e, tenhamos em conta, todos nés, professores, exercemos estes papéis todos os dias,
mesmo que nem o percebamos —, somos capazes de nos sair até bem, mesmo em face deste mundo
tdo adverso a missdo de quem educa, quando nos tornamos professores e temos de assumir este
papel perante os alunos, a situacdo muda de figura. Constituidos na diversidade, alunos tendem a
contrariar a maioria das hipdteses que deles construimos fora da escola, de certo porque as
hipbteses que nos induzem a compreendé-los ndo se instituem a partir do principio da diversidade,
do acaso e das singularidades préprias de cada um. A diversidade nos assusta e tendemos a
compreendé-la como indicio de desordem ou fracasso de aprendizagem, ambas, situagdes que
tentamos evitar organizando turmas ideais, homogéneas, cheias de alunos iguais uns aos outros.
Tudo em vao, naturalmente, pois escolas — tal como tudo mais relacionado & Educacdo — sdo
fendmenos com vida e alma proprias, livres e absolutamente fora de nosso controle, fendbmenos cuja

existéncia depende do diverso, do imprevisivel acaso. As vezes, como pesquisador, os alunos, as
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escolas e a Educacdo me exasperam muito, levam-me ao limite da razdo. Entretanto, é justamente
14, no limite da razdo académica que a Educacéo se revela em toda a sua grandeza, no instante exato
em que o professor fala mais alto e os alunos — as pessoas vestidas de alunos — tornam-se mais
importantes do que quaisquer hipdteses que se tenha sobre eles. A ordem académica, sob a qual se
sustentam nossas hipéteses acerca de alunos e escolas, deriva de uma concepcdo de mundo estével,
preservada em laboratério, povoada de estruturas e individuos ideais, herdeira de um desejo de
controle absoluto sobre a realidade do mundo, porém irremediavelmente refém de suas proprias
utopias, assim como em um universo de poeta romantico. A realidade do mundo é, todavia, poesia

concreta Ccujos versos, ou re-versos, constroem nossos alunos reais, plenamente humanos.

Né&o raramente, percebemos, nos, professores, que o conhecimento produzido no interior das
praticas académico-cientificas ndo nos assegura condicdes de atuar com os alunos reais das escolas,
ndo obstante seu apelo a verdade e o atendimento aos ritos que lhe asseguram eloquéncia na
comunidade intelectual. Talvez por isso, quanto mais professores formamos em cursos de mestrado
e doutorado — até mesmo na area de Educacdo — mais os vemos migrar da educacdo bésica para a
educacdo superior, esta sim, o verdadeiro éden do saber cientifico, onde todo o romantismo do
pesquisador é bem vindo e relativamente isento de conflito com a realidade. Existe, de fato, um
hiato profundo entre a concepcdo académica de sujeito escolar e o aluno real com o qual
convivemos nas escolas, publicas ou privadas, em todo este imenso pais chamado Brasil. Por forca
das condigcbes gerais que nos sdo impostas na cultura académico-cientifica, o exercicio de
construcdo teorica dos sujeitos sobre os quais falamos nas teorias e pesquisas desenvolvidas nos
centros de pesquisa, representa nada mais do que uma parcela epistemolégica dos sujeitos reais, um

fragmento de aluno, apenas.

A diferenca de percepcédo entre a figura epistemoldgica do professor pesquisador e o aluno
do professor de sala de aula é, de certo modo, irrecorrivel. Até que se transformem as bases e 0s
processos de producdo de conhecimento académico, as pessoas reais, de carne e 0sso, continuarao
sendo figuras inatingiveis, pois a natureza inconstante e imprevisivel dos seres reais é algo que
ainda ndo conseguimos representar de modo satisfatorio pelas praticas académicas. Ndo é a toa,
portanto, que tendemos a transformar as pessoas em objetos de investigacdo, tomados a partir de um
de seus tragos singulares, ndo mais do que um, sobre o qual deitamos o olhar arguto e delicado da
pesquisa. Um traco, um Unico fragmento de pessoa, € 0 que elegemos para estudar a cada empenho
de investigacdo, dai resultando que, apesar de todo o rigor que empreguemos na execuc¢do do

estudo, jamais teremos a partir dele uma verdade que se possa atribuir a pessoa como um todo,
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aquela que fora nossa motivacao priméria e que se perdera quando dela restou-nos apenas um traco

singular.

Naturalmente, seriamos ingénuos se pensassemos ndo haver qualquer vinculo entre os
sujeitos académicos e as pessoas reais por eles descritas. Tal vinculo é, todavia, um exercicio
académico, assentado sobre a crenca em uma figura abstrata com a qual as chamadas ciéncias
humanas vieram a se construir, uma alegoria simbdlica a que se chamou “estrutura”. Até hoje,
passados mais de um seculo desde as revolucdes ocorridas no pensamento humanista, a concepcao
priméria de estrutura ainda se preserva, sobrevivendo até mesmo no interior do pragmatismo dito
p6s-moderno, ndo mais sob o rétulo de pensamento estruturalista e sim na forma de uma condicao
epistemoldgica, desde a qual a consciéncia do todo na realidade das coisas em si mesmas ndo nos
basta para toma-las como fendmenos de investigacao, pois nosso olhar para as coisas ndo nos revela
sua inteireza e sim, suas partes que nos sensibilizam. O grande perigo da concepcéo de estrutura nas
ciéncias humanas ndo reside propriamente na no¢do em si, mas no uso que a comunidade
académica dela fez. Apesar de sua natureza eminentemente hipotética, dada a impossibilidade de se
alcancar a verdade do real a partir de um de seus fragmentos, o0 juizo decorrente da pesquisa
académica é quase sempre tomado como verdadeiro em si préoprio e, 0 que é ainda mais perigoso,

disseminado como se fora a verdadeira constituicao da realidade.

Desde nossa formacéo inicial nos cursos de licenciatura, nds, professores, somos levados a
compreender o aluno a partir do juizo que certo grupo de pesquisadores formulou sobre um
determinado traco dos sujeitos reais. Bem sabemos que nas préaticas de formacdo de professores
mais vale acreditar nos juizos formulados pelos grupos de professores, que suspeitar que nenhum
deles chega propriamente a descrever algum sujeito real do mundo. Quem entre nos jamais se
questionou acerca da relacéo entre aquilo que se aprende na universidade e aquilo que se espera de
nos, professores, na sala de aula? E quem, dentre os que ousaram perguntar a universidade “para
que serve esse contetido no trabalho docente?”, ndo recebeu resposta em tom de irritagdo ou ironia
tal como: “vocé quer tudo pronto, ndo quer pensar?”. E assim, acabamos intuindo que pensar e dar
aula sdo coisas que ndo se fazem ao mesmo tempo. Ou pelo menos, que pensar a partir da
experiéncia escolar de ensinar ndo seja 0 mesmo tipo de pensar que se produz na academia, sob

condicdes ideais de producao e sob critérios de avaliacdo proprios da cultura académico-cientifica.

PARADIGMAS E ALUNOS IDEAIS

Quando se relnem, em torno de um grupo de pesquisadores, uma dada hipGtese sobre a

realidade, um conjunto de principios que definem as condicGes ideais para se analisar a realidade
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em funcdo da hipotese a ser verificada e um conjunto de critérios de avaliacdo que se aplicam na
verificacdo do atendimento a estas condicdes ideais especificas de producdo do conhecimento,
enfim, quando se reunem estes trés fatores tem-se o que se denomina paradigma, tal como
defini¢do tornada cléssica por Thomas Kuhn (1962). A introducdo da nocdo de paradigma no
interior das praticas de produgdo de conhecimento académico cientifico foi um marco dos mais
relevantes na substituicdo de um modelo normativo-prescritivo de producdo de saberes, o qual
vigera na cultura académica até o século XIX. A partir dai, consagrar-se-ia a consciéncia de que
nenhum sistema de valor académico — nenhuma construcao tedrica, portanto — pudesse ser arrolada
como a verdadeira natureza do real por ele descrito, porém, como uma leitura possivel, a melhor
forma de descricdo que se possa dar a partir do conjunto de principios e recursos disponiveis em
dado momento historico. O carater historico, consequentemente, transitério, do conhecimento
académico-cientifico, auxilia-nos a compreender ainda melhor o papel da hipdtese no contexto da
ciéncia. Do mesmo modo, leva a que se desvincule a nogdo de estrutura da nogdo de sistema
enquanto dado empirico, real, associando-o0 propriamente a um sistema de valores sob o qual se
toma do real como objeto de trabalho, idealizado e fragmentado conforme o ponto de vista pelo
qual seja tomado. “O que caracteriza as revolu¢ées” — 0U Seja, a transitoriedade dos paradigmas —
“é a mudanca em varias das categorias taxiondmica que sdo pré-requisitos para descrigcdes e
generalizagdes cientificas. Essa mudanca, além do mais, € um ajuste ndo apenas dos critérios
relevantes para a categorizacdo, mas também do modo por que determinados objetos e situacGes
sao distribuidos entre as categorias preexistentes. Uma vez que tal redistribuicdo sempre envolve
mais do que uma categoria, e uma vez que essas categorias sdo interdefinidas, esse tipo de
alteracéo é necessariamente holistica. Esse holismo, além do mais, est4 arraigado na natureza da
linguagem, pois os critérios relevantes para a categoriza¢édo séo, ipso facto, os critérios que ligam

os nomes dessas categorias ao mundo” (KUHN, 2000, p. 42-3).

Apesar de definida @ margem de uma concepcdo de base universalista — de modo a néo se
confundir com alguma matéria de natureza filogenética, ou da forma como defendida em Levy-
Strauss (DOSSE, 1991, p. 31-38) — a concepcdo de estrutura no ambito de uma teoria de
paradigmas construidos a partir da linguagem ndo tardaria a se render a tradicdo normativa da
cultura académico-cientifica. Em lugar de se instituirem como hipdteses bem-fundamentadas sobre
o real, passam a se instituir como doutrinas académico-cientificas, cuja defesa e consolidacdo no
cenario cultural da ciéncia geram todo um esforgo particular e inerente a propria linguagem sob a
qual se constroi o paradigma, em detrimento da realidade que fora, antes, sua motivacdo. Os

paradigmas passam, entao, a se constituir como ilhas, cada qual um universo politico de natureza
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quase partidaria. Por outro lado, a realidade que primeiramente se buscava descrever, resta a
condicdo de um dragdo de sete cabecas forjadas a partir de ideologias as mais diversas e
incompativeis entre si, pois que, contrariamente a sua origem na linguagem, ndo se produziam para
dialogar, exceto com seus proprios valores internos. E esse tipo de contexto académico que
propriamente justificaria a nogdo de revolucédo, tomada como fator impulsionador do movimento
histérico do conhecimento académico-cientifico. Uma condicdo em que o devir de um dado
paradigma se condiciona a sua destruicdo por outro sistema de valor que se comprove mais
verdadeiro do que anterior. Fato é que os movimentos de preservacao e de revolugdo na cultura
académica envolvem muito mais orientacGes politicas e doutrinarias, do que o atendimento ao
principio basico da ética em ciéncia quanto a prioridade do fendmeno descrito em face da
construgdo de sua fenomenologia. A medida que se avancam em tais movimentos, tanto mais os
paradigmas se aprofundam no interior de suas prdprias estruturas de valor, tornando-se cada vez
mais herméticos e abstratos, enfim, tornando-se constructos de carater exclusivamente conceitual:
conceitos que se definem por conceitos e se justificam em principios que sdo, igualmente,
conceitos. Em um tal universo académico, povoado de paradigmas disputando hegemonias
conceituais entre si, a classica alegoria de Bergson (2009, p. 297ss) acerca de uma epistemologia
cinematica do devir jamais se consolidaria, porque os paradigmas ndo retornam ao todo, ao real.

Permanecem como retratos de alguma ideia alienada de realidade.

No campo da linguistica aplicada, ainda mais particularmente no da linguistica aplicada ao
letramento e a alfabetizacdo, as dindmicas politico-doutrindrias dos paradigmas asseveram
sobremaneira a distancia entre o conhecimento académico e a figura do aluno real em sala de aula.
Para nos professores, regidos pelas politicas sociais de formacdo cultural e de inclusdo social, as
politicas académicas associadas aos “ismos” ou programas doutrinarios' tornam-se indcuas, coisa
sem expressdo, aparentemente desvinculada de sentido plblico. E, de certo, por este motivo que
permanecemos nos, professores, em um entre-lugar muitas vezes incbmodo entre a Linguistica e a
Educacéo, ora como professores propriamente ditos, ora como educadores, ou seja, professores que
enxergam os alunos como pessoas. Sabemos como ¢é dificil conciliar estas duas personalidades na
profissdo docente: quanto mais professores nos tornamos, mais distantes ficam os alunos e,

especialmente nos sistemas publicos de ensino, maiores os indices de insucesso na aprendizagem;

! Em um classico artigo do final do século passado, Kato (1997) problematiza a ideia de que as diferentes versdes da
teoria gerativa pudessem ser tomadas como paradigmas, defendendo a posicdo de que se trata de diferentes etapas de
um programa, ou seja, um processo continuo e evolutivo de um mesmo paradigma; o artigo cuida, ainda, de diferenciar
este tipo de sequéncia histérica de um mesmo programa académico, de outros modelos linguisticos — como no caso dos
vérios paradigmas estruturalistas — aos quais denomina “isSmos”.
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quanto mais educadores nos tornamos, menos nos percebemos “dando aula”, ja que para aquelas
pessoas tornadas reais o conteddo escolar se torna sem sentido na vida social, desnecessario, um

mero exercicio de natureza mecanica que sera posteriormente objeto de provas ou testes, nada mais.

O fato mais contundente nesta discussdo contemporéanea sobre a relagdo entre pesquisadores
e professores é que, quanto maior 0 compromisso com a incluséo social do sujeito escolar, ou seja,
com o reconhecimento do direito inalienavel de qualquer cidaddo estar na escola em condicao de
sucesso de aprendizagem, tanto menor a contribuicdo do saber académico-cientifico para o ensino.
Tanto menor é, portanto, a sua capacidade de instrumentalizar o professor a, enxergando o aluno
como pessoa real, torna-lo efetivamente capaz de se reconhecer e ser reconhecido como letrado e
alfabetizado. Entretanto, e eis ai a questdo mais complexa com que nos confrontamos hoje, ndo nos
basta, seja na condicdo de pesquisadores ou na de professores, pér de lado a formacéo tedrico-
académica e seguir na docéncia ao sabor do acaso, na esperanca de que algo se transforme no aluno,
independentemente de nods, ou, como alguns costumam dizer, “apesar de nds”. O ceticismo
académico, comum no discurso de alguns professores que se proclamam avessos a formacgéo
continuada por descrerem de sua capacidade de contribuir para a formacdo docente, ndo raramente
resulta em um otimismo ingénuo, ou cinico, desde o qual as limita¢cdes dos alunos tomam carater de
normalidade, como se nada mais houvesse a se fazer, exceto deixa-los seguir pela escolarizacdo a
seu préprio destino. J& alguns pesquisadores, céticos da realidade do mundo, vdo no caminho do
pessimismo, também ingénuo, segundo o qual é o préprio aluno o responsavel pelo fracasso?,
alimentando a cultura da medicalizacdo do fracasso, ou a do determinismo social, na qual as

condigdes externas — familiares e culturais — séo causas a priori de incapacidade intelectual.

A PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA

No campo geral da linguistica aplicada, vimos historicamente sendo compreendidos como
aqueles que se utilizam do conhecimento tedrico desenvolvido nos segmentos basicos das ciéncias
da linguagem e da psicologia. Deste modo, tem sido senso comum que nos caibam
preponderantemente dois tipos de pesquisa: o desenvolvimento de métodos de ensino e o
desenvolvimento de pesquisas empiricas destinadas a comprovar ou testar principios teoricos.
Mesmo no caso de pesquisas em metodologias de ensino, preponderam aspectos empiricos de

investigacgdo, j& que se desenvolvem poucos — quando ndo, em alguns casos, nenhum — conceitos

2 A percepgdo do fracasso escolar pela academia é francamente criticada em Patto (2000) e comentada em Carvalho
(2011). Cf. também Moyses (1997) e Sawaya (2000), ambos com discuss6es sobre a concepgdo do fracasso a partir de
paradigmas académicos.
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novos e a perspectiva de aplicacdo direta centraliza a experiéncia de pesquisa sobre o instrumento
pesquisado em si mesmo, tendo como parametro de avaliacdo os resultados de sua aplicacdo e nao,
0s conceitos tedricos que lhe sdo subjacentes. A pesquisa empirica em ciéncias humanas é uma
heranca que nos legaram duas areas, a saber: no campo das ciéncias da linguagem, os estudos de
linguistica histdrica, baseados nas condutas de registro de meméria cultural advindos da filologia,
cujas praticas influenciariam até mesmo os procedimentos de selecdo de corpora na linguistica
estruturalista europeia; outra contribuicdo, resultou da psicologia experimental, ja desde o
behaviorismo, cujo apelo as praticas de investigacdo cartesiana influenciaram toda a linguistica

norte-americana no inicio do século passado.

Ja a longa data, discute-se o0 problema da relacdo entre a pesquisa empirica e a realidade
estudada. Em linguistica, ressalvemos as longas discussfes sobre corpora, ao final dos anos de
1970, quando se problematizavam os estudos estruturalistas em funcao de sua estreita relagdo com
dados que, por mais que fossem muito bem colhidos e selecionados, jamais poderiam dar conta de
descrever um objeto de natureza fluida e em devir como as linguas naturais (cf. SARDINHA,
2000). Em ciéncias sociais — aquelas que preponderantemente operam sobre a empiria —, ja bem nos
ensinava Florestan Fernandes que “é sabido que o cientista ndo lida diretamente com os fatos ou
fendmenos que observa e pretende explicar, mas com instancias empiricas, que reproduzem tais
fatos ou fendbmenos. A realidade ndo € susceptivel de apreensdo imediata, e sua reproducgdo, para
os fins da investigacdo cientifica, exige o concurso de atividades intelectuais deveras complexas.
Essas atividades sdo, naturalmente, reguladas por normas de trabalho fornecidas pela prépria
ciéncia” (FERNANDES, 2004, p. 124, grifo nosso). Ainda em Fernandes (2004), este nos alerta
para a necessaria distingdo entre “ciéncia experimental” e “ciéncia observacional”, ambas de
carater empirico, porém, significativamente distintas entre si. A ciéncia experimental, prépria das
areas naturais e das engenharias, conta com a aplicacdo de experimento para testar uma hipotese,
cuja referéncia € um dado objetivo, observavel e mensuravel a partir de seus proprios tracos
essenciais. A ciéncia observacional, tal como a sociologia, ndo opera sobre dados materiais, porém,
sobre realidades intuidas pelo pesquisador a partir do observado, “com frequéncia, lidam com
fendmenos cuja descricao e explicacdo pressupdem a reconstrucdo das unidades investigadas, sejam
elas um 6rgao ou um organismo, uma pessoa ou um grupo de pessoas, uma pequena comunidade ou
a sociedade industrial” (FERNANDES, 2004, p. 125). Entdo, nos perguntemos, sob que tipo de

investigacdo empirica sustentar-se-ia um ramo de ciéncia como a linguistica aplicada.

O primeiro problema da empiria em linguistica aplicada é justamente o fato de ndo haver

objetiva relacdo entre o dado observado e algum tipo de matéria essencial (no sentido
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epistemoldgico do termo), que possa sustentar alguma investigagdo experimental. Tenhamos em
conta, que o ponto de partida das hipdteses em ciéncias humanas sdo valores ordenados em
determinados paradigmas e ndo, estados materiais definitivamente comprovaveis na realidade de
mundo. Em seguida, do ponto de vista das ciéncias observacionais, o problema resulta do fato de
que a construcdo fenomenoldgica do objeto a ser investigado em linguistica aplicada ndo se
submete ao processo de observacdo, ja que o fenbmeno objeto da linguistica consiste nos valores
que dao sustentacdo a seus diversos paradigmas epistemoldgicos. Deste modo, a observacdo em
linguistica esta irrecorrivelmente comprometida pelos valores que antecedem a realidade observada
e que sdo, por forca da cultura desencadeada pelos movimentos de perpetuagcdo e revolugédo
paradigmaticas, prevalecentes em sua reproducao cientifica. A empiria em linguistica aplicada nao
apresentaria para nos, professores, a solucdo do problema de aproximacéo entre nossos alunos e 0s
suportes tedricos com que nos formamos para o oficio docente. Ademais, a complexidade de
variaveis decorrente da pluralidade de sujeitos reais na condi¢do de alunos torna-se um verdadeiro
problema para aplicacdo de praticas de pesquisa empirica, ja que um dos pressupostos
metodoldgicos desta modalidade de investigacdo cientifica é justamente a sele¢do de corpora com
propriedades homogéneas e controlaveis pelo pesquisador, a fim de que se possa ter como dispor
com critério e seguranca em sua analise: “Ao dispor de evidéncias para reconstruir exemplares
empiricos puros dos fendmenos observados, o investigador dispde das evidéncias necessarias para
‘descrevé-los’ univocamente, no plano das exigéncias formais do conhecimento analitico”

(FERNANDES, 2004, p. 138).

Estar em investigacdo de campo, na area de linguistica aplicada, ndo significa
necessariamente estar diante de alunos reais, uma vez que nossos paradigmas conceituais continuam
prevalecendo sobre nossa observagao e sobre toda a experimentagdo que se produza. Com isso, se
pode explicar por que, a partir de um experimento que vise a analisar a empregabilidade de certa
metodologia de ensino, o fracasso de aprendizagem é normalmente atribuido ao aluno observado e
ndo, ao instrumento em si. Ou, também, por que em certos experimentos contemporaneamente
chamados “qualitativos”, destinados a verificar a pertinéncia de certo principio particular a uma
doutrina paradigmatica, apenas os dados considerados relevantes para valida-lo constam da analise
relatada, mesmo que isso signifique terem sido observados em um dnico individuo. A empiria em
ciéncias humanas sugere-se mais como ilusdo, um exercicio académico que se basta em si mesmo,
no rigor do exercicio metddico, quando o h4, pois que, a priori, ciéncias humanas sdo conceituais,

matéria advinda do campo simbolico, ndo observavel no sentido sensorial do termo.
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O lugar da linguistica aplicada na formacdo do professor agente de letramento e de
alfabetizacdo é bem mais complexo do que se imagina na classica concepcao de ciéncia aplicada,
tomada como a que se apropria de conhecimento produzido por outros segmentos da ciéncia, ditos
de base. Alids, o campo do letramento e da alfabetizacdo é, em si, um paradoxo para a
epistemologia cientifica, seja ela de base teorica, seja empirica, pois que, em virtude da natureza
singular e irredutivel de cada uma das pessoas que desejamos ter como tal em sala de aula (e néo,
como sujeitos abstratos, reduzidos a no¢do universalista denominada aluno), ndo se podem operar
ou derivar verdades que ndo sejam, cada qual, centradas e balizadas em um Unico sujeito, uma Unica
pessoa. Se numa turma de 35 pessoas, 32 conseguem bons resultados com as estratégias didatico-
pedagdgicas empregadas em certa area do letramento ou da alfabetizacdo, restam-nos 3, justamente
aqueles que escapuliram das concepc¢des tedrico-metodoldgicas que nortearam nossas aulas. No
senso comum académico-cientifico, nos diriam que 3 sujeitos em condi¢do de fracasso, em um
universo de 35, sdo nada mais do que excecOes irrelevantes, nada que comprometa as teorias
subjacentes as praticas docentes adotadas. De certo, indo mais além, diriam até que estes 3 alunos
devam apresentar algum tipo de distarbio da tal sorte, que ndo se deva toméa-los como sujeitos de
investigagcdo adequados — e, assim, decretando-se a anomalia nos sujeitos que fracassaram na
aprendizagem, mantém-se integras as concepcBes tedrico-metodolégicas. O senso comum
académico, no entanto, ndo aplaca a nossa culpa — ja como professores — porque, para nos, 0s 3
sujeitos que fracassaram tém nome, tém um futuro para o qual nds, a cada aula, pensamos ter

contribuido.

E verdade, ou melhor, eis a verdade entre nds professores: sdo as excegdes, as pessoas que
sobram nas teorias e nos métodos de ensino, que permanecem em nossas mentes como enormes
lacunas de conhecimento, como uma sensacdo desagradavel de impoténcia e incompeténcia.
Justamente nisto reside a maior singularidade deste campo que vimos chamando linguistica
aplicada ao letramento e a alfabetizacdo, ou seja, o olhar para fora do senso comum, para as
minorias intelectuais, uma humanidade cujas estruturas ndo se sujeitam as dindmicas das politicas
paradigmaticas determinadas na alta academia. Certamente seja este 0 motivo pelo qual estejamos
tdo proximos da area de educacdo, melhor dizendo, Educacdo, com mailscula, esta que sabe
acolher e respeitar a todos e, em razdo disto, muitas vezes é tdo mal compreendida no mundo

académico.
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LETRAMENTO E ALFABETIZACAO: O SURGIMENTO DO CAMPO
ACADEMICO

O campo do letramento e da alfabetizacdo surge no Brasil ha cerca de quarenta anos, a partir
de uma série de politicas e movimentos publicos de reforma nas préaticas de alfabetizacdo. Desde
seus primeiros momentos, 0 campo se orienta no sentido de trazer alternativas de superagdo dos
estados recorrentes de fracasso em classes de alfabetizagdo, especialmente nos sistemas publicos de
ensino. Surge, portanto, em busca do outro, aquele que fora até entdo tomado como residuo
toleravel de excecdo académico-cientifica e que, como bem sabemos, ocupava até 80% das classes
de alfabetizacdo no Brasil, em uma condicdo historica de indigéncia cultural. Podem-se destacar
dois eixos tedricos como contribuicBes essenciais ao seu desenvolvimento. De um lado, os estudos
em linguistica do texto e em pragmatica do discurso, que trariam uma leitura revolucionéria da
relacdo entre descricdo gramatical, atos comunicativos e producdo de discursos orais e escritos.
Destes estudos, dar-se-ia em pouco tempo uma verdadeira revolucdo no que diz respeito ao
entendimento do sujeito da gramatica, paulatinamente liberto da intolerancia determinada pela
cultura prescritivista dos estudos classicos das Letras e, a0 mesmo tempo, tomado como parte ativa
na producdo de sentidos a partir das escritas de mundo. Chegavam, entdo, a linguistica teorico-
descritiva os ecos de todas as revolugdes socioculturais ocorridas naquele século marcado por
avancos os mais significativos nos direitos as liberdades individuais e minoritarias. Mesmo temendo
cometer alguma injustica, ouso apontar dois marcos neste processo de construcdo de uma
linguistica fundadora dos estudos sobre o letramento, a saber, Eni Orlandi, pioneira e entusiasta
estudiosa da pragmatica do discurso, e Magda Soares, esta que propriamente define as orientacoes

curriculares de um modelo discursivo de ensino de lingua materna no Brasil.

A partir da Educacdo — e ndo das Letras, 0 que é muito curioso — chegar-nos-ia, em torno do
inicio da década de 1990, o segundo eixo fundador do campo do letramento, que rapidamente
recebeu o titulo de Construtivismo (AZENHA, 2011), apesar de estar propriamente vinculado a
Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO, TEBEROSKY, 1976). Se hoje ndo bastam
criticas ao modelo tedrico da Psicogénese, ndo se pode contestar seu lugar revolucionario nas
ciéncias humanas. Deve-se a este estudo o crédito de ter pioneiramente rompido a dindmica
estrutural dos paradigmas académico-cientificos, em favor de um arranjo teérico cujo interesse
volta-se integralmente para o sujeito-objeto, o sujeito em processo de alfabetizacdo. A ciéncia como
um todo deve a Emilia Ferrero e Ana Teberosky pela ousadia extrema de, pondo a frente a
necessidade de ir ao encontro dos sujeitos com custo severo de alfabetizacdo, reunir sob um sé
corpo teorico trés das mais antagdnicas concepgdes de mente: o inatismo, oriundo da tradicional

epistemologia de Kant, representado na Psicogénese através da figura de Noam Chomsky, linguista;
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0 inato-interacionismo de Jean Piaget, que acrescenta ao inatismo classico, os fatores
desenvolvimento e experienciacdo, sem romper, todavia, com a figura abstrata e universal do
sujeito cartesiano, e; o sociointeracionismo de Lev Vygotsky, que evoca a figura do sujeito
epistemoldgico tecido a partir da linguagem, de carater eminentemente cultural e desenvolvido a
partir de operagdes interpessoais de construgdo de sentidos. Ressalve-se o encontro, intoleravel
aquela época, de trés concepcdes de sujeitos absolutamente distintos entre si, irredutiveis um ao
outro. Temos ali, um sujeito integralmente movido pela intuicdo, cujo desenvolvimento se da por
determinacGes do mundo da natureza, um autémato orientado por universais linguisticos, tal como
concebido na teoria gerativa de Noam Chomsky. Temos, também, no caso de Piaget®, um sujeito
pré-determinado pela intuicdo, com desenvolvimento homogéneo e centrado no conceito de logica-
cartesiana para solucionar problemas de interacdo com o mundo. E finalmente, temos um sujeito
cujas determinacdes neurofisioldgicas, universais, explicam o desenvolvimento de uma mente
individual, aberta a descoberta de maltiplos significados a partir de uma mesma experiéncia, uma
mente para a qual ndo existem verdades prévias e todas as verdades podem simplesmente ser
modificadas. O mundo levaria um bom tempo para desejar e conseguir enxergar nos sujeitos da
psicogénese a sintese do homem real, aquele que esta nas escolas, nossos alunos. Aquele que se

perdera nas maltiplas e fracionadas descri¢des estruturais, imersas em seus préprios paradigmas.

Tanto a Psicogénese quanto a linguistica do texto contribuiriam, ainda, para o surgimento de
uma ruptura no estado geral de producdo de conhecimento, especialmente na Educagéo.
Anteriormente, o conceito de pesquisa em educacdo estivera fortemente impregnado da concepc¢éo
de ciéncia de resultados objetivos, muito por influéncia das ciéncias sociais aplicadas e de uma
concepcao de desenvolvimento humano contaminada pela nog¢do de “percurso determinado” (cf.
CUNHA, 2004). Originario do que se pode chamar pragmatismo tecnicista, via na educagdo —
notadamente, no ensino — uma fabrica geradora de mentes intelectualizadas, forjadas a luz da
cultura cientifica, a partir de uma sistematica procedimental supostamente capaz de prever como e
até onde dar-se-ia o desenvolvimento dos sujeitos. No ambito do construtivismo, a concepgao de
desenvolvimento humano retoma a ideia de um percurso indeterminado, ndo controlavel a partir do
experimento cientifico, ou, tampouco, a partir de certa metodologia previamente avalizada pela
ciéncia. Pensava-se, assim, em interromper a cultura intervencionista que vigera nas ciéncias
aplicadas a educacdo — incluindo-se a linguistica aplicada — quando da crenca no desenvolvimento
humano com percurso determinado. Esta é a motivagdo principal da critica da Psicogénese & adogao

® Os principios bésicos que diferenciam os dois sujeitos cognoscentes em Piaget e Noam Chomsky podem ser
identificados nos textos do histérico debate entre ambos e varios outros interlocutores, todos compilado em Palmerini
(1976).
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de métodos de alfabetizagdo, assim como de seu apelo a um alargamento do conceito de
alfabetizacdo, que ndo fosse esta tomada como mero ato de (des)codificacdo, mas sim como um

processo de desenvolvimento social, de construcéo a longo prazo de um sujeito cultural.

A COMUNICACAO TRANSPARADIGMATICA

O carater revolucionario da abordagem teorica na teoria da Psicogénese teve muito mais um
carater de marco politico-académico, do que propriamente metodoldgico. Mais ou menos a mesma
época em que se apresentava a primeira versdo daquela teoria, em lingua espanhola, publicava-se
um artigo de Thomas Kuhn com o titulo de Commensuralibility, Comparability, Communicability”,
no qual este discute que o principio outrora por ele mesmo defendido, chamado
incomensurabilidade entre paradigmas, poderia ser plenamente substituido pelo de
comensurabilidade. A incomensurabilidade de dois corpos teoricos resulta, segundo a tradi¢do do
pensamento estruturalista, do fato de que os valores agregados a um determinado paradigma nao se
perpetuam ou se aproveitam em outro paradigma. Deste modo, termos que encerram conceitos
essenciais em dado paradigma teorico-cientifico podem, sem prejuizo, ser empregados com outros
sentidos, igualmente essenciais, em outro paradigma, o que tornaria impossivel a comparacdo — a
titulo de confrontacdo — entre dois paradigmas, tendo em vista assentarem-se estes em parametros
de valores incomparaveis entre si. Afirma Kuhn (2004), sobre a teoria da incomensurabilidade, tal
como proposta décadas antes, em 1962, “[...] A maioria das discussdes, ou todas, sobre a
incomensurabilidade dependeram da hipotese, de que se duas teorias sdo incomensuraveis, entao
clas devem estar enunciadas em linguagens mutuamente intraduziveis” (p. 49). Criticando sua
prépria teoria, Kuhn assume no artigo uma posicao fortemente pragmatico-discursiva, comparando
a questdo da (in) comensurabilidade entre teorias a igualmente polémica diferenca entre traducéo e
interpretacdo. Como cada lingua é um sistema de valor construido no entorno e no interior de dada
cultura, nenhuma traducao literal de certa lingua para outra pode ser possivel, ja que, ainda que com
sentidos semelhantes, as palavras de cada lingua ndo encontram similares em outra cultura diferente
daquela em que seus sentidos se instituem. Entretanto, bem sabemos, traducdes se realizam a todo
momento e, ndo nos iludamos, nada de literal existe em uma traducdo, por mais literal que nos
possa parecer. Toda traducdo é uma interpretacdo, uma viagem cultural que se inicia em uma
cultura e se verte em outra, em um texto sutilmente adaptado para que ndo se percam nuances

pragmaticas, metaforas locais etc.

* “Comensurabilidade, comparabilidade e comunicabilidade”, artigo apresentado em encontro da Philosophy of Science
Association, em 1982, republicado em KUHN 2004, ja citado aqui anteriormente.
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A comunicacdo entre teorias — enfim, entre paradigmas —, sua comunicabilidade, é possivel
a partir do momento em que sdo tomadas como sistemas de valores a serem traduzidos,
interpretados. Um movimento de busca de sentidos interparadigmaticos, tal como buscaram realizar
Ferreiro e Teberosky, na Psicogénese, plenamente justificavel no contexto epistemoldgico pos-
estruturalista. Quaisquer criticas que se fagam aquela teoria, e ha criticas as mais plausiveis, ndo
incidem sobre o movimento interparadigmatico, este que é o cerne de sua abordagem
epistemoldgica, mas sim, sobre as interpretacdes formuladas acerca de cada paradigma em
particular e acerca do contexto que, quando em comunicagéo, 0s paradigmas produzem no corpo da

teoria.

PERSPECTIVAS DO LETRAMENTO E DA ALFABETIZACAO

Apb6s o advento da Psicogénese na Brasil, seguiu-se no pais um periodo de intensos
movimentos na educacao basica, especialmente no que concerne a busca por modelos de formacéo
escolar ndo seriados. Logo comeca, entdo, a surgir o interesse em que se diferenciassem duas areas
que, apesar de complementares, mereciam ser tratadas como objetos distintos: a alfabetizacdo e o
letramento. De inicio, tal diferenciacdo chegou a gerar alguma controvérsia, sobretudo entre os
fundadores da teoria da Psicogénese®, porém o letramento se estabeleceu, tornando-se um campo de
estudos dentre os mais proliferos. Em que pesem o0s inimeros sentidos que ambos os termos vieram
recebendo desde entdo, tem-se, hoje, um certo consenso quanto a se compreender (a) por
alfabetizacé@o o conjunto de estudos e teorias que tém por objetos o processo de construcdo e de uso
dos diferentes cddigos da cultura escrita moderna, especialmente, a escrita alfabética, a escrita
matematica e as escritas hipertextuais vinculadas as midias digitais, e (b) por letramento o conjunto
de estudos e teorias que tém por objeto desde o aparato cognitivo através do qual os sujeitos se
sustentam no processo de alfabetizacdo, as circunstancias socioculturais que determinam os modos
do pensamento e os sentidos / intengBes no uso dos instrumentos da alfabetizacdo, as variages no
emprego dos instrumentos de expressao entre os diversos tipos de interacdo social e entre sujeitos
de diferentes faixas etarias e formacdes culturais, e, ainda, as circunstancias gerais que regulam o
processo de leitura de mundo, seja na forma plurissignificativa, propria das Humanidades e dos
juizos narrativos, seja na forma cartesiana, propria dos juizos légico-formais das ciéncias exatas
(COSTA, 2003).

> Ao inicio dos anos de 2000, a prépria Emilia Ferreiro, em palestra proferida na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, declarar-se-ia contraria a criagdo do campo do letramento, alegando temer que, com ele, poderia haver um
retrocesso no campo da alfabetizac&o, reduzindo-a mais uma vez a questdes de ordem estritamente metodoldgica.
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Convém, entretanto, ressalvar que, embora possamos falar de duas areas, letramento e
alfabetizacdo sdo faces de um unico campo académico, cuja natureza ndo se sustenta fora de um
didlogo interdisciplinar permanente, tanto tedrico quanto aplicado. Compreender esta natureza
global é, por si, um exercicio académico dos mais complexos, e no conjunto dos trabalhos de
pesquisa em desenvolvimento neste inicio dos anos de 2010 ainda ndo se percebe um compromisso
efetivo com a consolidacdo daquela epistemologia pioneira, tracada na Psicogénese, de forma
transparadigmatica e politicamente compromissada com uma aproximacéo efetiva a realidade dos
sujeitos escolares. Nos centros nacionais de producao de conhecimento, em sua maioria vinculados
a programas de poOs-graduacdo, sdo raros 0s grupos de pesquisa que mantém algum tipo de
discussdo que busque avancar, ou mesmo, em termos mais modestos, amadurecer, na busca por um
modelo transparadigmatico da producdo de conhecimento na area de letramento e da alfabetizacéo,
com o qual se possa estar em condigdes de reduzir este enorme hiato entre saberes académicos e
alunos reais. Em sua maioria, as pesquisas desenvolvidas sdo objetos localmente determinados,
centrados em aspectos singulares dentro de um paradigma, tomado como bastante e suficiente para
ajuizar o objeto de investigacdo. Ndo se trata de produzir mal, ou realizar pesquisa de baixa
qualidade, mas, simplesmente, de se desenvolver um modelo de investigagdo que atende
exclusivamente as expectativas formais e metodolégicas do senso comum na cultura académico-
cientifica, em detrimento de uma opcéo epistemoldgica politicamente comprometida com a relagdo
da pesquisa com a realidade escolar em toda a sua imprevisibilidade, com todos os seus sujeitos
irredutiveis a ciéncia.

O campo do letramento e da alfabetizacdo carece, ainda, de ser devidamente
institucionalizado enquanto area de profissionalizacdo. Ainda é pouco clara nos cursos de formacao
inicial de professores, assim como nos programas de formagdo continuada, qual a natureza
curricular de um espaco destinado aos alfabetizadores e aos agentes de letramento em cada
segmento da educacdo basica, incluindo-se desde a educacdo infantil até o ensino médio. Nos
cursos de graduacdo em letras, por exemplo, nada se trata de alfabetizacdo enquanto processo de
construgdo da escrita alfabética, de modo que o professor licenciado em lingua portuguesa em
muito pouco pode contribuir para a superacdo de estados de analfabetismo ou analfabetismo
funcional grave entre seus alunos. Ja os licenciados em pedagogia, com habilitacdo ao magistério
dos anos iniciais ou a educacdo infantil, raramente conseguem desenvolver um conhecimento
consistente sobre processos de alfabetizacdo inicial, sobre formacao de leitores e sobre producéo de
textos, além de, em sua maioria, desconhecerem por completo a natureza do sistema gramatical

subjacente aos cddigos da fala e da escrita. Estas lacunas de formacdo — especialmente no
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professorado dos anos iniciais — tém propiciado o surgimento de uma nova cultura tecnicista nas
praticas de alfabetizacdo, desta vez sob forte influéncia de principios advindos das neurociéncias,
segundo as quais a matéria simbdlica da mente humana pode ser tratada como estrutura
biodeterminada (cf., por exemplo, em CHOMSKY, 2005). Lamentavelmente, em lugar de solugdes,
esta nova cultura sé teve por mérito reviver os mitos da medicalizagdo do fracasso escolar, sob 0s

mais variados rétulos.

Concluindo, por ora, esta breve conversa, reitero minha convic¢do de que a linguistica
aplicada ao letramento e a alfabetizagdo constitui-se uma area académica singular, derivada de um
ndo menos singular processo de reinvencao da cultura académico-cientifica. Esta area aponta para
solugcdes ha muito desejadas em nosso pais, no que se refere a necessidade de apresentarmos
respostas aqueles casos tdo numerosos de fracasso ou de insuficiéncia na constru¢do e uso dos
codigos escritos na sociedade brasileira. Mais do que um ramo de investigacdo, o letramento e a
alfabetizacdo surgiram como um marco na politica de producdo de conhecimento cientifico, ndo a
partir de um movimento de revolugdo, mas sim, no de interlocugéo, de comunicacdo entre sistemas
de valores, tendo sido norteado pelo interesse de fazer retornar ao povo o saber em ciéncias
humanas. Devemos, todos nos, agentes de letramento, de alfabetizacdo e de pesquisa em linguistica
aplicada ao letramento e a alfabetizacdo, zelar pelo desenvolvimento desta area, a fim de que seu
projeto politico ndo se perca em funcdo de lacunas em uma epistemologia p6s-paradigmatica, aberta

a plurissignificacéo e prioritariamente focada no aluno real.
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RESUMO

Os Ultimos quarenta anos testemunharam o surgimento de um novo campo de investigacao académica no
Brasil, assim denominado letramento, em torno do qual viria a se dar uma verdadeira revolugdao no
entendimento acerca da definicdo e dos limites da alfabetizacdo e da pesquisa em linguistica aplicada. Neste
breve estudo, apresentar-se-do as motivacoes e as linhas gerais deste campo académico, ressalvando-se a
necessidade de se definir sua natureza preponderantemente pluridisciplinar, a qual ultrapassa os limites das
nogoes classicas de estrutura e paradigmas incomensuraveis.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Letramento. Alfabetizagdo. Epistemologia. Formacdo de Professores.

THE ACADEMIC FIELD OF LITERACY IN BRAZIL: CONDITIONS AND PERSPECTIVES OF THE
RESEARCH ON APPLIED LINGUISTICS

ABSTRACT
Recent linguistics testified the development of a new academic research area called “letterment”, behind
which a revolutionary comprehension about literacy would be drawn, whose nature came to demand new

trends from applied linguistics research methods. This study describes this field as a political attempt to
bypass structure and incommensurable paradigms.
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