VINCULO E DESVINCULO PSIQUICO
Analise clinica das préaticas mediatizadas pela tecnologia”

Rinaudo

INTRODUCAO

Minha pesquisa, que se estende agora por mais de vinte anos, incide sobre as praticas
mediatizadas dos docentes e dos educandos, desde o ensino fundamental, passando pelo ensino

médio até o superior, mediante uma abordagem clinica de orientacdo psicanalitica.

Trata-se efetivamente, para mim, de compreender as praticas, em vez dos usos, ou seja, 0s
gestos, os discursos, as acdes e as condutas, além de tudo o que subentende essas acOes, esses
gestos e discursos: as crencas, as ideologias, 0s valores, a experiéncia pessoal e profissional, assim
como a dimens&o inconsciente dos sujeitos. Na pratica profissional, nem tudo esta submetido a uma

racionalidade e, as vezes, escapa em parte ao controle do préprio profissional.

A pesquisa sobre as praticas digitais, sob uma perspectiva psicanalitica de investigacéo,
elabora-se — sobretudo, na area da psicologia — em torno de questdes relativas ao sofrimento, a
mediacdo terapéutica ou a adiccdo. Minha perspectiva tende a sair do campo da patologia e dos
tratamentos de saude para propor pistas de inteligibilidade no que diz respeito ao que é mobilizado
nos pacientes confrontados com essas tecnologias, através de uma analise psicanalitica de praticas
mediatizadas correntes ou, para retomar as palavras de Sylvain Missonnier, de “uma
psico(pato)logia do cotidiano virtual” (MISSONNIER, 2006).

Eu gostaria de mostrar, neste texto, como as praticas mediatizadas na educacdo e na
formacdo sdo construidas mediante processos psiquicos inconscientes que vao desde o desvinculo

até o processo de subjetivacao.

AS DUAS FACETAS DA INFORMATICA

Em primeiro lugar, vou abordar rapidamente o vinculo que pode ser detectado entre mitos da
informética e desejo de educar; tanto em especialistas de informatica, quanto em educadores,
encontra-se 0 mesmo desejo — apesar de desenvolvido em esferas sociais diferentes — de criacdo de

um ser inteligente. Tal desejo de criacdo onipotente — de fato, ele leva cada criador a imaginar que

® Traducéo do original em francés — «Liaison et déliaison psychique. Analyse clinique des pratiques médiatisées par la
technologie» — com a colaboracdo de Guilherme Jodo de Freitas Teixeira.
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possa tornar-se Deus — conjuga-se mediante movimentos psiquicos ambivalentes: por um lado,
desejar que o outro tenha acesso a subjetivacdo, ou seja, que ele venha a ser um sujeito livre e
autdbnomo; e, por outro, tentar manté-lo sob sua influéncia, sob controle, fazer do outro um objeto

(em vez de um sujeito), dependente e submisso.

Essas duas facetas da informética — contendo um aspecto nobre e uma parte sombria — sdo
particularmente bem ilustradas no curto documentario comercial realizado por Ridley Scott, em
1984, por ocasido do langcamento de Macintosh. No comecgo, deparamo-nos com um universo
totalitario em que varios homens, revestidos com um uniforme cinza azul, calvos, alguns com
dificuldade para respirar, caminham em direcdo a uma sala de conferéncias para olhar a tela gigante
e escutar em siléncio o discurso de “Big Brother”: essa € a face da informatica que rebaixa, subjuga,
estorva, associada ao complexo militar-industrial. Eis que surge uma jovem correndo em traje
colorido de esporte, cabelos louros ao vento, que escapa da vigilancia dos guardas e, arremessando
uma esfera metélica, consegue quebrar a tela: essa é a face da informética que liberta e permite a
criacdo. N&o defendo, evidentemente, a ideia de que esta ou aquela marca de computadores seja
suscetivel de oferecer melhores condicdes para a libertacdo, enquanto outra marca venha a conduzir
inevitavelmente a processos dessubjetivantes. Em compensacdo, se esse documentario chegou a
sensibilizar alguns telespectadores, a razdo é sem duvida pelo fato de cada um experimentar
concomitantemente essas duas facetas das tecnologias de comunicagéo, ou seja, «uma diabdlica e a

outra angélica», para retomar a expressao de Philippe Breton (Breton, 1995, p. 106).

AS DUAS FACETAS DO DESEJO DE ENSINAR

Em matéria de educacdo, e na esteira de René Kaés, pode-se afirmar que a pratica da
formacdo é mobilizada por fantasias “que comecam por dizer respeito a criagdo, fabricacdo e
modelagem de seres tratados pelo inconsciente como se fossem objetos” (KAES, 1975). Essa
proposicdo coincide com a figura do formador: aquele que fornece a forma adequada, descrita por
Enriquez em sua galeria de perfis de formadores (ENRIQUEZ, 1981). Claudine Blanchard-Laville,
por sua vez, demonstrou perfeitamente como as praticas dos professores — mas, sem duvida, seria
possivel estender sua afirmacdo a qualquer educador — baseiam-se em um duplo movimento, no
nivel psiquico inconsciente: “um componente sadico e, a0 mesmo tempo, um componente
benevolente” (2001, p. 248). As praticas educativas articulam uma dimensdo libidinal (alguns
diriam guiadas por pulsdes de vida) com uma dimensdo negativa (impelidas por pulsdes de

destruicao).
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No decorrer de seu texto, Kaés cita varias figuras que deixam transparecer esse fantasma de
formacdo: Pigmaledo, o Golem, Frankenstein... Ora, em um trabalho de indole antropoldgica que
analisa os mitos fundadores da informatica e das criaturas artificiais, Philippe Breton apoia-se nos
mesmos exemplos, adicionando a boneca Olimpia dos Contos de Hoffmann, utilizada também por
Freud em seu texto sobre a inquietante estranheza (FREUD, Das Unheimliche, 1919).

Assim, tanto a informéatica quanto a educacdo, ambas consideradas em seu mais amplo
sentido, teriam recorrido originalmente aos mesmos desejos arcaicos e envolveriam processos
psicoldgicos de natureza semelhante; trata-se, frequentemente, de produzir — a partir da matéria-
prima, da argila ou do marmore, do co6digo de computagdo ou, ainda, da crianca ndo educada — uma
estatua, um robd ou uma crianga “bem-educada”, ou seja, & imagem do ideal de seu criador. Pela
minha parte, proponho que as préaticas profissionais mediatizadas dos docentes e educandos
elaboram-se em tensdo entre o trabalho de desvinculo e o trabalho de construcdo e de

fortalecimento do vinculo, em situag&o profissional.

UM PROCESSO DE DESVINCULO

Em seus ultimos escritos teoricos, Freud (1920) indica que a vida psiquica esta orientada,
por um lado, pela libido, as pulsdes de vida e, por outro, pelas pulsdes de destrui¢cdo, o negativo.
Sera necessario, no entanto, esperar pelo final do século XX para que os sucessores de Freud se
apropriem diretamente dessa nogdo de negativo, mesmo que — como ja se sabe — 0 essencial das
teorizacOes psicanaliticas estejam baseadas na auséncia, na falta, na perda ou no surgimento, na
cena psiquica, de posi¢des infantis que aparentemente estariam superadas. Tais processos de
desvinculo psiquico conduzem o sujeito em uma postura arcaica, antes da apari¢cdo dos processos de
pensamento, para a onipoténcia infantil, orientado pelo principio de prazer: tudo e imediatamente.
O sujeito as voltas com esses processos de desvinculo encontra-se, entdo, imerso psiquicamente em
um periodo de indiferenciacdo entre o que constitui seu ego e as pessoas ao seu redor, em uma

fusdo entre ele e a mae.

Esses processos de desvinculo sdo facilitados, em alguns sujeitos, pelas propriedades de

permanéncia e de imediatidade que caracterizam o digital.

Assim, e possivel identificar uma diluicdo entre espaco profissional e espago privado no uso

do digital por professores.

As tecnologias sdo qualificadas, com bastante frequéncia, como cronofégicas: a répida

obsolescéncia das ferramentas digitais impGe — a quem pretenda continuar a utiliza-las — de
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despender tempo para manter o seu nivel de pericia. E quase um lugar-comum que no encontra sua
origem com as mais recentes evolugdes das redes digitais. Ainda me lembro do comentario de um
professor, na década de 1990, que realizava um CDrom com os alunos, referindo a reagdo da esposa
durante essa operagdo: ela ficava “muito feliz com o termo do trabalho porque ja estava exausta e
bem chateada... ¢ claro que, no final, todas as noites iam até as 3 da madrugada” (RINAUDO,

2002).

Essa extensdo da vida profissional no dominio privado é ainda mais importante com o
desenvolvimento do digital atual e, nomeadamente, das redes sociais. No estudo em colaboragéo
com Kinjal Damani sobre as atividades de professores do ensino médio em tais redes tendo em vista
0s préprios alunos, ficou demonstrado que 80% das mensagens eram postadas pelos docentes de
manhd cedo ou tarde na noite ou, ainda, no final de semana e, até mesmo, no periodo de férias
escolares; pode-se acrescentar que o uso do Facebook pelos professores contribui para estender a
duracgéo da relacdo educativa (DAMANI; RINAUDO, 2011).

A extensdo do tempo dedicado a pratica profissional dos professores por meio de
dispositivos digitais em rede é baseada, em parte, no fato de que eles sdo concebidos a partir do
principio da permanéncia, ou seja, sdo programados para continuar a desenvolver-se, até mesmo

quando alguns atores, professores ou estudantes, estdo desconectados.

Os usuérios dos dispositivos on-line podem entdo fazer a experiéncia de um mundo sem
limite e a permanéncia imposta pelas tecnologias pode favorecer, em alguns professores, a fantasia
de um espaco pedagogico que se estende até o infinito, assemelhando-se a um mundo liquido,
fluido. Qualquer tentativa de apropriacdo subjetiva desse espago tornou-se impossivel. Essa
vivéncia de infinito pode ser conjugada com um sentimento de onipoténcia, apoiada em um sentido
de onipresenca nas redes: é o caso, por exemplo, de um professor ao descobrir que, através de sua
pagina no Facebook, esta sempre presente para seus alunos, imediatamente, quando tém

necessidade dele, desde que Ihe formulam uma pergunta.

Essa onipoténcia, baseada na onipresenca, é facilitada nas redes digitais por instrumentos
propicios que favorecem a confusdo entre presencga e auséncia, particularmente, visivel nas trocas
efetuadas nos espacos de formacdo on-line. Assim, eu tinha detectado na analise de um férum de
estudantes, instalado no decorrer de um estagio de varios meses, um endereco que dava acesso
direto a um formador, dizendo respeito a visita de estagio e a marcagdo de encontro indispensavel,
sem que essa mensagem tivesse alguma relagdo com o objeto do forum, especificado pelas
instrucdes; ora, o formador ndo participava, de modo algum, nas trocas ocorridas nesse forum. Para

essa aluna, no entanto, parecia seguro que as mensagens eram lidas pelo formador e que este, de
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alguma forma, estava presente sem ser visivel; ela experimentava provavelmente uma forma de
presenca-auséncia (RINAUDO, 2011b).

A auséncia de limites pode favorecer igualmente outra confusdo entre esfera profissional
publica e mundo pessoal privado; ela estd em acdo principalmente nas redes sociais. No decorrer de
uma observacao, durante seis meses, de dez professores europeus que utilizavam o Facebook com
os respectivos alunos (2011) identificou cinco tipos de mensagens: mensagens com orientacdo
pedagdgica, cujo contetdo era claramente escolar; mensagens de gestdo da turma, chamando a
atencdo para datas de entrega de trabalhos ou dos encontros para as saidas pedagogicas; mensagens
relacionadas com a disciplina ensinada, indicando algo — um filme, um artigo, um programa de
televisdo — a ndo perder; mensagens publicas mais gerais que sugerem, COmo 0corre em uma pagina
pessoal, musicas, filmes, restaurantes, etc., recomendados pelo professor; e mensagens do tipo
privado, relatando os fins de semana com a familia ou com os amigos, a reforma do novo
apartamento, as facanhas dos filhos na piscina ou nas pistas de ski, acompanhadas por fotografias

ou videos.

E perfeitamente perceptivel a confusdo entre esfera profissional e esfera privada que pode
ser instalada tanto para os docentes que postam mensagens relativas a esta Gltima categoria, quanto
para os alunos que tém acesso a esse material; observemos, de passagem, que 0s professores,
analisados nesta pesquisa — que escrevem mensagens relacionadas com sua vida privada —, nao

enviam nenhuma mensagem com orientagdo pedagogica.

N&o é minha intencdo postular uma forma de determinismo tecnolégico que haveria de
impor-se aos professores que implementam tais dispositivos. Nem todos os docentes usuarios das
redes sociais estdo sob a ameaca dessa confusdo entre espaco profissional e espago intimo; alguns
professores limitam-se a enviar mensagens relacionadas com as duas categorias iniciais,
mencionadas mais acima. Do mesmo modo, nem todos passam uma boa parte da noite, conectados

nas redes digitais, nem estdo as voltas com um espaco inquietante sem limite.

No entanto, ndo se pode defender o argumento da neutralidade das tecnologias de
comunicacdo; assim, para alguns professores, 0s processos de desvinculo psiquico, de
dessubjetifivacdo, de ataque contra os vinculos que constituem o ego profissional sdo acionados em

sua relacdo com as tecnologias da informacédo e da comunicacdo (RINAUDO, 2011a).

A imediatidade das tecnologias torna possivel, pelo menos, nas fantasias e nos discursos, a
imediatidade da acdo pedagdgica, a resposta que surge no exato instante do questionamento. O

professor encontra-se, entdo, na posicdo da mae descrita por Winnicott (1971): ndo aquela que ele
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qualifica como suficientemente boa, mas aquela dos primeiros instantes da vida do bebé, em seu
periodo de dependéncia absoluta que corresponde precisamente a0 momento em que a crianga vai

exprimir um desejo.

E possivel considerar que o “aqui e agora” das praticas profissionais digitais ecoa a vida
psiquica infantil; e tanto mais se considerarmos, como estou inclinado a fazé-lo, que a onipoténcia é

um processo psiquico comum em qualquer educador.

SUBJETIVACAO

No que se refere ao processo de subjetivacdo, vou basear-me em uma pesquisa sobre 0s

dispositivos digitais na formacéo de professores.

Trata-se de duas professoras de inglés — a quem vou dar os nomes de Mireille e Elodie — que
estdo iniciando sua formacdo. Elas participam de uma discussdo on-line em um férum organizado
pelos formadores em torno do interesse dos testes escritos sem aviso prévio. Verifica-se a oposi¢ao
entre dois grupos de argumentos: para alguns, esse tipo de teste exige que os alunos aprendam com
regularidade as aulas, em particular, o vocabulario; além disso, pelo fato de apresentar uma ameaca
latente, ele permite manter certa disciplina nas classes. Para os outros, estaria fora de questdo
recorrer a essa modalidade de avaliacdo a respeito da qual eles rettm uma lembranga bastante
desagradavel, além de considera-la contraria a seu proposito de responsabilizacdo e de autonomia
dos alunos.

Mireille e Elodie vao trocar, durante dois dias, suas ideias que correspondem a opinides
divergentes; alids, o férum parece ter ficado suspenso no decorrer dessa troca. O tracado das
conexBes mostra que 0s outros estagiarios preferem ler as mensagens dessas duas jovens, em vez de
fornecerem sua contribuicdo para o debate. Mas, 0 que se torna interessante, ndo é tanto 0s
argumentos apresentados por Mireille e Elodie, mas a maneira como elas se interpelam: ao
“Querida Mireille”, responde um “Queridissima Elodie” que, em breve, é seguido por um “O que
VOCcé pensa, querida Mimi (sera que posso tratd-la por Mimi?)”, cuja resposta € um “Queridissima
Elod — a sra. [vous] permite que eu utilise Elod?”. Sob a forma de um jogo, assiste-se a uma troca
de argumentos sobre a pertinéncia, em relacdo aos alunos e a vida da classe, dos testes escritos sem
aviso prévio; em seguida, o jogo chega a perder o controle com trocas menos amaveis, antes de
retomar o ritmo normal — apds a intervencdo, no entanto, da formadora chamando a aten¢do para a

cortesia das afirmacdes — com a apresentacdo de desculpas mutuas.
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De maneira geral, o conteddo das mensagens deste forum da testemunho, sendo de uma
dificuldade, pelo menos, de uma incerteza que se instala com o debate sobre questdes de ordem
profissional que ainda ndo haviam sido formuladas pelos participantes, nem exigem respostas
definitivas. O jogo que vai estabelecer-se entre os participantes, tanto autores quanto leitores das
mensagens, vem provavelmente tornar possivel a elaboracéo dessa duvida, autorizando um trabalho
do pensamento articulado a um modo de troca conhecido, ou seja, a correspondéncia redigida em
papel. Ele permite instalar o dispositivo de férum eletrdnico em um processo de transformacédo da
angustia em pensamento, em uma area transicional; o forum torna-se, entéo, objeto de simbolizacéo
das experiéncias profissionais. Essa transformacgdo da angustia em pensamento s6 pode efetuar-se
com a condicdo de que 0s participantes sejam capazes de sair do jogo, de tomar distancia; caso
contrario, eles correm o risco de ficarem confinados em uma relacdo em que o prazer de jogar com
0 outro vai superar o prazer de pensar e em que, desta vez, é a relacdao primaria ao outro que é mais

importante do que a relacdo de objeto secundarizada, orientada para o saber.

Assim, os dispositivos digitais de reflexdo sobre a pratica profissional permitem que o0s
professores estagiarios formulem proposicdes, procurem pistas de resolucdo de problemas
profissionais, facam testes, experimentem ou, dito por outras palavras, joguem, sem terem de recear
uma reacdo imediata dos alunos, como é o caso na realidade de uma sala de aula. Os estagiarios
encontram-se, portanto, na presenga de um objeto suficientemente flexivel para prestar-se a sua
manipulacdo. Finalmente, eles tentam elaborar proposi¢Oes para problemas que ndo exigem um
gabarito ou determinada resposta, mas constitui uma questdo aberta que favorece a emergéncia de
uma atividade real do pensamento; a resposta, sempre provisoria, tem de ser encontrada pelo
proprio aluno, entre contextos das situagdes e fantasia peculiar ao sujeito. E possivel, ento, falar de
pasta para modelar digital que se pode deformar, distorcer, estender, esmagar ou voltar a dar-lhe a

forma original, sem qualquer perda.

Além disso, nos espacos electronicos de formacao, os professores jovens podem fazer a
experiéncia em relagdo & auséncia momentanea dos formadores, a qual faz lembrar a da crianga de
peito confrontada com a frustragdo provocada pela auséncia da mae “suficientemente boa”. A
distancia e a auséncia aleatorias dos formadores permitem igualmente que os estagiarios possam

fazer a experiéncia de ficarem sds na presenca de outro voluntario.

As plataformas de trabalho colaborativo e a distancia, nas quais se encontram depositadas as
contribui¢bes dos participantes, podem ainda dar aos estagiarios a impressao de um espaco
intermediario; com efeito, se os escritos fornecidos por eles tém efetivamente uma existéncia real e

ndo pertencem ao dominio do sonho ou da alucinacdo pelo fato de que sdo suscetiveis de serem

Revista Teias v. 15 ¢ n. 36 ¢ 250-259  (2014): Estado, Educagdo Publica e Laicidade 256



lidos pelos outros estagiarios, a desmaterializacdo desses escritos contribui para torné-los virtuais,
menos inscritos na realidade do que ocorreria com textos redigidos no papel. Pode-se desenvolver,
entdo, uma impressdo semelhante aquela vivenciada com o0s objetos transicionais na zona

intermediéria.

Enfim, os dispositivos de e-formagdo podem ser compreendidos como pontos de passagem
privilegiados no entremeio do estudante ao profissional, no duplo nivel da experiéncia préatica e da
experiéncia subjetiva. Trata-se de um espaco intermediario no nivel da experiéncia préatica visto que
0s estagiarios, por um lado, tém a oportunidade de associar contribui¢des e vivéncias oriundas do
centro de formacdo e do campo de estagio, muitas vezes assimiladas a defasagem teoria-prética; e,
por outro, eles evocam frequentemente a possibilidade de utiliza-las no futuro, ao se tornarem
titulares de um posto. Neste sentido, o dispositivo inscreve a formagdo em um processo que se
instala no tempo ao construir uma duracdo que estabelece o nexo entre formacdo inicial e pratica
profissional; ele abre o caminho para uma formacgéo continuada permanente. Tais dispositivos de
trabalho colaborativo podem assim apresentar-se como areas intermediarias em que sdo elaboradas
transformac0es identitarias, relacionadas a experiéncia do sujeito e, em particular, a todas as
situacdes de passagem e de entremeio que ele vivenciou desde a primeira posse ndo-ego evocada
por Winnicott, ou seja, desde que foi instaurada para ele um espaco entre seu proprio ego e o ego da

mae, entre realidade psiquica e realidade exterior.

Apreende-se, aqui, a maneira como dispositivos de e-formagéo podem ser considerados
enquanto espacos intermediarios, permitindo que o0s sujeitos usuarios desses dispositivos tenham
uma prética criativa, facam com que a vida valha a pena ser vivida, além de terem acesso a uma

posicao de sujeito.

CONCLUSAO

Ao evocarmos as nocdes de pulsdo de destruicdo, de ataque contra 0s vinculos e de
negatividade, somos levados a nos interessar simultaneamente pelas nog¢des de pulséo de vida, de

trabalho de vinculo e pela nocdo de transicional.

As praticas mediatizadas dos professores constroem-se em tensdo entre o trabalho de
desvinculo efetuado pela parte psicotica da personalidade do professor comum e um trabalho de
construcdo e de fortalecimento do vinculo, em situacdo profissional. Em vez de passagem de uma

posicdo para a outra, em um processo psiquico que tenderia a viver uma vida mais aprazivel, trata-
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se efetivamente de multiplos vaivéns no entremeio, cujos limites sdo estabelecidos por essas

polaridades extremas.

Para compreender o que faz sentido nas praticas mediatizadas dos professores, para
interpretar o investimento de alguns e o medo dos outros relativamente as tecnologias informaticas,
temos de olhar de forma semelhante — com a mesma vontade de entender — em dire¢do do que
estabelece vinculo e do que desvincula, sem emitir qualquer juizo, sem pretender dar conselhos,

mantendo uma postura de pesquisador.

REFERENCIAS

BLANCHARD-LAVILLE, C. Les enseignants entre plaisir et souffrance. Paris: PUF, 2001.
BRETON, Ph. A I'image de I'homme, du Golem aux créatures virtuelles. Paris: Seuil, 1995.
COHEN, J. Les robots humains dans le mythe et dans la science. Paris: Vrin, 1968.

DAMANI, K. «Enseigner avec les réseaux sociaux: un besoin d’étre aimé», Colloque Epal [Echanger pour apprendre
en ligne] 2013, Grenoble, université Stendhal.

DAMANI, K.; RINAUDO, JL. «Enseigner avec les réseaux sociaux: des professeurs sur Facebook», Colloque Epal
2011, Grenoble, université Stendhal. Disponivel em: <http://w3.u-grenoble3.fr/epal/dossier/06_act/pdf/epal2011-
damani-rinaudo.pdf>

ENRIQUEZ, E. «Petite galerie de portraits de formateurs en mal de modéles», Connexions, n. 33, p. 93-109, 1981.
FREUD, S. L'inquiétant, in (Euvres complétes, vol. XV. Paris: PUF, 2002, p. 147-188.
. Au-dela du principe de plaisir, in Euvres complétes, vol. XV. Paris: PUF, 2002, p. 273-338.

KAES, R. «Quatre études sur la fantasmatique de la formation et le désir de former», in R. Kagés, D. Anzieu, L-V.
Thomas. Fantasme et formation. Paris: Dunod, 1984.

MIJOLLA-MELLOR, S. de «Le fantasme de Pygmalion», Adolescence, vol. 26, n° 4, 2008.

MISSONNIER, S. «Pscho(patho)logie psychanalytique du virtuel quotidien», in S. Tisseron, S. Missonnier, M. Stora.
L'enfant au risque du virtuel. Paris: Dunod, 2006. p. 39-85.

RINAUDO, JL. Des souris et des maitres. Paris: L’Harmattan, 2002.
. TIC, éducation et psychanalyse. Paris: L’Harmattan, 2011a.

. «De la toute-puissance a la contenance. Présence-absence des formateurs sur des forums didactiques», in E.
Nissen, F. Poyet, T. Soubrié (Orgs.). Interagir et apprendre en ligne. Grenoble: Ellug, 2011b. p. 209-221.

WINNICOTT, D. W.. Jeu et réalité. Paris: Gallimard, 1971.

RESUMO

Neste texto, o autor procura mostrar — por meio de exemplos extraidos de seus prdprios trabalhos de
pesquisa — a maneira como as praticas mediatizadas pelas tecnologias da informacdo e da comunicacao, no
campo da educacdo e da formacdo, estao articuladas com processos psiquicos, por um lado, de desvinculo e,
por outro, de fortalecimento do vinculo. Esta analise, empreendida sob uma perspectiva clinica de orientagao
psicanalitica, assume um proposito compreensivo da psico(pato)logia do virtual cotidiano.
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