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INTRODUCAO

O sistema de ensino brasileiro, regido pelas leis de diretrizes e base, primou por defender o
discurso sobre a integracdo do aluno a sociedade nacional. A despeito da existéncia de movimentos
sociais e negros que revindicavam a integracdo de grupos minoritarios no sistema de ensino as
questdes relativas a integracdo dos afro-brasileiros' eram invisibilizadas em parte devido ao ideal da
mesticagem base da construcdo do povo brasileiro e um dos alicerces da nacao brasileira e, em parte
devido ao racismo que permeia as instituicdes educacionais brasileiras. Este artigo tem como
objetivos descrever o contexto historico que tornou possivel a obrigatoriedade da lei 10639/03 bem
como apontar algumas conquistas obtidas nesses Gltimos 10 anos.

Fez parte do projeto de nacdo brasileira a constituicdo de um povo mestico. Denunciando o
ideal da mesticagem, o0 movimento negro dos anos 1930 aponta para a necessidade de integracdo do
negro a sociedade nacional. Dentre os itens de sua pauta de revindicacOes estava 0 acesso dos afro-
brasileiros no sistema de ensino. O cenario politico e o questionamento do modelo explicativo da
formacdo do povo brasileiro sdo questionados. Por meio da adogédo de politicas inclusivas para afro-
brasileiros e indigenas o pais € repensado como pluricultural e pluriétnico. Sdo criadas instituicdes
governamentais para cuidar deste novo Brasil tais como a Secretaria de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR) e consolidadas outras como a Fundacdo Palmares. Assim, a tematica do
racismo e da desigualdade racial passa a fazer parte da agenda governamental. Cabe informar que a

Constituigdo de 1988 ja reconhecia a especificidade dos indigenas e quilombolas em seus artigos.
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A entrada nos anos 2000 foi marcante para a institucionalizacéo e visibilidade dos afro-
brasileiros como um grupo étnico-racial na esfera publica como também para a construcédo de novas
etnicidades como a afro-brasileira. A proposi¢do de programas e projetos educativos emergiu como
nunca antes visto no sistema de ensino nacional. Neste contexto, a lei 10639/03 surge como uma
ferramenta para a construgdo da etnicidade afro-brasileira no espago escolar. A avaliacdo dos 10
anos da lei 10639/03 aponta para as caréncias no processo de implementacdo da referida lei, mas
também para 0s ganhos no que diz respeito a construcdo da historia e da cultura dos afro-brasileiros

e sua introducgdo nos curriculos escolares.

Essa série de mudancgas ndo deu de uma forma tranquila, sem contestacdo. A midia e as
ferramentas académicas para divulgacdo da producdo foram palcos de debate onde se discutia a
formacdo do povo e os caminhos das politicas educacionais. As politicas educacionais racializadas
ndo se restringiram ao ensino basico. Este contexto criativo e consolidador para as demandas de
inclusdo dos afro-brasileiros ndo se caracterizou por um apoio irrestrito da sociedade brasileira.
Trata-se de um tema controverso havendo uma resisténcia as a¢des afirmativas no ensino superior,
que se materializou por meio dos manifestos. Foram publicados quatro documentos nomeados de
“Manifesto dos Intelectuais” (2004-2006) pré e contra as politicas racializadas no ensino superior
brasileiro. Os quatro documentos, publicados online, eram convergentes no que diz respeito a
necessidade de reformas no ensino basico para que se obtivesse qualidade. E, eram divergentes
quanto a racializagdo das politicas sociais e, consequentemente da sociedade brasileira. Para uns o
resultado seria a justica social e consequentemente a ampliacdo de oportunidades e para outros
significaria a fragmentagcdo do povo e a instauracdo de conflitos raciais onde nunca houve. Em
2012, a decisdo do Supremo Tribunal Federal, que afirma a constitucionalidade da politica de acdo

afirmativa para incluséo de afro-brasileiros no ensino superior inibe os movimentos de oposigé&o.

No ensino basico, as mudancas ocorrem a partir do final dos anos 1990, por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais, que apontam a Pluralidade Cultural como um dos temas
transversais. Dessa forma, pontos como: racismo, desigualdades raciais, historias e culturas étnicas
sdo tratados como temas transversais, portanto presentes em todas as disciplinas do ensino basico.
O Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade (SECAD) e posteriormente Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e
educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacao

especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educacdo para as relacbes étnico-raciais.
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Buscando contemplar a diversidade, valorizar a diferengca e promover a incluséo, a SECADI

fragmenta sua acdo em direcdo a varios grupos, anteriormente pensados como um todo homogéneo.

No que diz respeito a formagdo continuada de educadores para a lei 10.639/03, o Ministério
da Educacao por meio do Programa de Acdes Afirmativas para a Populacdo Negra nas Institui¢des
Federais e Estaduais de Educacdo Superior (UNIAFRO), destinado aos Nucleos de Estudos Afro-
brasileiros (NEABSs), apoiou e financiou cursos de extensdo e aperfeicoamento e elaboracdo de
material didatico. O programa teve como objetivos a consolidacdo dos nucleos de estudos afro-
brasileiros, elaboracdo de material didatico e a promocéo de cursos de extensdo e aperfeicoamento
sobre a Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e Africanos. Devido aos parcos recursos destinados a
tantos propdsitos e por ndo ter tido continuidade, o programa UNIAFRO ndo conseguiu atender
satisfatoriamente a demanda reprimida de docentes carentes de formacdo e de material didatico para

implemento da lei.

Além do referido programa, o Ministério da Educagdo toma outras iniciativas como a
criacdo da Comissdo Tecnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educagdo dos
Afro-brasileiros (CADARA), 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacdo, de natureza consultiva e
propositiva, instituida pela portaria n® 4542 de 28 de setembro de 2005. Esta comissédo tem como
objetivo elaborar, acompanhar, avaliar e analisar politicas relacionadas a educacdo dos afro-

brasileiros. Notadamente, a implementacdo da lei tem sido uma preocupacdo da CADARA.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) mostrou seu comprometimento com as mudancgas
ao elaborar o Parecer 03/2004 e posteriormente a Resolugdo 1/2004, que institui as diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para 0 ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana. E, em 2012, elabora o parecer do CNE/CEB n° 16/2012 e em
seguida a Resolugcdo CNE/CEB 08/2012, que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a

educacdo escolar quilombola.

Dentro do mesmo contexto de discussao, a proposta do Plano Nacional de Educacdo 2011-
2020 (Projeto de Lei 8.035), que se encontra em tramitagdo na Cémara dos Deputados, aponta
também para a necessidade de inclusdo dos afro-brasileiros nos diferentes niveis do sistema de
ensino nacional. Nesta proposta, os afro-brasileiros sao reconhecidos como um grupo étnico-racial

atingido pelo racismo produtor de sua exclusdo do sistema de ensino em todos 0s seus niveis.

A sociedade civil também se engaja na promocdo de iniciativas que visem a formacdo de
educadores com vistas a implementacdo da lei. InstituicGes internacionais com a UNESCO e

organizacgdes nacionais como o Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigualdades
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(Ceert) participam do processo de implementacdo da lei. Publicam literatura pertinente ao tema,
produzem material didatico, realizam premiac6es, oferecem cursos de formacéo continuada, etc.
Sob a coordenacdo de GOMES (2012) a SECADI em parceira com a representacdo da Organizacgéo
das Nagdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no Brasil apoiam e financiam
uma pesquisa nacional “Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagbes Etnico-Raciais na Escola
na Perspectiva da lei 10.639/2003”. A pesquisa envolveu alguns Nucleos de Estudos Afro-
brasileiros das universidades publicas federais. As conclusdes constatam a irregularidade e
complexidade dos experimentos que visam implementar a lei, para os pesquisadores envolvidos na
pesquisa, ndo ha uma uniformidade no processo de implementacdo da lei nos sistemas de ensino e

nas escolas participantes. Trata-se de um contexto ainda marcado por tensdes, avancos e limites.

AS NOVAS ETNICIDADES E A LEI 10639/03

WEBER (1999), ao tratar das comunidades étnicas negras nos Estados Unidos, atentou para
o0 caréter politico presente na constituicdo desses grupos nas sociedades modernas. Sao grupos de
interesse no qual a arena de disputa é o Estado nacional. E deste lugar que podem agregar sua
situacdo de desvantagem com sua suposta diferenca étnica. O fenbmeno da etnicidade é Util para a
definicdo dos grupos étnicos-raciais desfavorecidos em sociedades de classe atravessadas pelas
linhas de cor, que separam brancos e negros, posicionando, deste modo, a maioria negra em
situacdo de subalternidade. Os grupos etnico-raciais se unem por lagos de interesse, compartilham
um passado, constroem e reconstroem suas culturas e propdem uma nova ordem social, que garanta
os plenos direitos a cidadania. Podemos entender que a mesma situacdo social levard o grupo
etnico-racial a pensar uma historia e uma socializacdo compartilnada. Chamamos esta construcao
necessaria de etnicidade. Ela € o sentimento de pertenca a um grupo étnico-racial e também o que o
constroi como grupo de interesse politico. Neste sentido, é possivel considerar os afro-brasileiros
como formadores de um grupo étnico reunidos na disputa de direitos civis. Organizam-se como
grupos de interesse a partir da constatacdo do compartilhamento da mesma situacdo social de
desvantagem. A construcdo de uma etnicidade forte tem implicado no compartilhamento de uma
histéria e de uma socializacdo especifica do grupo. A etnicidade, entdo, tem a funcdo de
instrumentalizar um padrdo de comportanto normativo, ou seja, uma cultura que redne um grupo de
pessoas e que o diferencia de outros grupos pelo sentimento de pertenga a um grupo étnico. Como
fendmeno relacional, a etnicidade sO existe em relacdo a outro grupo. No caso do Brasil, a
assimilacdo dos grupos em torno de um projeto de nacdo homogéneo ndo fez desaparecer

completamente as diferencas étnicas lembradas por meio dos movimentos politicos e culturais. Em
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diferentes momentos histdricos essa etnicidade é acionada e fortalecida de formas diferentes. Sem
etnicidade forte nfo ha grupo étnico forte. E a etnicidade que possibilita a mobilizacdo do grupo

como grupo de interesse.

O fendmeno da etnicidade tem sido fartamente usado para dar sentido as préaticas e acdes de
manifestacfes culturais que reinvindicam um carater étnico-racial. Trata-se de um fenémeno
vinculado a nocéo de grupo étnico-racial sem que haja um consenso em sua defini¢cdo. O fenbmeno
da etnicidade tem um significado social e esta mais ligado ao sentimento, a cultura, a socializacéo e
aos interesses politicos de um grupo étnico. Ndo ha& nada de nato na etnicidade, ¢ um fenémeno
puramente social. (GEERTZ, 1963; GLAZER; MOYNIHAN, 1963).

Ao afirmamos os direitos civis dos afro-brasileiros e indigenas estamos subvertendo o ideal
de nacdo alicercado na mesticagem de negros, indigenas e brancos. Tracos culturais dos trés grupos
formadores da nacdo sdo adicionados a novos tracos dando origem aos grupos étnico-raciais
contemporaneos com etnicidades proprias. Sao criadas, desse modo, as “novas etnicidades”. Na
composicdo dessas nova etnicidade afro-brasileira a representacio idealizada da Africa é um dos
marcadores relevantes para sua organizacdo e inscricdo na arena politica. E também a referencia
para a criacao da identidade com hifen “afro-brasileiro”. Nesse processo de disputa entre o etnico
(afro) e o nacional (brasileiro) ndo ha posicoes fixas e, sim, negocia¢Bes na arena politica devido ao
seu carater relacional. Instrumentalizados pela etinicidade, os afro-brasileiros podem ser

considerados como “nacionais diferentes” unidos pela mesma situacdo de desvantagem social.

Cabe observar que o nacionalismo e a etnicidade sdo fenémenos diferentes, mas o
primordialismo esta presente nos dois fendmenos. O nacionalismo antecede a nagdo assim como a
etnicidade é fundamental para a constitui¢cdo dos grupos étnicos. Como entdo pensar a convivencia
da brasilidade com a etnicidade no Brasil atual? No caso brasileiro, a etnicidade tem servido para a
construcdo dos grupos de afro-brasileiros como grupos visiveis com demandas no campo
educacional e em outros espacos da vida publica, que visam o direito a cidadania. Neste contexto,
cabe a escola a difusdo das culturas produzidas por estes grupos, tornando-os visiveis,
reconhecidamente produtores de saberes relevantes para a vida social da nagdo. E esta a tarefa
primordial da lei 10.639/03.

O DEBATE SOBRE AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CAMPO
EDUCACIONAL

O cenério educacional brasileiro tem vivenciado uma efervescéncia de debates, discussdes e

experiéncias politicas onde as questfes culturais e identitarias ttm ganhado cada vez mais destaque.

Revista Teias v. 14 e n. 34 ¢ 33-48 « (2013): Os 10 anos da Lei 10.639/2003 e a Educacao 37



A tessitura forjada pelas politicas de reconhecimento dos particularismos € constituida por
questionamentos que colocam em xeque as identidades nacionais HALL (2006). Tais
questionamentos se direcionam a pretensa homogeneidade, que, por vezes, invisibiliza as diferencas
e destoa a interpretacdo das desigualdades. Nesse cenério, a atuacdo e pressdo dos setores
organizados da sociedade civil, com destaque para 0 movimento negro, sdo fundamentais para
interpretacdo do panorama das desigualdades no Brasil, que evidencia a situacao de vulnerabilidade
social da populacdo afro-brasileira e expressa a sub-representacdo desse grupo étnico-racial em
diferentes setores de prestigio social. Nesse sentido, as acdes afirmativas sdo apontadas como
mecanismos de mudanca dessa realidade social, onde os marcadores de diferenca tém sido a base

para producdo (manutencao) das desigualdades.

Os efeitos do fortalecimento politico do movimento negro sdo sentidos inclusive na
educacdo basica, que passa a lidar, cotidianamente, com discussfes sobre as diferencas culturais
presentes na escola. Tais debates se intensificam, sobretudo, com a homologagéo, em janeiro de
2003, da Lei 10.639. Na perspectiva do Movimento Negro, de alguns intelectuais e demais sujeitos
interessados na construcdo da cidadania baseada no respeito a diferenca, trata-se de uma
oportunidade elementar para escola revisar sua cultura, organizacdo e trabalho, a fim de tecer um
espaco onde as multiplas vozes sejam ouvidas e as diferencas sejam valorizadas. Esta revisdo esta
amparada por alguns pontos, vejamos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do

povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de

Literatura e Histéria Brasileiras.
§ 30 (VETADO)
Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003).

A analise do conteddo da lei evidencia o reconhecimento da centralidade da escola no

processo de reproducdo cultural de uma determinada sociedade. Nesse sentido, o conteido do

Revista Teias v. 14 e n. 34 ¢ 33-48 « (2013): Os 10 anos da Lei 10.639/2003 e a Educacao 38



documento objetiva apresentar novos parametros a constituicdo do conjunto de saberes veiculado
pela instituicdo, atraves das praticas educativas, organizacdo docente e materiais didaticos, a fim de
que ela possa contar novas narrativas, construir outros simbolos e reproduzir patrimonios
pertencentes aos diferentes grupos étnicos da sociedade brasileira. Nessa perspectiva, podemos
dizer, também, que este marco oferece subsidios para (re) educacdo das relagdes étnico-raciais na
instituicdo escolar e na sociedade brasileira, na medida em que se preocupa em oferecer elementos
que valorizem o pertencimento étnico de estudantes afro-brasileiros e que permitam aos estudantes

de outros grupos étnicos construirem novos sentidos acerca da populacéo afro-brasileira.

Dessa maneira, a modificacgdo da LDB promovida pela Lei 10.639/03 expressa a
possibilidade de rompimento de um ciclo de relagdes educativas que tem sido muito prejudicial aos
estudantes afro-brasileiros. A dindmica destas relacbes baseava-se, na maioria das vezes, em uma
profunda auséncia de referenciais positivos em relacdo a populacdo afro-brasileira, um siléncio no
que diz respeito a sua historia e a producao de imagens estereotipadas sobre este grupo étnico. Esta
postura fez com que a instituicdo escolar, as vezes, sem perceber, contribuisse para naturalizacdo de
um quadro de desigualdade histérico e socialmente construido, colaborando para manutencdo de
uma tessitura social onde as diferencas tornam-se desigualdades. Em consonancia com a
preocupacao do Movimento Negro, o Ministério da Educacéo sinaliza:

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem permitido que seja
transmitida aos (as) alunos (as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento desse problema por parte dos (as) profissionais da educagdo e
envolvendo o cotidiano escolar em préticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se
diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas, e ao contrario, permite que
cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro
que lhe é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de
modo acritico, conformando a divisao e a hierarquizagdo raciais. (OrientacOes e Acdes

para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, p. 21, 2006).

O trecho acima ressalta ainda mais a importancia da Lei 10.639/2003, pois ela visibiliza a
necessidade de um debate no campo educacional sobre como tem se dado as relagdes étnico-raciais
no ambiente escolar. Sem a reflexdo necessaria sobre este debate, as atividades pedagogicas
continuaréo a reforgar os estigmas sofridos por alguns grupos, colaborando para manutencdo de

uma consciéncia social, pautada na naturalizacdo da desigualdade.
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ALGUNS DESAFIOS

Apesar da visivel emergéncia da necessidade dos referenciais que a lei apresenta para o
encaminhamento dos debates sobre a diversidade cultural na escola e das relacbes étnico-raciais
nesse ambiente, ha aqueles que se mantém resistentes a proposta. Os posicionamentos contrarios
aos trabalhos educativos que reconhecam as diferencas culturais amparam-se, quase sempre, na
crenca da democracia racial, que tende a mascarar as desigualdades entre os diferentes grupos
étnicos. A oposicdo estd alicercada, também, na premissa de que a escola deve abordar
prioritariamente aspectos de uma cultura universal. Esta postura acaba por negligenciar as visoes de
mundo de alguns grupos presentes na instituicdo escolar, pois a suposta universalidade esta pautada,
na maioria das vezes, em uma referéncia particular, a eurocéntrica. Verifica-se, portanto, um
processo de universaliza¢do do particularismo, evidenciado pela abordagem de aspectos especificos
de um determinado grupo como se tivessem o mesmo significado para todos os grupos étnico-
raciais. Na tessitura formada por este posicionamento, a escola acaba por negar os valores,
costumes e saberes de outros grupos e suas respectivas culturas, diminuindo as possibilidades de
trabalho com uma pedagogia multicultural, que promova em seu interior relagcdes baseadas no

respeito e na igualdade de condigdes entre os diferentes grupos presentes na sociedade brasileira.

Ha outro aspecto que paira no imaginario daqueles que ainda resistem a modificacdo da
LDB/96. Trata-se da falsa crenca de que a introdugéo deste debate forjara um ambiente racialmente
dividido. Sobre esta postura incidem dois erros: primeiro, como ja abordado, a lei ndo é a
responsavel pela introducéo da relacdo étnico-racial na escola, a relacdo, construida em um campo
de desigualdade de poder, se faz presente no cotidiano escolar e ela é sentida, sobretudo por aqueles
que sofrem com a auséncia de referenciais e imagens positivos acerca de seus semelhantes; segundo
equivoco é pensar que os beneficios da introducao da lei limitam-se aos estudantes afro-brasileiros.
A abordagem proposta na lei visa 0 melhor entendimento sobre a histéria do pais, apontando a
colaboracdo dos diferentes grupos para constituicdo da nacdo. Nesse sentido, todos os estudantes
irdo usufruir dos beneficios oferecidos pela lei, na medida em que terdo acesso a um leque mais

plural de histérias, permitindo criar representac@es e simbolos livres de preconceito.

Superar estes limites é fundamental para podermos potencializar os beneficios que este
marco traz para o campo educacional. Refiro-me, nos dizeres de MOREIRA e CAMARA: (2008),
na tentativa de criar espacos de dialogo entre as diferencas:

[...] o didlogo permite a superacdo das divergéncias que costumam impedir a

aproximacdo entre os diferentes. Nessa perspectiva, trata-se de promover trocas,
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estratégias de didlogo, em que os diversos grupos possam participar como produtores

de cultura e sair com seus horizontes culturais ampliados (p. 55).

O diélogo entre os grupos culturais presentes na instituicdo escolar precisa se dar como
aponta CANDAU (2008), em um contexto de assimetria de poder. Nesse sentido, ndo se trata de
inverter a Idgica das relagcdes de poder através da transferéncia de privilégios nos processos de
producdo simbolica e representacdes de identidade. Mas sim criar possibilidades para que todos 0s
sujeitos presentes no cotidiano escolar possam, a partir das experiéncias pedagogicas, reconhecer

suas diferencas nessas atividades e se sentirem parte da cultura escolar.

Os anos subsequentes a edi¢do da lei foram marcados pela produgdo de materiais que visam
oferecer ferramentas para o trato pedagogico das relagbes étnico-raciais, destacamos nesse texto
alguns trabalhos: Kit A Cor da Cultura®, Orientacfes e AcBes para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais® e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana®. Apesar da riqueza dos
materiais citados, cabe destacar o desconhecimento sobre estes por parte de grande parte dos
profissionais da educacdo basica, evidenciando o desafio de democratizar as informacgdes sobre

estes recursos didaticos.

A situacdo acima relatada expressa um dos desafios das politicas curriculares como a
10639/03, evidenciados, também, no que diz respeito a oferta de cursos de formagdo continuada
para os profissionais da educagdo que atuam no cotidiano escolar. Sobre este ponto, o balanco da
acdo do MEC sobre a implementagdo da Lei 10639/03 (2008) sinaliza algumas iniciativas: o
Programa UNIAFRO® (2005/2006) tinha como meta de formagdo 10.647 professores; 0
UNIAFRO | (2008/2010) tinha como objetivo formar 1.245 professores em nivel de especializacéo,
1.470 em nivel de aperfeicoamento e 3480 em nivel de extensdo; o Projeto Educacéo
Africanidades Brasil (2006), desenvolvido com recurso do UNIAFRO, tinha como meta de

formacdo 26.054 educadores; o Projeto Oficina Cartogréafica sobre Geografia Afro-brasileira e

2 Trata-se do material produzido pelo projeto educativo A Cor da Cultura. (http://www.acordacultura.org.br/)

3 Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/index.php?ltemid=913&catid=194%3Asecad-educacao-continuada&id=
13788%3Adiversidade-etnico-racial&option=com_content&view=article >.

4 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=913&catid=194%3Asecad-educacao-continuada&id=
13788%3Adiversidade-etnico-racial&option=com_content&view=article>.

5 Trata-se do Programa de AcBes Afirmativas para a Populagdo Negra no Ensino Superior (Programa UNIAFRO),
desenvolvido com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo. Entre os objetivos do Programa
destacam-se: a implementacdo projetos educacionais de formacdo inicial e continuada de professores e elaboracdo de
material didatico especifico para alunos e professores da educacgdo basica. No ambito do Programa UNIAFRO foram
desenvolvidos, também, o curso a distancia Educacdo Africanidades Brasil e as Oficinas de Cartografia sobre Geografia
Afro-brasileira e Africana.
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Africana (2005), também desenvolvido com recursos do UNIAFRO, tinha como objetivo formar
4.000 professores; e 0 Programa A Cor da Cultura (2004/2006) estimava formar 4000 professores.
Apesar da importancia dos projetos e programas citados, em uma rede de mais de 170 mil

estabelecimentos escolares na educacgdo bésica, as iniciativas se mostram insuficientes.

Nas discuss@es entre aqueles que anseiam uma escola intercultural é consensual a afirmacéo
da centralidade do trabalho docente nesse processo. Ndo ha como falar em mudanca da pratica
pedagdgica e da instituicdo escolar sem que haja uma transformacdo do trabalho desenvolvido por
professoras e professores. A lei € um marco significativo das conquistas daqueles que anseiam uma
educacdo antirracista, mas a op¢do pedagdgica, que nos dizeres do mestre Paulo Freire, consiste em

uma opcdao politica, cabe a cada profissional.

Apesar da importancia dos professores para consolidacdo desta mudanca, precisamos
reconhecer que a trajetéria destes profissionais no trato pedagdgico das relacdes étnico-raciais é
permeada por desafios, ddvidas, e, por que ndo dizer, medo. Se afirmarmos que na escola
encontram-se praticas discriminatdrias responséveis pela constituicdo de representagcfes sociais e
identidades prejudiciais a determinados grupos, devemos reconhecer que esta dindmica conforma a
perspectiva dos profissionais que atuam neste espaco. Nesse sentido, a necessidade de fomentar
espagos onde haja um estranhamento do trivial e desnaturalizacdo de pontos de vista pautados em
esteredtipos e preconceitos, torna-se ainda mais expressiva. E preciso que o reconhecimento da
importancia do papel do professor para consolidacdo de uma escola intercultural se reverbere nas
politicas publicas de formacgdo continuada, a fim de incentivar o desejo de buscar novos
referenciais, que auxiliem estes profissionais na constituicdo de saberes, praticas pedagogicas e

cerimonias escolares respaldados na diversidade cultural da sociedade brasileira.

Este respaldo se tece a partir do didlogo entre a escola e as diferentes manifestacdes culturais
que expressam a pluralidade de nossa sociedade, constituindo assim, uma circularidade que permite
uma rica troca de saberes. Nesse contexto, cabe destacar a importancia de que esta troca ndo se dé
de forma esporadica, ocorrendo somente em datas simbdlicas como no dia da consciéncia negra,
pois este posicionamento pode colaborar para folclorizacdo dos signos culturais de alguns grupos. E
preciso que a escola, de um modo geral, e os profissionais da educacdo, de modo especifico, tenha
consciéncia de que esta relacdo deve ocorrer de forma plena, a fim de que as manifestacdes,
historias e patrimoénios dos diferentes grupos étnicos possam de fato constituir o que é conhecido

como cultura escolar.
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HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA ESCOLA: OS DESAFIOS DAS
NOVAS POSSIBILIDADES

Quando se trata do dialogo entre a cultura afro-brasileira e os projetos educativos, um
caminho possivel é o olhar mais atento para realidade sociocultural brasileira, que manifesta a todo
0 momento a influencia da populacdo negra em diversos aspectos da vida social e sua vasta e rica
contribuicdo ao que chamamos hoje de identidade nacional. Acreditamos que a referida lei nos
convida a reconhecer a presenga dessas influencias no cotidiano escolar e a partir delas repensar as
atividades pedagdgicas e os curriculos escolares. Este movimento, ao ser realizado de forma
adequada, permite construir novas representacdes e identidades, nos ajudando a romper com o que

ADICHIE (2009) chama de The danger of a single story “o perigo da histéria vnica™ ®.

A autora nos alerta sobre como somos vulneraveis a historia, como criamos imagens,
valores e visdes a partir da histéria contada. Nesse sentido, para ndo incorremos no risco de criar
visdes limitadas e estereotipadas, ADICHIE (2009) nos convida a ampliar nosso olhar, através do
acesso a um leque plural de novas historias. Ao valorizar as marcas da diversidade em seu cotidiano
e a riqueza da cultura negra, a escola além de dar um importante passo no processo de construcao e
afirmacéo da autoimagem positiva de estudantes negros, permite que o conjunto de sua comunidade
possa construir novas histérias de respeito e valorizacdo das diferencas, rechacando esteredtipos e

atitudes que fortalecam os estigmas.

Essas narrativas podem e estdo sendo tecidas por experiéncias pedagogicas que se propdem
a dialogar com as manifestagGes culturais de matriz africana, valorizando-as e trazendo-as para o
bojo da escola. A visita a uma escola da educagdo basica tem demonstrado ser cada vez mais
recorrente atividades com a capoeira. A introducdo da mencionada manifestacdo cultural na
instituicdo escolar ocorre, na maioria das vezes, através do Programa Mais Educacéo’, que a
reconhece como patrimonio cultural do Brasil. Este reconhecimento é importante e aponta para
possibilidade da escola valorizar uma manifestacdo que reune uma série de simbolos da cultura

afro-brasileira. Estas possibilidades de abordagem se ampliam, consideravelmente, se explorarmos

6 Neste video a romancista Chimamanda Adichie nos alerta sobre os perigos da histéria Unica.
(http://www.ted.com/talks/lang/pt/chimamanda_adichie_the_danger_of a_single_story.html)

7 O Programa Mais Educacéo, criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007, aumenta a oferta educativa nas escolas
publicas por meio de atividades optativas que foram agrupadas em macrocampos como acompanhamento pedagogico,
meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, prevencdo e promogdo da salde,
educomunicacdo, educacao cientifica e educagdo econdmica. O programa € coordenado pela Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), em parceria com a Secretaria de Educacéo Bésica
(SEB/MEC) e com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. Para maiores informacfes sobre o programa,
acesse: < http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=86&id=12372&option=com_content>
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a manifestacdo em sua multidimensionalidade®, ou como um fato social total’. O conceito
maussiano pode ser aplicado a analise de diferentes manifestacbes culturais afro-brasileiras.
GONGCALVES (2009), por exemplo, aponta 0 samba como fato social total, identificando suas
maltiplas facetas. De acordo com a autora, por meio do samba formam-se extensas redes de
solidariedade e reciprocidade responsaveis pela pacificagdo dos costumes e pela resisténcia e
continuidade da cultura afro-brasileira (p. 142). Ela evidencia sua tese ao identificar no ambito do
samba as mdltiplas facetas que se manifestam nos planos politico, econémico, religioso,

psicoldgico.

Quando pensamos a capoeira a partir do parametro da multidimensionalidade, podemos
identificar em sua composicdo elementos que corroboram a tese de que esta manifestacdo também é
um “fato social total”. A capoeira se manifesta em um campo onde se descortinam diversas
dimensdes como a simbodlica, politica e econdmica, responsaveis pela constituicdo de redes que
promovem trocas entre diferentes pessoas. Tais trocas baseiam-se na circularidade, que tem sua
maior expressdo na formagdo da roda, presente nas mais diferentes manifestagdes de matriz
africana. A multidimensionalidade da capoeira reforca a ligacdo com a ancestralidade africana,
onde a vida é vivida em sua totalidade. E a partir da abordagem desta multidimensionalidade, que a
escola pode se debrucar sobre as possibilidades de implementacéo da Lei 10639/03.

No entanto, o leque de possibilidade também é constituido por desafios. Quando nos
debrugamos sobre o trabalho que vem sendo desenvolvido com a capoeira na escola, notamos uma
preferéncia pela abordagem esportiva da arte. A hipétese levantada para entender a escolha da
escola por esta perspectiva tem sido confirmada pelos relatos de professoras, orientadoras
pedagogicas e diretoras das instituicdes, que relatam a existéncia de uma resisténcia inicial das
familias em aceitaram que seus filhos e filhas jogassem capoeira. Quando questionadas sobre o
motivo da resisténcia, as profissionais alegam intolerancia religiosa por parte dos familiares. De
acordo com escola, muitos pais alegando a ligacdo da capoeira com candombleé, tentaram impedir a

participagdo de seus filhos na atividade.

8 Como aponta o Inventéario para Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural do Brasil (2007), a
capoeira é uma manifestacdo cultural que se caracteriza por sua multidimensionalidade — é a0 mesmo tempo danca, luta
e jogo. Dessa forma, mantém ligacGes com praticas de sociedades tradicionais, nas quais ndo havia a separacdo das
habilidades nas suas celebracdes, caracteristica inerente a sociedade moderna.

9 Para MAUSS (1974) os Fatos Sociais Totais exprimem, ao mesmo tempo e de uma sO vez, toda a espécie de
instituicdes: religiosas, juridicas e morais — estas politicas e familiais a0 mesmo tempo; econdmicas — supondo formas
particulares de producdo e de consumo, ou antes, de prestacdes e de distribuicdo, sem contar estéticas, nas quais
desembocam tais fatos e os fendmenos morfoldgicos que manifestam essas instituicdes (p. 41).
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O caminho encontrado pela escola para solucionar o problema tem sido a esportizacdo da
manifestacdo cultural e um esvaziamento do conteudo étnico, que remeta a pratica religiosa. A fim
de superar o conflito, a diretora da escola relatou o desenvolvimento de um movimento de
“conscientizacdo” dos pais, quando a capoeira foi apresentada como pura e simplesmente um
esporte, deixando de lado suas mdltiplas dimensfes. A iniciativa tem conseguido superar a
resisténcia a capoeira, mas cabe destacar a auséncia da escola em discutir o preconceito contra

praticas religiosas, sobretudo contra aquelas denominadas afro-brasileiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer, sem margem para davidas, que antes mesmo de terminar, o ano de 2013
garantiu um lugar de destaque na historia politica da sociedade brasileira. O mencionado periodo foi
e estd sendo marcado por intensas mudancgas, que sinalizam, entre outras coisas, 0 (re)
fortalecimento e a (re) organizacao dos diferentes setores da sociedade civil no cenério da politica
nacional. Acreditamos que o contexto de fortes mobilizagGes torna-se oportuno ndo apenas para
conquistas de novos direitos, mas também para manutencdo e aperfeicoamento dos avancos

empreendidos em outros espagos e tempos de nossa historia.

No cenério marcado por debates e reflexdes acerca dos avangos empreendidos no ambito
politico, podemos afirmar que 2013 é um periodo singular para o campo educacional, tendo em
vista as discussdes sobre os dez anos da alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, que passou a vigorar com 0s acréscimos promovidos pela Lei 10.639/03, responsaveis
por introduzir a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira" no curriculo oficial
da Rede de Ensino. E possivel dizer que as reflexdes e avaliagdes se debrugam, sobretudo, sobre os
desafios e possibilidade para construcdo de praticas educativas responsaveis pela (re) educagdo das
relacdes étnico-raciais, que tém na Lei 10639/03, um expressivo marco para o encaminhamento do

debate na instituicdo escolar.

Observamos tanto avancos como obstaculos nesses dltimos 10 anos. No processo de
instituicdo dos afro-brasileiros como um grupo étnico-racial com demandas especificas, a lei
10639/03 tem servido de ferramenta para a construcio de sua etnicidade. E também no espaco
escolar que construimos e consolidamos sua historia e a cultura. Todavia, ainda ha muito que fazer.
A entrada do debate no cotidiano escolar; o aumento da producdo de material didatico sobre a
temética e a revisdo dos contetdos curriculares sdo indicativos de que a realidade mudou. No
entanto, a tarefa de formacdo de educadores para o implementacdo da lei ainda € um ponto

vulneravel.
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Uma pergunta permanece como pano de fundo em nossas discussdes sobre a implementacéo
da lei 10.639/03. Porque ainda € necessario falar de raca/etnia no Brasil do seculo XXI? As
transformacges politicas, econdmicas e culturais ocorridas apés a Abolicdo da Escravatura nédo
conseguiram superar as distancias sociais que separam brancos e negros no pais. No nosso
entendimento, cabe a escola a construcéo de discursos e praticas que promovam a igualdade entre
0S grupos étnico-raciais valorizando suas culturas, ampliando oportunidades e condenando a
discriminacdo e o preconceito com o outro. Constatamos que de uma forma positiva o campo dos
debates e lutas de natureza étnico-racial floresce com vigor, demonstrado pela amplitude e
complexidade dos novos atores nesse campo. As classes populares ou subalternas presentes no
cenario politico brasileiro dos anos 1960 aos 1990 fragmentam-se em multiplos grupos, cedendo
lugar a novos atores como mulheres, negros, quilombolas, indigenas, entre outros. Assim surgem
novas politicas encampadas pelo governo brasileiro visando integra-las plenamente a sociedade
nacional. Entendemos que o0 termo “ra¢a” permanece dentro de um contexto de promog¢do da
igualdade. A producdo de novos discursos, 0 surgimento de novos atores e a concepgdo de um
Brasil plural sdo construtores de uma educacéo pluricultural e mais justa. A lei 10639/03 veio para
consolidar os afro-brasileiros como um grupo étnico-racial participante da sociedade nacional com
uma historia e cultura particular. Estamos diante de uma nova visdo do educando, do sistema de
ensino e do Brasil. A lei 10.639/03, apesar dos inumeros problemas encontrados na sua

implementacdo, €, sem davida, uma conquista para a constru¢do de uma escola para todos.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivos descrever o contexto histdrico que tornou possivel a obrigatoriedade da lei
10639/03 e apontar algumas conquistas obtidas nesses Ultimos 10 anos. O sistema de ensino brasileiro,
regido pelas leis de diretrizes e base de 1996, primou por defender o discurso sobre a integragdo do aluno a
sociedade nacional. A emergéncia de novos atores no cenario das politicas educacionais dos anos 2000
aponta para mudancas significativas no sistema de ensino e no cotidiano escolar. Apesar das barreiras
encontradas para a sua implementacdo, entendemos a lei 10639/03 como uma ferramenta importante na
construcdo da etnicidade afro-brasileira como também indispensavel na construgdo de uma educacdo
igualitaria sem distincdo de raga ou de cor, ou seja, uma educagdo para todos.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Sistema de Ensino. Etnicidade.

ABSTRACT

This article has the goal to describe the historic context that made it possible the enforcement of the Law
10639/03 and point out some advances achieved by this law in the last 10 years. The Brazilian Educational
system, governed by the 1996 law of directives and Bases of national education, gave priority to a discourse
that defended the integration of the student within society. However, the emergence of new political actors in
the educational policies panorama of the 2000’s points out significant changes in The Brazilian Educational
system as well as in school routine. Despite the barriers faced to implement the Law 10639/03, we
understand the Law 10639/03 as an important tool in the construction of an Afro-Brazilian ethnicity as well as
indispensable in the construction of a more equalitarian education without distinction on ground of race or
color, in other words, an education for all.
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