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A imagem ao lado é a pagina do meu livro O sentido
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deram os seus autdgrafos, que mostro, sempre com muito
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=" tantos ha a descobrir.”, me diz Nilda e me mostra, com essa

frase, o proprio movimento que gera as nossas também variadas e diferentes maneiras de conversar

sobre os nossos sentidos de escola que dialogam na colecéo.

Cada um dos volumes traz conversas tecidas entre as teorias e as praticas tendo a
experiéncia [a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. (LARROSA,
2002, p. 21)] como tom das conversas, das quais participam caminhantes de muitos caminhos ja
caminhados e outros de menos passos, sem que a quantidade de caminho percorrido implique

menos qualidade nas narrativas de suas caminhadas.

Foram seis anos de muitas conversas por escrito, de 1999 a 2004, totalizando 30 volumes,
223 artigos, 7 entrevistas e 1 montagem, envolvendo 203 conversadoresescritores [sem contar que
varios de nds se metem em varias conversas]. Por isso, essa resenha sera tecida “costurando” 0S
textos pelos titulos e autorias para trazer o debate de cada um dos 30 volumes, varios deles com

mais de uma edicao.

E comeco, para ndo fugir a uma légica bem-comportada, em 1999, com Nilda Alves e
Regina Leite Garcia, por serem as organizadoras desse imenso espacotempo de conversa sobre
escolas, educacdes, professoras, professores, alunas, alunos e tantos outros sujeitos que vivem nos
caminhos e descaminhos da educacdo brasileira e de outras paragens, quando elas declaram [na

quarta contracapa da primeira edicdo do primeiro volume da colecdo, O sentido da escola] que
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esperam “trazer para a frente da cena aqueles que, cotidianamente, fazem 0s sentidos da escola”.
Para comeco de conversa, Nilda e Regina dizem sobre o que gostariam de conversar, e, para isso,
convidam Silvio Gallo, que traz suas reflexdes sobre transversalidade e educacéo: pensando uma
educacao ndo disciplinar. Enriquecendo o debate, Nilda e Regina trazem, do bal da memdria,
histérias de professoras, e mostram que elas, cada uma a seu modo, conseguem articular os
saberes, assunto sobre o qual Edgar Morin conversa de maneira bastante clara e elucidadora.
Esquentando a conversa, Nilda e Regina mostram que, atravessando fronteiras e descobrindo (mais
uma vez) a complexidade do mundo, inserimo-nos no processo de tecer conhecimento em rede,
ideia que Nilda retoma, enredando novos elementos ao assunto, e que se intensifica quando o0 amigo
Carlos Eduardo Ferraco discute curriculo e conhecimento em rede: as artes de dizer sobre as artes

de fazer, fechando essa primeira e inaugural conversa.

Também em 1999, um tema dos mais empolgantes € o trazido por Azoilda Loretto da
Trindade e Rafael dos Santos: multiculturalismo: mil e uma faces da escola. Azoilda comeca a
prosa olhando com o coragao e sentindo com o corpo inteiro no cotidiano escolar, e chama para
uma conversa muito interessante Muniz Sodré, que fala, em entrevista, sobre cultura, diversidade
cultural e educacao. Confundindo fronteiras: vozes da pedagogia libertadora africana nos Estados
Unidos e Canada é o assunto que nos trazem Gléria Ladson-Billing e Annette Henry, dando a
dimensdo de como algumas questfes raciais se ddo em espagostempos estrangeiros. A conversa
ganha em temperatura quando Rafael dos Santos faz a pergunta: mas que historia é essa?,
provocando Roseli Fischmann a discutir sobre identidade, identidade-individuo, escola:
passividade, ruptura, construcdo. Mudando mais de uma vez de fronteira e trazendo um clima
europeu, Massimo Canevacci faz uma interessante reflexdo sobre diversidade némade e a mutacgéo
cultural, enquanto Maria José Lopes da Silva nos conta um pouco do que tem pensado sobre as
exclusdes e a educacdo. Essa conversa sobre multiculturalismo € coroada quando Milton Santos faz
reflexes importantes sobre a era da inteligéncia baseada na maquina, o que, ao invés de encerrar a
conversa, € um convite para pensarmos mais sobre essas questdes que envolvem as culturas

atravessadas do mundo contemporaneo e que estdo presentes nas escolas.

O fim do século XX trouxe, com énfase, o verde cotidiano: 0 meio ambiente em
discussdo, assunto que tem em Marcos Reigota que faz a apresentacdo de seus convidados para
esta conversa a0 mesmo tempo que mostra a importancia da educacdo ambiental. Chama,
inicialmente, um pesquisador muito antigo, Pero Vaz de Caminha, cujo proto-poema do achamento
do Brasil ¢ “um dos documentos fundamentais para a compreensdo de como nés brasileiros

herdamos contrastantes costumes que influenciam nosso cotidiano” (p. 11). Compreendendo que
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meio ambiente é um tema que pode e deve ser estudado por todas as areas do conhecimento que
tecem o cotidiano escolar, Marcos traz, como interlocutores, pessoas de diferentes areas, como 0
historiador Ronald Raminelli, que nos apresenta questdes interessantes sobre a natureza da
colonizagdo do Brasil. Tendo a educagdo ambiental como um forte foco do debate, convida as
pedagogas Genoveva Chagas de Azevedo — que nos mostra 0 uso de jornais e revistas na
perspectiva da representacdo social de meio ambiente em sala de aula — e Marlene Osowiski
Curtis, que nos faz compreender que o museu é um tesouro a ser descoberto... A contribuicdo do
analista de sistemas Fernando Moraes Fonseca Junior se faz presente apresentando a incerteza do
mundo e vocé amanhd, num outro meio ambiente de “relagdes virtuais” em meio a artefatos
tecnoldgicos. Enrique Leff ¢ “uma referéncia internacional sobre as questdes ambientais” (p .10) e
traz, falando de educacdo ambiental e movimento sustentavel, uma reflexdo sobre a atuacdo das
professoras e dos professores dessa area. Ampliando a abrangéncia do debate, o biélogo Philippe
Pompier Layrargues aborda o tema a partir da producdo brasileira contrapondo-se as propostas
globais, trazendo a pergunta: a resolucdo de problemas ambientais locais devem ser um tema-
gerador ou a atividade-fim da educacdo ambiental?, abrindo um novo convite a que continuemos a

discutir questdes educativas em torno do meio ambiente.

Entrando mais fortemente nos processos educativos, Maria Teresa Esteban convida
professoras e professores para debater sobre avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos,
e comega por nos dar uma viséo interessante da avaliacdo no cotidiano escolar como discusséo
fundamental para melhor compreendermos a construcdo do sucesso/fracasso escolar, assunto que
nos apresenta, de maneira brilhante, Regina Leite Garcia, quando reflete sobre a avaliacdo e suas
implicagBes no fracasso/sucesso. Essa conversa fica mais apimentada quando o mexicano Angel
Diaz Barriga traz uma polémica em relacdo ao exame, mostrando a procedéncia e alguns equivocos
ao estabelecermos uma relacédo direta de qualidade entre o sistema de exames e 0 sistema de ensino.
Ja o professor e pesquisador portugués Almerindo Janela Afonso se debruca sobre escola publica,
comunidade e avaliagdo: resgatando a avaliacdo formativa como instrumento de emancipacéao,
pensando nas relagcdes entre o Estado, com suas politicas para a educacdo e, portanto, para 0s
processos avaliativos, e as escolas e suas praticas pedagdgicas, enfatizando a avaliacdo formativa
como possibilidade maior de instrumento de emancipacdo. Por outro caminho, Corinta Maria
Grisolia Geraldi, ao mostrar que a cartilha Caminho Suave ndo morreu, e que o MEC langa sua
edicdo revista e adaptada aos modelos liberais, nos leva a pensar as relagfes entre Estado e
educacdo, e que o projeto neoliberal de educacdo passa, necessariamente, por um modelo bem

marcado de avaliacdo. Quem entra na conversa e nos apresenta uma experiéncia que pode ser um
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caminho para novas possibilidades de educacdo é Jussara Margareth de Paula Loch, ao nos mostrar
como € a avaliacdo na escola cidada, experiéncia vivida pela rede municipal de Porto Alegre nos

anos noventa do seculo passado.

Afinal, que pais é este? Com essa pergunta, Pedro Claudio Cunca Bocailva e Sandra
Mayrink Veiga promovem um debate dos mais acirrados sobre os caminhos da politica que, direta
ou indiretamente, afetam os sistemas educativos do nosso pais, e comecam, eles proprios, a trazer as
caracteristicas do modelo de desenvolvimento brasileiro, enquanto Ricardo Henrique Salles mostra
0 Brasil num olhar. Em entrevista, Carlos Nelson Coutinho apresenta argumentos que mostram a
democratizacdo como um valor universal, ao passo que Francisco de Oliveira apresenta 0s
processos de reforma e contrarreforma do Estado no Brasil, o que vem acompanhado de um
pequeno glossario de termos da apartacdo preparado por Cristbvam Buarque. Com seus
apontamentos para pensar as formas atuais de exclusdo, Virginia Fontes faz uma discussdo sobre
democracia e cidadania, abrindo espaco para que Cunca, finalizando essa conversa, teca suas

consideracdes para além da critica ideoldgica do neoliberalismo.

Essa conversa sobre democracia mobiliza Jodo Baptista Bastos a convidar pessoas para
pensar a questdo da gestdo democratica nas/das escolas, e inicia com uma visdo geral da gestdo
democrética da educacdo: as préaticas administrativas compartilhadas, mostrando os atores sociais,
as tematicas principais e em que espagos sociais esse debate vem acontecendo. Chico Alencar traz,
entdo, o que ele pensa serem cinco enganos e a cidade democratica, mostrando que “a grande
cidade é uma confusdo, vivemos no caos urbano”, ao mesmo tempo em que “a cidadania € uma
nocao que nem todos assimilam” e indicando, ainda, que “democracia e socialismo nao tém a ver
com o cotidiano da escola”. Fecha as suas reflexdes mostrando que 0 Estado ndo pode fazer nada [e
que] a escola ndo muda a sociedade. Marilia Pontes Spdsito, por sua vez, faz suas consideracfes
para mostrar que a democratizacdo efetiva do ensino publico pressupde pensar educacdo, gestdo
democratica e participacao popular, e que é fundamental uma redefinicdo do que seja participacao
e a sua relacdo com a tutela estatal da educacdo. Ampliando essa discusséo, Vitor Henrique Paro
apresenta uma questdo muito instigante: administracdo escolar e qualidade do ensino: o que 0s
pais ou responsaveis tém a ver com isso? Assim, alia a questdo da participacdo a da qualidade do
ensino, e abre espaco para que, ampliando as instancias de participacdo, Jucara da Costa Gracio e
Regina Célia Ferreira Aguiar falem sobre o grémio estudantil: construindo novas relagdes na
escola. Tarso Genro pontua, entdo, que a reducdo da forca dos Estados nacionais e 0 aumento de
problemas das cidades decorrente do processo de urbanizacdo crescente trazem, como questao

fundamental, a relacdo entre orcamento participativo e democracia, mostrando a experiéncia de
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orcamento participativo da cidade de Porto Alegre iniciado no final da década de oitenta do século
passado. Gestdo democratica e escola publica: uma leitura de seus condicionantes subjetivos € o
tema que Maria Licia de Abrantes Fortuna traz para a conversa, mostrando, em sintese, a
importancia dos processos de escolha democréatica dos dirigentes escolares. Anténio Eugénio do
Nascimento, contando a experiéncia do municipio de Angra dos Reis (RJ), mostra uma gestao
democratica que comeca na sala de aula, analisando o processo de discussdo e implantacéo, erros e

acertos e avaliando os primeiros resultados dessa experiéncia.

Pensar a democracia no cotidiano da escola é a proposta que nos faz Inés Barbosa de
Oliveira, que comega a conversa por uma discussdo sobre a democracia, em que procura “em
primeiro lugar, definir o que seriam os avancos democraticos e, em segundo lugar, encontrar
elementos que permitam desenvolver uma concepgao satisfatoria de democracia” (p. 13) e como se
da, de uma maneira geral, a producdo da democracia na escola, assunto que se adensa quando José
Gongalves Gondra, ao fazer uma “génese dos colégios de aplicagcdo na historia da sociedade” (p.
35), discute exceléncia e exclusdo, aprofundando suas reflexdes a partir do colégio de aplicagdo da
Uerj. E nesse ponto que o amigo Jean Houssaye procura pensar as facetas do poder que estdo
presentes nas praticas pedagogicas em contextos educativos, mostrando o poder como violéncia
simbolica, como dispositivo a assumir, como embate direto na relacdo professor-aluno, pensando,
também, no poder dos responsaveis da instituicdo escolar e, ainda, como negociacdo com as figuras
da autoridade. Entro na conversa com a pergunta avaliar é praticar democracia?, pensando em
como as préaticas avaliativas podem ser ou ndo procedimentos democraticos. Com uma entrevista
com os professores Andrea Paixdo Fernandes, Américo Homem da Rocha Filho e Maxwel
Monteiro Bastos, Inés Barbosa arremata essa nossa conversa sobre a democracia no cotidiano da

escola.

Ainda pensando nos espacos escolares, Paulo Cesar R. Carrano convoca alguns amigos para
conversar sobre futebol: paixdo e politica, promovendo um bate-bola inicial com Nilda Alves e
Regina Leite Garcia, em que fica evidente a deliciosa conversa que se vai travar sobre o assunto,
que comeca quando Victor Andrade de Melo mostra um pouco do futebol: que historia é essa?!
desde o berco inglés a sua chegada ao Brasil, e como 0 esporte, em nosso pais, chega as pessoas
pela escola. E a conversa continua quando Jocimar Daolio nos mostra um pouco as contradi¢cfes do
futebol brasileiro e a presenca marcante deste esporte na cultura brasileira. A conversa toma outro
rumo quando Paulo Carrano e Marcos Gomes se encontram com o jornalista esportivo Juca Kfouri,
que traz informac0es valiosas sobre o cotidiano e os bastidores do futebol. Inés Barbosa de Oliveira

toma de empréstimo a Glauber Rocha o mote de sua conversa e traz, em futebol: os santos
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guerreiros contra os dragbes da maldade, como o futebol acontece em sua vida, apaixonada pelo
esporte e pelo nosso glorioso Fluminense, e conta alguns episodios para “discutir algumas questdes
centrais da historia desse fascinante esporte” (p. 12) e abordar algumas inquietagdes da relagdo do
futebol com a escola. Pode a mulher praticar futebol? Com essa pergunta, Silvana Vilodre Goellner
traz uma palpitante discussédo sobre género, mostrando sua compreensdo de como as escolas vém
tratando dessas questdes. Paulo Carrano se apresenta, entdo, com outra discussdo gquente que bem
caracteriza o futebol de hoje, que é a mercantilizacdo do esporte, mostrando a intrincada rede que
envolve o esporte e seus atletas. Ronaldinho: idolo esportivo ou mercadoria global? Depois do
mundial, futebol em pedacinhos é a forma bem-humorada com que o escritor uruguaio Eduardo
Galeano aproveita para participar da conversa mostrando, por pedacinhos, sérias e importantes
questdes que marcam o futebol de nossos dias. VVoltando o debate para o contexto educacional, o
ensino do futebol como arte coletiva: uma experiéncia do Clube Escolar é uma conversa de Paulo
Carrano com Gilmar de Magalhdes Couto, em que o professor conta a sua experiéncia com o
futebol no Clube Escolar do Funddo e como tem sido sua pratica pedagdgica no projeto. O jogo do
povo fecha essa rodada de conversas sobre futebol trazendo uma reportagem do jornalista e escritor

Salman Rushdie, publicada no caderno Mais, da Folha de S&o Paulo, em 25/07/19909.

Educacdo e salde do ponto de vista popular € o tom da conversa que Victor Valla faz
procurando compreender a fala das classes populares sobre saide e educacdo. Os movimentos
sociais no setor de salde: um esvaziamento ou uma nova configuragdo? é a pergunta que Eymard
Mourdo Vasconcellos faz para discutir a trajetéria desses movimentos, 0 que se enreda com a
teméatica que Monica Peregrino traz ao mostrar uma questao de salde: saber popular e saber
escolar nas entranhas das escolas. Ainda pensando os processos educativos, Ana Claudia de Souza
Fonseca reflete sobre a relagdo entre ensino de ciéncias e saber popular e como essa questdo é
trabalhada nas escolas. Saltando as fronteiras escolares e geograficas, John L. McKnight apresenta

um estudo sobre saide comunitaria numa favela de Chicago.

Com o tema movimentos sociais — escola — valores, Regina Leite Garcia inaugura outra
conversa que mostra como estamos sempre aprendendo com 0s movimentos sociais. Tendo como
foco o cotidiano escolar, Maxwel Monteiro Barros faz uma reflexdo interessante sobre espacos de
formacdo do profissional da educacao: saberes e movimento em rede, mostrando que mudancas
necessarias para as escolas que temos se fazem com mudancas nos professores que sao formados,
como bem contribui Roberto Véras com suas notas sobre educagao participativa em um contexto
de mudanca social, abrindo a conversa para que Sonia Latgé Mileard de Azevedo mostre o

sindicato: um lugar de aprendizagem. A partir do jornal mexicano La Jornada, de 14 de fevereiro
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de 2000, e da edicao especial Processo, n. 5, de 01 de dezembro de 1999, é feita uma montagem
mostrando a greve... um recurso ainda revolucionario, que antecede uma Gltima intervencdo sobre

0 retorno dos sujeitos coletivos, feita por Pedro Claudio Cunca Bocayuva.

Redirecionando o debate, Regina Leite Garcia pergunta: multiplas linguagens na vida: por
que ndo na escola? Essa questdo provoca inumeras participacoes e bem diversificadas, dando conta
mesmo de maltiplas linguagens nas escolas, a comecar por Christiane Reis Dias Villela Assano,
que nos traz um pequeno divertissement de garrafas, sapatos e cacarecos, que € seguido de outra
abordagem imagética quando Kita Eitler traz para a conversa questdes sobre a fotografia: olhando
o mundo pelo buraco do alfinete. Beto, que € também conhecido como Carlos Roberto de Carvalho,
nos fala um pouco sobre por que precisamos tanto de poesia, que instiga Lygia Segala a trazer
outra possibilidade de linguagem quando nos fala sobre a troga, a traca e o forrobodé: folclore e
cultura popular na escola. Lembrando Einstein quando diz que “a imaginacdo é mais importante
que o conhecimento, pois ele é limitado, enquanto a imaginacao pode abranger tudo o que existe no
mundo, incentiva o progresso, é fonte de evolucdo e, no sentido estrito, é fator real de investigacao
cientifica”, que contagia toda essa conversa sobre linguagem, Regina Yolanda nos mostra um pouco
de artes visuais na escola, assunto que chama outro bem interessante que nos € trazido por Antonio

Leal: teatro na escola: da clausura a libertacao.

Retomando o fio inicial da colecdo, Nilda Alves e Regina Leite Garcia propdem que
conversemos sobre a invengao da escola de cada dia, e chamam, inicialmente, Jerénimo Marque
de Jesus Filho, que fala de relacGes de poder existentes nas escolas e como essas relacdes sdo
instituidas na invencdo do mundo pela linguagem. Continuando com essa linha de pensamento,
Marcia Medeiros de Souza, utilizando a linguagem para compreender o cotidiano da escola, da um
belo passeio por cenas cotidianas de escolas, passeio que se completa quando Rejany Dominik,
entre grémios e discussao de género, mostra que os “movimentos” provocam movimento. Nora, que
na formalidade ¢ Eleonora Barréto Taveira, com toda sua experiéncia e trazendo “causos” de seus
alunos, faz uma reflexdo da maior importancia: saberes de alunos e alunas do ensino regular
noturno: questdo para a escola? E quando Virginia de Oliveira Silva, contando um pouco dos
estudos que tem feito, fala sobre formacédo de leitores e modos de leitura dos profissionais da
Secretaria Municipal de Educacdo de Angra dos Reis, mostrando outro espacotempo de
aprendizagem que ndo a sala de aula. De outra maneira, contando sua experiéncia como professora
de desenho, Simone da Hora Macedo mostra a pratica de reunies dialdgicas como maneira de
acao dentro de um processo pedagdgico, provocando uma reflexdo interessante sobre a conversa

como possibilidade rica em aprendizado, conversa essa que, mostrando varias invenc@es cotidianas
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nas escolas, provoca Carlos Augusto Alves Duarte a contar sua trajetoria ndo docente: de vigilante
a professor — de vigilante e professor a educador, em que discute as maltiplas fun¢Ges educativas

dentro das escolas.

A apresentacdo de Valter Filé ja adianta uma conversa repleta de batuques, fragmentacées
e fluxos, com questes trazidas pela televisdo, pelo video, enfim pela linguagem audiovisual para o
cotidiano das escolas. E Luciana Lobo Miranda quem inaugura o debate trazendo a TV
Maxambomba em um dos seus muitos projetos para Baixada Fluminense, mostrando uma
possibilidade de protagonismo juvenil: fragmentos de um olhar. Voltando-se um pouco mais para
0s processos escolares, Nilda Alves levanta a discusséo de uma formagéo de professores que inclua
0s meios digitais e eletrdnicos como um direito destes professores, provocando Marcos Alvito a
falar de uma outra formacdo, a dos sambistas, puxando conversa com varios deles e trazendo o
registro da memoria do samba carioca plantado pelo amigo Valter Filé. Essa conversa se
desenvolve pelos desafios impostos pelo ecossistema comunicativo as praticas educacionais,
guando, entdo, Francisca Elizabeth Alves da Silva resolve colocar a televiséo em seu devido lugar,
falando um pouco dos “lugares” da televisdo e de algumas possibilidades de relagdo com essa
midia. Ainda tendo como fundo diferentes experiéncias de uso para a linguagem audiovisual, Valter
Filé encontra o documentarista Eduardo Coutinho para uma entrevista em que muitas tematicas sdo
conversadas mostrando os dois lados da camera. Alertando para o fato de estar nos provocando a
pensar, Jesus Martin-Barbero fala sobre novos regimes de visualidade e descentramentos culturais,
adensando a conversa e pensando a “deslocaliza¢do dos saberes e esquizofrenia cultural do sistema
e da pratica escolar” (p. 94), apontando, ainda, “novos usos da imagem e novas figuras de razao” (p.
99). Considerando que essa conversa tem o tamanho do mundo, Valter Filé nos traz “algumas
imagens/sons da nossa histéria”, elucidando, por um lado, as grandes redes de informagdo e
comunicagdo e, por outro, colocando em debate “outra questdo que dorme sob meu travesseiro e
acredito também que acorde muita gente: como meu/nosso trabalho, minha/nossa intervencéo pode
atar-se com questdes planetarias”. Papo vai, papo vem, uma memdria puxa a outra, e Eliana
Nobrega de Oliveira nos apresenta as conversas com moradores do Frade, uma localidade de Angra
dos Reis, Rio de Janeiro, mostrando o trabalho de (re)construir a histéria de uma escola pelas

narrativas registradas em video pelos alunos da propria escola.

Puxando um fio, Geni Amélia Nader Vasconcelos puxa uma conversa em que professoras —
eu fui anico homem a entrar na conversa — contam como me fiz professora. Regina de Fatima de
Jesus comeca dizendo que, sobre alguns caminhos trilhados... ou mares navegados... hoje, sou

professora. E a questfo da identidade docente colocada sob seu olhar a partir da sua vivéncia, que é
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seguida quando Maria Zita Ferreira pergunta: ser negra, ser mulher, ser nordestina. Afinal, como
me fiz professora? Mostra como se foi instituindo professora pela superacdo dos inimeros
obstaculos que a vida lhe impds, enfatizando: “Ser negra, ser mulher, ser nordestina. Afinal, foi este
0 caminho que me fez professora” (p. 59). Como tenho me formado professora? é a pergunta que
Margarida dos Santos faz para contar a histéria de fuga de uma vida nordestina de muita dificuldade
iniciada por sua mée e sua trajetdria para se tornar uma professora alfabetizadora, e mais, como essa
formac&o vem continuando sempre, por quais caminhos tem andado nessa busca. E quando eu entro
na conversa e, tomando emprestado a Bufiel um seu filme, trago os estranhos caminhos de Santiago
da minha formagao, que tem um possivel comeco na infancia de memoria contada, continua por
“causos” das escolas de uma memoria lembrada e de uma formacgao escolhida pra lidar com gente.
Memoria e historia de professores: como praticar também é lembrar é a prosa com que, unindo
arte, leitura e educacao popular, Mailsa Carla Passos conta a historia de trés educadores da cidade
de Petropolis, no Rio de Janeiro, na perspectiva do professor-leitor, e como suas memorias também
sdo instituintes dos seus fazeres presentes, de como eles se tornaram professores e 0 que sdo. Selva
Guimardes da Fonseca, por sua vez, conta sobre o prazer de viver e ensinar historia, reunindo
“narrativas de pessoas-professores que, ... dedicam ou dedicaram grande parte de suas vidas a sala
de aula ... ensinando histéria para outras geragdes...” (p. 114). Para encerrar essa conversa, Lia
Maria Vieira Brasileiro nos fala um pouco de ser professor e ser militante, trazendo conversas-
entrevistas com trés professoras da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro que falam de suas

trajetdrias de formacéo de professoras e militantes.

O mesmo e o0 outro da cidadania é a prosa que Lilian do Valle organiza reunindo um time
de excelentes conversadores, a comecar por ela propria quando traz a relacdo cidadania e escola
publica, em que discute o prdprio conceito de cidadania e de liberdade, seguida da reflexdo que
Andrea Beremblum faz sobre escola, lingua e cidadania, discussdo que traz as variedades
linguisticas e a lingua nacional como primeiro ponto da conversa, a lingua como simbolo da
identidade nacional, como segundo ponto, e ampliando para o debate sobre o papel da lingua no
processo de constituicdo das nacOes latino-americanas. Quem serd a Branca de Neve? € a pergunta
que Maria Alice Rezende Goncalves faz para trazer questdes étnicas que perpassam a educacao
brasileira. Mostrando a pluralidade étnica em nosso pais e as desigualdades sociais presentes no
sistema educacional. Avelino da Rosa Oliveira, ao perguntar “exclusdo social” — 0 que ela
explica?, evidencia a complexidade do bindmio cidadania-educacdo e mostra que ndo se pode
reduzir essa relacdo ao par educacdo-exclusdo, apontando outras interfaces que a exclusao social

pode manter com a educacdo. Claudio de Oliveira Ribeiro d& novo rumo a conversa quando
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caminha nas fronteiras entre o publico e o privado — aspectos da relagdo entre religido e
cidadania, assunto sempre efervescente e presente nas escolas brasileiras. Apresenta
transformacdes do campo religioso no Brasil assim como aspectos socioeconémicos e suas
implicacdes na esfera religiosa, além do conceito de cidadania frente a essas esferas. O fechamento
do debate com a discussdo sobre cidadania e violéncia nas escolas, assunto que André Nunes

Martins apresenta mostrando a influéncia do trafico de drogas como indutora da violéncia.

Regina Leite Garcia e Aristeo Leite Filho se unem para sair em defesa da educacdo
infantil, inicialmente feita por Regina Leite Garcia, explicitando seus pressupostos em defesa da
educacdo infantil, tema que se amplia quando o colega portugués Manuel Jacinto Sarmento fala
sobre a globalizacdo e a infancia: impactos na condicéo social e na escolaridade. Aristeo, usando
de toda sua experiéncia nessa faixa de escolaridade, apresenta proposices para uma educacao
infantil cidada, abrindo possibilidades de uma cidadania que se constroi no cotidiano dos processos
educativos pela experiéncia. Lia Tiriba apresenta um novo foco pensando mais uma vez e
reinventando as relagdes entre creche e familias, discutindo a importancia da participacéo familiar
na fase inicial da educacdo infantil. Quem conta o fazer aumenta o coletivo o conhecer é a conversa
que, coletivamente, Carmen Lucia Vidal Pérez, Carmen Sanches Sampaio e Maria Tereza Goudard
Tavares propdem para mostrar a relevancia da troca de experiéncias e 0s afazeres de pesquisa na
educacdo infantil. Ampliando o coletivo da conversa e o valor da troca de experiéncias, Angela
Nazaré de Carvalho Santos, Carolina Monteiro Soares, Célia Regina Machado Fonseca, Marcia
Penna, Mirtes Goncalves da Silva, Petronilia Pereira dos Santos, Tatiana Freitas e Valéria Barros

procuram mostrar que um mais um é sempre mais que dois.

Pensando nas mdltiplas e diferentes escolas que ha dentro da escola e nas mdltiplas e
diferentes escolas que sdo inventadas fora da escola, Nilda Alves convida Inés Barbosa de Oliveira
e eu a inaugurar a conversa inicial de 2001 sobre como fora da escola também se aprende,
conversa gque se desdobrou num segundo eixo, a imagem, quando Inés e eu indicamos imagens e
aprendizagens cotidianas como mote. Beth Macedo — Elizabeth, no mais formal — faz uma
importante reflexdo sobre as imagens na contemporaneidade e explicita 0s processos politicos e
sociais que, nos ultimos 50 anos, vém modificando as nossas relacdes com as imagens. Inés volta a
conversa desenvolvendo a ideia de aprendizagens cotidianas através de fotografias de Robert
Doisneau, mostrando espagos educativos em imagens e trazendo um pouco da teoria que nos
orienta. J& Aldo Victorio Filho, utilizando uma série de fotos que ele mesmo tirou, conta de “suas
andancas de observador atento das expressdes artisticas das pessoas comuns, da producdo cotidiana

da estética visual” (p. 8) ao trazer poéticas visuais cotidianas. No Parque Nacional da Taquara,
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onde imagens da natureza se misturam a imagens produzidas pelas praticas de religides afro-
brasileiras, Katia Perobelli mostra cenas de um parque ecologico, em que a descri¢cdo substitui
imagens fotograficas e nos convida a vivenciar essa mistura. E também de mistura de imagens
visuais e auditivas, danca e cinema que nos fala Lenildo Gomes de Almeida, mostrando, através de
cenas repletas de referéncias do cotidiano carioca, 0 enredamento existente entre essas Varias
manifestacdes, mais especificamente entre musica e imagem. Enquanto eu me aproveito dessas
conversas para fazer uma reflexdo que vai das imagens ndo escolares nas escolas as imagens
escolares nas ndo escolas, para enfatizar, mesmo, o trabalho coletivo, enquanto Geni Amélia Nader
Vasconcelos traz a discussdo da imagem através da tevé quando fala sobre os jovens e 0s usos da

TV: revisitando antigas perguntas, e, com essa reflexdo, fecha essa nossa conversa.

Continuando com o foco nas imagens, Nilda Alves e eu convidamos algumas pessoas para
uma conversa que mostrasse espacos e imagens na escola, comecgando por Nilda, ao trazer, para
nossa reflexdo, imagens das escolas, mostrando espagostempos de aprenderensinar através de
fotografias do francés Robert Doisneau com cenas do que costumamos chamar de “cola”. Usando
palavras como se usam tintas, Eda Maria Henriques desenha imagens e contraimagens na escola,
mostrando um cenario de embate entre professores e “autoridades” na implantagdo de uma nova
proposta curricular. Através de algumas imagens contraditorias tiradas por diferentes grupos de
alunos de uma mesma escola, Solange Castellano Fernandes Monteiro se coloca aprendendo a ver:
as escolas da/na escola, e percebe os mdltiplos e diferentes — e até divergentes — olhares que
existem numa mesma escola e que aparecem nas imagens que se produzem dela. Incrementando o
debate, Guaracira Gouvéa e Isabel Martins trazem imagens e educacdo em ciéncias, mostrando
varias possibilidades de uso de imagens nos estudos de ciéncias. J& Selma Ferro dos Santos traz
uma interessante discussdo sobre as fontes orais, repensando memdrias, histérias de vida,
imagens... Traz, com esse mote, algumas discussdes interessantes, por exemplo, como a memdria e
a histdria se relacionam com o tempo e um instigante aspecto dos estudos da memoria, que € a
construgdo da memoria coletiva ou compartilhada. Ana Chrystina Venancio Mignot entra na
conversa eternizando a imagem pioneira de Armanda Alvaro Alberto, trazendo ndo as imagens,
mas como elas devem ser tratadas, observando a intencédo autobiografica na forma de organizacéo e
acumulacao das fotografias do arquivo dessa pioneira da educacédo brasileira. JA Angela Vieira de
Alcantara traz imagens e memorias do cotidiano: o que os olhos veem? E a recomendacdo de
Bocayuva, que nos “orienta a ultrapassar a observacdo passiva e a reeducar o olhar para
compreender, através dos aspectos visiveis, as invisibilidades das muitas tramas e redes de

desigualdade que vdo redesenhando os limites do mapa de nosso pais” (p. 93). Remexendo
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fotografias e cotidianos, Marcia Leite tranga, usando como linha o conto “A foto”, de Luis
Fernando Verissimo, questdes de autoria e das cegueiras da modernidade, além de revisitar os
albuns de familia e os retratos da escola como fontes de pesquisa. Entrei na teia enredando as
narrativas das conversas até aqui, colando textos, colando imagens, passeando por imagens de
memorias e memorias de imagens, por emocdes de imagens e imagens de emoc0es, tentando
compreender razdes das imagens e imagens de razdes, as ciéncias das imagens e as imagens das
ciéncias, mas sempre compreendendo imagens como linguagens e, como tal, compreendendo que as

imagens do real ndo séo o real.

Religido e cultura popular voltam a cena quando Victor Valla prefacia a conversa que
continua quando Carlos Alberto Steil coloca algumas relacdes importantes entre catolicismo e
cultura, para uma sociedade em que “ser catdlico parece-nos tdo natural que dificilmente
perguntamos a alguém qual sua religido” (p. 9). Das origens ao sincretismo, passando pelo
calendario, tensbes, irmandades e festas, Steil chega ao que ele denomina de “a procissdo: um texto
social sobre a realidade social” (p. 37). A conversa esquenta quando Regina Reyes Novaes traz para
a conversa questdes relativas a pentecostalismo, politica, midia e favela, refletindo sobre essa
relacdo e suas implicagdes nos fazeres educacionais, enquanto Maria das Dores Campos Machado,
olhando as mulheres pentecostais através do espelho, traz a discussdo de género e a funcdo das
mulheres nessa vertente religiosa e, principalmente, 0s obstaculos que tém que superar, pois, “da
assembleia ao reino de Deus, as mulheres percorrem muitos caminhos” (p. 77). Mudando de cores ¢
vestimentas, de ritmos e fés, José Flavio Pessoa de Barros entra na conversa para mostrar Xango... a
histéria que a escola ainda ndo contou, refletindo “sobre o legado das diferentes etnias formadoras
da nacionalidade brasileira” (p. 91), destacando, nessa conversa, a ioruba. O tempo todo mediando
as conversas, Victor Valla indaga o que a satde tem a ver com religido, fechando o debate por uma
“conversa com professores do primeiro ¢ do segundo graus sobre a questdo da religiosidade
popular” (p. 113), conversa essa que esta recheada de questdes sociais e politicas que, entrelagadas

a questdes religiosas, mostram algumas légicas da vida social.

Regina Leite Garcia volta para propor um livro sobre o corpo como movimento inicial de
uma conversa sobre o corpo que fala dentro e fora da escola. Sua proposta é aceita de imediato
por Angel Vianna e Jacyan Castilho que, percebendo o corpo, nos fazem pensar nos nossos
movimentos de corpo que nos ddo a dimensdo de ndés mesmos, compreendendo-0 como nossa
primeira casa e num movimento constante de construcdo, trazendo uma reflexdo sobre o corpo-
professor e 0 espaco do organismo-escola. Tendo como mote as idades do corpo: (material)idades,

(divers)idades, (corporal)idades, (ident)idades..., Alfredo Veiga-Neto chama a atencédo para a idade
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como uma categoria que nos diferencia e, a partir dela, levanta questdes de ordem politica,
epistemoldgica e metodologica. Azoilda Loretto da Trindade embarca na conversa e aproveita para
pensarconversar a respeito do corpo da caréncia ao corpo da poténcia: desafios da docéncia,
virando uma cambalhota e compartilhando estranhamentos e licbes de corpos que o0s cotidianos
escolares nos trazem passeando por “causos” que nos remetem a conceitos € posturas. Mostrando
seu belo sotaque portenho, Denise Najmanovich nos instiga a pensar/viver a corporalidade para
além do dualismo, levando-nos a caminhar do “corpo-maquina” ao “corpo-entrelagado” e a pensar,
nesse caminho, no sujeito corporificado e nas configuragdes do possivel para, “numa paisagem
diferente da reflexdo académica”, “pensar-agir-viver em outras paisagens estéticas” (p. 106).
Pensando o corpo feminino, Eliana Schueler Reis nos traz a memoria, da mitologia grega, Tirésias e
a cegueira a que foi condenado por seus conhecimentos do corpo feminino, mostrando, no seu
dizer, a estranheza da mulher e o corpo como des-ordem histérica, nos fazendo perceber os muitos
corpos do nosso corpo e, mais especificamente, o que ela chama de perigos do corpo feminino.
Nilda Alves, mostrando varias imagens de cotidianos escolares de diversas épocas e de diferentes
midias, procura mostrar como nosso corpo passa a ser o de professora nos multiplos e também

diferentes espacos de formacéo.

Chegamos a 2002 com uma conversa muito interessante apresentada por Aldo Victorio
Filho e Solange Castellano Fernandes Monteiro sobre cultura e conhecimento de professores, que
recebe, pra comecar, as falas sempre bem-vindas de Nilda Alves sobre a experiéncia da diversidade
no cotidiano e suas consequéncias na formacdo de professoras, buscando “entender o
conhecimento escolar sem hierarquias, dicotomias e sem fragmentacdes [...] evidenciando [...] os
processos culturais formadores de uma linguagem pedagdgica reducionista e simplificadora que
pretendem sujeitar o trabalho de formagdo de professoras” (p. 9). Essa inquietude da Nilda me
instiga a escrever uma carta as minhas alunasprofessoras, em que “protesto contra as ignorancias
impostas sobre a avaliacdo a que a formagdo pratica docente sdo submetidas”, oferecendo, “a
sugestdo de astlicias proprias para refabricar, mesmo que no drible, as normas instituidas” (p. 9).
Selma Ferro Santos entra na conversa trazendo uma contribuicdo de muita atualidade, naquele e
neste momento, ao trazer alguns processos de desenvolvimento de “novas prdticas”: apropriagdo e
uso de novas tecnologias, mostrando “como algumas professoras constituem sua identidade
profissional quando utilizam o computador” (p. 10). Aldo Victorio, mediando a conversa, traz, com
sua simplicidade profunda ou sua profundidade simples, alguns elementos para pensarmos a
formacdo continua no cotidiano de professoras a partir de acBGes politicas destinadas a essa

formacdo que “ndao deveriam desprezar os sujeitos dos espagostempos das escolas” (p. 10).
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Alternando a mediacdo da conversa, Solange Castellano coloca em cena o projeto politico-
pedagogico: as vozes das politicas educacionais no cotidiano de nossa formacéo, evidenciando “o
que se fabrica quando as politicas publicas de educacdo chegam ao cotidiano das escolas [...]
determinacdo legal que, ressignificada no ambiente escolar, mostra a potencialidade das préticas
cotidianas nas a¢Oes diérias de resisténcia — e superacdo — aos diversos e frequentes obstaculos que
as escolas enfrentam” (p. 10). Aproveitando a deixa de Solange, Cleide Leitao, tecendo alternativas
educacionais no campo da formacao/autoformacéo de educadoras, faz uma “reflexdo sobre a
circulacdo de saberes nos coletivos de formagédo continuada de professores e os entre-lugares de
culturas e conhecimentos nos quais a diversidade é o referencial maior e a complexidade [...] € uma
fonte de desafios e, a0 mesmo tempo, de conhecimentos” (p. 11). E a partir dessas “alternativas
educacionais no campo da formagao” a que se refere Cleide que Glaucia de Azevedo marca a sua
contribuicdo a partir da sua pratica de professora de geografia, relatando sua experiéncia
trabalhando geografia com professoras das séries iniciais do ensino fundamental em que aprender
a lidar com mapas “promove o conhecimento e a lembranca de outros mapas desenhados na
cartografia da formacgdo de cada professora” (p. 11). Eda Henriques, pelo didlogo que tem com
estudiosos da formacéo de professores, move o foco da conversa para o imaginario e a formagao do
professor: produzindo conhecimentos, sentidos e subjetividades, apontando “para a importancia de
se evidenciar a necessidade, neste processo, da exploragdo, do reconhecimento do ‘invisivel” dentro
do real, daquilo que tem forga, que impulsiona, que produz significag0es, embora se mantenha em
outras dimensdes”. A conversa se internacionaliza quando Jean Houssaye, francesamente traduzido
por Nilda Alves, pergunta o que é um pedagogo? e, “por meio da discussdo das relagdes entre a
reflexdo e a pratica pedagdgica, recupera a trajetoria de grandes nomes da pedagogia ocidental” (p.

12), levantando questdes relevantes entre a teoria e a pratica da educagéo.

Para ampliar o debate sobre educacdo infantil, Regina Leite Garcia combina uma conversa
sobre criancas: essas tdo desconhecidas, e encabeca o debate afirmando que todas sdo criangas...
mas sao tdo diferentes, primeiramente tentando estabelecer, para a interlocucéo, o que entendemos
por crianca e, depois, através de historias de criangas, mostra que todas, mesmo que se enquadrem
numa mesma conceituacdo genérica, sao diferentes umas das outras, e essa deve ser, sempre, uma
das atengOes das escolas. Era uma vez... quer que conte outra vez? — As gentes pequenas e 0
individuo € a histéria que nos vem contar Sandra Corazza, com inimeros capitulos que levantam,
todos, questdes relevantes sobre “as gentes pequenas” € o que os conhecedores denominam de
“Individuo” com mailscula e as exclusGes que esse conceito faz dos miudos. Outra Sandra, a

Baron, entra na conversa e muda o foco da para o brincar: 0 espaco de poténcia entre o viver, 0
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dizer e o aprender, e procura nos fazer compreender o brincar como algo que é o préprio viver e,
por isso, faz parte do nosso processo de aprender e mesmo de fazer e dizer. Para pensar junto com a
gente na conversa, Jacqueline de Fatima dos Santos Moraes conta algumas historias e narrativas da
educacao infantil para nos mostrar a importancia que essas historias tém para as criangas, assim
como o valor da repeticdo tdo presente na frase cotidiana de criangas em relacdo as narrativas que
ouvem: — Tia, conta de novo a histdria!!! Jacqueline aproveita para colocar em debate as
classificacOes etarias feitas pelo mundo adulto e a instituicdo de regras para 0s varios segmentos da
educacdo que sdo reproduzidas na educacao infantil. Trabalho e lazer no quotidiano das criangas
exploradas € a conversa que Manuel Jacinto Sarmento, Alexandra Bandeira e Raquel Dores trazem
d’além mar para nos, do Brasil, mostrando muitas similaridades no que se refere ao trabalho infantil
desses dois lados do Atlantico e, ao mesmo tempo, trazendo a discussdo conceitual do que € ou nao
considerado trabalho infantil e mostrando, para nossa reflexao, “praticas de trabalho e lazer no Vale
do Ave” (p. 113), regido norte de Portugal. Fechando a conversa, mas mantendo o sotaque dos
nossos patricios, Maria Paula G. Meneses, para uma visdo mais abrangente do sentido da educagao
e dos saberes, traz “algumas pistas para a criagdo de um dialogo educativo mais abrangente” (p.
132), e procura discutir “o papel da educagdo como veiculo de busca de novas alternativas ao
desenvolvimento” (p. 128) fazendo, ao passo, uma reflexdo sobre “os saberes ¢ a modernidade
ocidental” (p. 125). Em tempo, Regina se da conta de que todas as pessoas que conversam sobre
criangas eram adultas, e traz “A historia sonhadora” de Dinis, “menino atento e sensivel com quem

muito temos a aprender” (p. 137):

Era uma vez uma historia que, mal tinha sido escrita, tinha sido trancada numa arca.

Ela sonhava com um mundo dos humanos que nunca tinha visto. Imaginava-os a
viverem em pequenas casas de madeira no meio dos campos e a cuidarem dos

animais.

Depois das histdrias de criangas, Inés Barbosa de Oliveira e eu trazemos algumas histdrias
de adultos, e comegcamos por Nelson Rodrigues que diz, na parafrase, da diversidade nés gostamos,
j& que toda unanimidade é burra. E gostamos dessa chamada para a conversa que chamamos de
redes culturais, diversidade e educacdo, que comega um pouco respondendo ao que suscita a
“unanimidade”, com o fim das descobertas imperiais, em que Boinha — forma carinhosa com que
Inés chama Boaventura de Souza Santos — “abre caminhos, do ponto de vista da propria teoria, para
a reflexdo de que a propria hegemonia ¢ um conceito historicamente questionavel” (p. 8), abrindo,
também, caminho para que Inés faga uma “reflexdo teorica a respeito das formas possiveis de

exercicio da cidadania — aprendizagens culturais, cidadania e educagdo — [objetivando] ampliar o
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didlogo entre as diferencas na tessitura de formas novas de cidadania, buscando evidenciar o valor
da e os valores na diversidade” (p. 9). Entdo, Alexandra Garcia e Renata Araujo Lobo questionam
se entre curriculos oficiais e curriculos praticados: a diversidade vai a escola?, dando centralidade
ao debate que surge na confrontacdo entre os curriculos preconizados pela lei — os chamados
oficiais — e os efetivamente praticados nas inumeras e diferentes salas de aula dos nossos sistemas
educativos. Wanda Medrado Abrantes, que acompanhou as muitas conversas que ja fizemos
procurando o sentido da escola, retoma o que chama de a pedagogia do gesto, do corpo, da
simbologia em imagens, trazendo para a conversa a ocultagdo da diversidade nos ambientes
escolares pela “singularizacdo das fungdes sociais” (p. 10), que pode ser exemplificada com o uso
de uniforme pelos alunos — e até mesmo por professores, dependendo da instituicdo escolar.
Apresentando elementos que confrontam essa uniformizacdo da escola, que pode ser representada
pela hegemonia do letramento, Lenildo Gomes de Almeida nos traz as redes de conhecimento nas
rodas de samba como uma abertura de possibilidades expressivas que “faz parte das pessoas que,
estando nas escolas, também fazem parte de inumeras outras redes de formacao” (p. 10). Débora
Barreiros e Vania Morgado, por sua vez, falam um pouco sobre multiculturalismo e o campo do
curriculo no Brasil — um estudo sobre a multieducacdo na “tentativa de construcdo de um curriculo
oficial que contemple a diversidade cultural” (p. 11), fazendo uma discussao sobre a “diversidade
existente nas escolas [e identificando] dificuldades nas instituicdes para romper com o instituido
pela modernidade e abracar a diversidade do cotidiano como espagotempo de tessitura de
conhecimento” (p. 11). Marcia Leite viaja, com sua equipe de professores, para a Bahia, de 1998 a
2000, em funcdo de um projeto de educacdo continuada, € nos narra que, quando professores se
encontram, é fundamental que se tente romper a ideia de hegemonia, na medida em que 0s
professores visitantes poderiam estar ocupando o lugar de um saber instituido hegemoénico em
relacdo ao grupo de professores que os recebia, mostrando a mesma tensdo da relacdo professor-
aluno que bem caracteriza a maioria de nossas escolas. Ela nos diz: “‘Encontramos nas artes um
caminho de encontro e de tradugdo das nossas diferencas’, o que ndo ¢ apenas uma frase de efeito,
mas sim uma possibilidade concreta de encarar de frente uma das grandes marcas da diversidade: a
diferenca” (p. 12). Entrando na conversa para falar de suas andancas pela relacdo entre cinema e
educacdo, Eli T. Henn Fabris nos mostra relacdes muito interessantes entre cinema e estudos
culturais, a partir das quais discute “a dificuldade crescente de se definir com precisdo o que € ou
ndo um conhecimento especificamente escolar ou especificamente cultural” (p. 13), pensando,
ainda, “que a escola ¢ um lugar privilegiado de circulagdo de conhecimento, mas ndo € o unico” (p.
13). Essa conversa sobre redes culturais, diversidades e educacdo tem uma terminalidade

passageira quando as entdo bolsistas de iniciacdo cientifica Alessandra da Costa B. N. Caldas,
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Claudia Regina Ribeiro Pinheiro Chagas, Daniele Grazinoli, e a Cilene Leite Nascimento mostram
algumas fotos que lhes trazem lembrancas da escola em imagens e fazem um “exercicio narrativo

de memoria [para] melhor compreenderem as suas formagdes” (p. 14).

Professora-pesquisadora: uma praxis em construcdo é o tema que Maria Teresa Esteban
e Edwiges Zaccur apresentam para um novo debate, que elas prdprias iniciam mostrando a pesquisa
como eixo da formacéo docente, enfatizando a necessidade de se quebrar com a dicotomia secular
entre fazer e pensar, quase eternizada em outra dicotomia bem académica: teoria/pratica.
Revisitando e, mais, ressignificando essas dicotomias, Teresa e Edwiges plantam a pesquisa como
uma possibilidade bem concreta da formacdo docente, pressupondo um continuo aprofundamento
tedrico aliado as praticas cotidianas do fazer docente. Formando professores reflexivos para uma
educacdo centrada no aprendiz: possibilidades e contradicdes é a discussdo que Kennteh Zeichner
nos traz e na qual também esta presente essa nova dimenséo de formacdo, que Kenneth desenvolve
a partir de uma reflex&o sobre a retérica da reforma educacional e da reforma da formagdo docente
como uma ideia que ocorre em Varios paises, superando o sotaque americano de sua conversa. De
repente, o gauchés ocupa os espacos da nossa conversa quando Sandra Mara Corazza nos coloca:
pesquisa-ensino.: o “hifen” necessario na formagao docente. A0 conflitar, a partir da psicanalise e
da religido, procurar ¢ achar, Sandra, educadora confessa, chega a “pesquisa-que-procura” e nos
alimenta a reflexdo dizendo que “nds pesquisamos — procurando — para ensinar, e ensinamos —
pesquisando — para procurar” (p. 56). Por que, como e o que sdo as questdes que desenvolve para
chegar a artistagem e nos fazer pensar. Mais uma vez mudando do sotaque, agora do gaucho para o
mineiro — “as vezes mansim e as vezes brabim” —, Mitsi Pinheiro Lacerda mostra algumas acoes
para uma formacao repleta de sentido, como reeducar nosso olhar tdo acostumado a ver distanciado
¢ desafetado, pensando que “a pesquisa pode nos ajudar a tornar visivel para n6s mesmas, onde,
quando e porque nos ocultamos. Exercitando o olhar, vamos apurando outros sentidos, aprendendo
a falar também com o siléncio para muito especialmente ouvir o outro.” (p. 83). Mudando nao s6 o
sotaque, mas a metafora, Patricia de Céssia Pereira Porto, bordando rendas de memdrias e historias
do cotidiano, vai-se enredando professora-pesquisadora no tecido escolar com a percepgao clara
que é uma tarefa de refazer-se cotidianamente, “um trabalho de pesquisa feito de lutas — externas e
internas, entre sucessos e fracassos, pausas e reticéncias” (p. 101). Fechando essa rodada de debate
sobre a pesquisa na formacdo e na pratica docentes, Nilda Alves e Regina Leite Garcia dialogam
numa interessante conversa sobre pesquisa, retomando alguns pontos que marcaram as conversas
anteriores, ressignificando outros tantos pontos e trazendo, pela forca magica de suas

palavrasimagens de muitas vivéncias e pensac¢des, Nnovos pontos a serem pensados.
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Pensar subjetividade, tecnologias e escolas €, efetivamente, a praia de Marcia Leite e
Valter Fil¢, amigos de quem, nem tdo escondido quanto deveria, “colo” a resenhagdo desta
conversa, que comeca quando Nilda Alves busca “compreender o que os sujeitos do cotidiano
fabricam, o que reproduzem/transmitem/criam no uso de tantas tecnologias hoje postas & disposi¢ao
para consumo” (p. 25). “Romper o cristal e envolvermo-nos nos acontecimentos que se ddao”: os
contatos cotidianos com a tecnologia traz, nessa busca, reflexdes sobre o tempo e imagens na/da
televisdo que nos instigam a pensar nos contraditorios, nas resisténcias € nas ‘“maneiras como as
tecnologias estdo nas escolas” (p. 25). Agitando mais a conversa, Inés Barbosa de Oliveira traz a
rebeldia no/do cotidiano: regras de consumo e 0s usos transgressores das tecnologias na sala de
aula, defendendo “essa corajosa forma de identificar como as mulheres e os homens buscam
libertar-se da dominacdo (mesmo que seja dos manuais), discutindo os usos que as alunas fazem de
uma tecnologia que frequenta rotineiramente nossas salas de aula, os cadernos escolares” (p. 8-9).
“A simples substituicdo de livro didatico pela TV, a mudanga de um suporte para outro, pode ser
uma forma de modernizacdo conservadora: um formato novo para velhos contetidos, uma espécie
de maquiagem que até sugere diferencas sem, contudo, mudar a face do ensino” (p. 45) Essa ¢ uma
das reflexdes que Raquel Goulart Barreto faz ao introduzir na conversa as tecnologias na sala de
aula, além de nos levar a pensar que, “do abuso ao mau uso, é preciso marcar, também, a
precariedade das condi¢des sociais” (p. 48), que ndo apenas levam a uma série de medidas antifurto
que dificultam, na maior parte das vezes, o uso adequado das tecnologias, como também 0s usos
desviantes da atividade pedagogica, dentre outras questdes de grande relevancia. Levada por
Calvino a viajar com o Senhor Palomar, Maria Teresa de Assuncdo Freitas encontra “o elo que
buscava entre a tecnologia como um produto cultural humano e a constitui¢do da subjetividade do
homem contemporaneo” (p. 58). Eu: a janela através da qual o mundo contempla o mundo é a
contribuicdo de Maria Teresa para pensar, nessa conversa, a relacdo entre tecnologia, subjetividade
e escola, narrando o percurso socio histérico sobre os conceitos de cultura, tecnologia e
subjetividade. Sonia Cristina Vermelho acompanha Maria Teresa e tece algumas reflexdes em torno
da tecnologia como expressao de subjetividade, “que fala de outra subjetividade, representada pelo
ego forte de Freud e a sociedade sem pai de Marcuse, [gerando] importantes confrontos, como a
discussdo sobre o mundo criado como representacdo pelas midias, [que] se torna cada vez mais
irreconhecivel ¢ incompreensivel pelas pessoas” (p. 10). Cotidiano: um outro viés para
entendimento da recepc¢ao televisiva é o mote usado pela amiga Geni Amélia Nader Vasconcelos
para trazer ao debate suas interrogagdes sobre “como os jovens se apropriam dos produtos da
tecnologia que utilizam” (p. 91), centrando suas reflexdes na TV e “no processo de indisciplina que

se estabelece no consumo” (p. 91), fazendo essa investigagao através de deliciosas conversas com
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jovens da escola em que trabalhava. Aproveitando o tom do relato da Geni, Marcia Leite fala um
pouco sobre a tecnologia no/do curso de pedagogia, relatando o acompanhamento que fez com a
intencao de “identificar de que modo as tecnologias educacionais fazem parte do cotidiano do curso
de pedagogia” (p. 104). Narra o projeto para a disciplina, que se afasta da associacdo presente na
grande maioria dos curriculos analisados de utilizacdo de recursos audiovisuais, tendo como um dos
objetivos “possibilitar que alunos e alunas exercessem sua condi¢do de autores e sujeitos” (p. 104) e
outro “o de discutir os conceitos de tecnologia, tecnologia educacional e sociedade da informacao e
de que modo esses conceitos estdo influenciando a constituicdo das nossas identidades
contemporaneas” (p. 107). Os espacos/tempos do cotidiano escolar e os usos das tecnologias é o
tema que Carla Imenes introduz na nossa conversa, lembrando-nos “de que o tempo, assim como o
espaco, é concebido na modernidade como independente do homem e segue um caminho Unico e
linear” (p. 11). Reaviva uma conversa ja comecada sobre as possibilidades de usos das tecnologias
nas escolas que transgridem o que € estabelecido como uso correto, enfatizando que, “nas praticas
cotidianas, professores e alunos produzem historias singulares e imprevistas, vao experimentando,
readequando e modificando, por meio da criatividade, as diversas tecnologias” (p. 120). “Com seu
jeito baiano de ser, presenca ocasionalmente lenta para os ritmos muitas vezes acelerados do
cotidiano, Valter Filé nos conta um pouco de suas experiéncias com a linguagem audiovisual e de
como, no dialogo que estabelece com a teoria e as praticas cotidianas, essa linguagem pode trazer
ricas possibilidades para as escolas, apontando, por meio dos ‘causos’ que conta, que essa
tecnologia é, antes de mais nada, uma forma de expressdo” (p. 12). Edi¢cdes-ensaio do olhar-
imagem é o debate que Jane Paiva nos traz pelas questdes sobre a realidade, como “sua luz/sombra;
o claro e o escuro; os angulos; as cores; o preto e branco, que identificam sua existéncia singular”
(p. 12). Fazendo reflexdes sobre a fotografia e as tecnologias, mostra que “elegemos o fato, 0
objeto, o angulo, a maquina, a lente e paralisamos a situacdo. No nosso método ou aproximacao,
produzimos teoria e conferimos significado ao objeto a partir desse pressuposto” (p. 147) e, com
essa metafora, mostra a provisoriedade do que consideramos verdade, pois, “mesmo que as imagens
nos seduzam ou nos fagam ser quem somos, fazemos uso de diferentes linguagens, de diferentes

textos, sempre, porém, provisorios” (p. 12).

A experiéncia do trabalho e a educacdo basica apresentam a interessante mistura do
interesse do trabalho e suas imagens, e, também, uma diferente organizacdo das conversas.
Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta sdo os mediadores e se fazem presentes no primeiro eixo —
trabalhos e trabalhadores —, em que Gaudéncio aborda a dupla face do trabalho: criacdo e

destruicdo da vida, buscando “estabelecer uma distingdo entre trabalho, propriedade, tecnologia e
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educacdo concebidos como valores de uso ou atividades humanas produtoras de vida” (p. 8),
dialoga com Ciavatta, que “retoma o trabalho na sua dimensdo de produtor de vida ou [...] como
fonte de pesquisa e de conhecimento” (p. 8), mostrando, num primeiro plano, 0 trabalho como fonte
de pesquisa: memoria, histéria e fotografia, que, para ela, se constitui “num valioso ¢ singular
instrumento de compreensao historica do trabalho e das lutas dos trabalhadores” (p. 8-9). Fechando
esse primeiro eixo, Ronaldo Rosas Reis apresenta o trabalho de arte e a arte do trabalho,
colocando em foco “a compreensdo reducionista da arte [...] € a necessidade de ir além das
intengdes declaradas na legislagdo e nas diretrizes curriculares sobre arte” (p. 9). O segundo eixo —
trabalho e sociedade — comeca quando Eunice S. Trein fala um poucos dos projetos de
desenvolvimento em disputa, reflexdes sobre a questdo ambiental e os limites, e “analisa o processo
historico e a natureza do desenvolvimento sob a cultura e 0 modo de regulacao social fordista e suas
dimensdes desiguais e assimétricas entre paises ricos e centrais e paises pobres e periféricos” (p. 9).
Brincando de casinha: fragmentos de economia, cultura e educagdo é como Lia Tiriba “trata da
economia e da sua relacdo com o trabalho, a cultura e a educagdo” (p. 9), focando sua reflexdo no
fato de que a escola é o lugar por onde deve passar a discussdo dessas questdes tdo fortemente
determinante da producdo da vida. Em cinco fragmentos, Lia contempla essas questdes com a
“inten¢do de trazer elementos para pensar a economia como algo que nao diz respeito apenas aos
‘economistas’” (p. 70). Fechando o segundo eixo, José da Silveira Lobo nos mostra a organizagao
do trabalho em profissfes: tragos em nossa historia, fazendo um breve passeio pela historia para
comentar “alguns tragos da organizacdo do trabalho e definicdo das profissdes no Brasil” (p. 89).
Analisa momentos fundamentais de “reorganizacdo do trabalho” no Brasil, sendo, o primeiro deles,
a “reforma de primeiro e segundo graus de 1971, quando se estabelece a universalizagdo da
profissionalizacdo no nivel de segundo grau, quando o Conselho Federal de Educacdo [...]
estabelece 130 possibilidades de habilitacdo [e] o segundo [...] 0 que se vive ap0Os a aprovacao da
Lei 9.394” (p. 94-95). Trabalho e educacdo formam ultimo eixo do livro e se abre quando Josée
Rodrigues, pensando sobre a educacdo e os empresarios: 0 horizonte pedagdgico do capital,
“explica qual ¢ o ideario e 0 projeto pedagogico do empresariado, evidenciando que a disputa, no
Brasil, para torna-lo hegemonico, se efetiva ha muito tempo em nossa historia” (p. 9). Aponta
alguns pontos centrais de concepc¢do do projeto, quais sejam “a metamorfose paleoldgica: da nagao
industrializada ao pais desenvolvido” (p. 104), “a educacdo em busca da economia competitiva” (p.
109) e “o horizonte pedagogico do capital” (p. 115). Trazendo como tema da sua prosa jovens e
adultos trabalhadores e a escola, a riqueza de uma relacdo a construir, Sonia Maria Rummet
“analisa os desafios e as ricas possibilidades de construir uma relagdo entre a escola e os jovens e

adultos trabalhadores” (p. 9), trazendo, para essa analise, os “numeros que dimensionam a
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importancia da educag¢do de jovens e adultos” (p. 118), passando pelas diretrizes curriculares
nacionais como “instrumento de valorizacdo da EJA” (p. 121) e, também, pensando que “a
valorizacdo da escola da vida é fundamental para a vida na escola” (p. 124). O trabalho infantil e o
ultimo debate desta conversa, trazido por Dora Henrique da Costa e Lea Galvdo, mostrando a nos,
“de forma didatica e clara [...] 0 que € o trabalho infantil vinculado a producéo e ao cuidado com a
vida, principio socializador e educacional, e 0 que é o trabalho expropriador da vida e mutilador da

infancia e juventude” (p. 10).

Em 2003 algumas reedi¢des aconteceram, e, em 2004, trés dltimas conversas se fizeram. A
primeira delas, organizada por Inés Barbosa de Oliveira e Reinaldo Ramos Diniz trouxe agio
sindical, acdo educativa e producdo académica para o centro da cena. Teorizando e praticando a
relacdo pratica/teoria/pratica: redes de fazeres, poderes e saberes nas escolas, no sindicato e na
academia foi o passo inicial dado por Inés e Reinaldo para incrementar a conversa, que tem nas
politicas neoliberais em educagéo e a resisténcia sindical: o caso do estado de S&o Paulo, trazido
por Bruna Salomdo, a sua continuidade. Os empresarios como atores educativos? Projeto de
educacdo pelas empresas e a luta pela emancipacéo da educacédo publica — os dois lados de uma
moeda € a discussdo que Andrea da Paixdo Fernandes traz para mostrar as tensdes entre o0 projeto
empresarial e o investimento em uma educac&o pablica com mais abrangéncia e maior qualidade. E
no campo da luta, também, que Marcelo de Oliveira Assungdo traz a sua questdo para a conversa:
pensar a educacdo ou lutar por salarios? O sindicato e seu projeto educacional, buscando
estabelecer uma relagdo de complementaridade entre a luta por melhores condi¢cfes de trabalho e
um projeto para uma educagéo de qualidade. Ao mesmo tempo, Reinaldo Diniz adentra a conversa
com a organizagdo do trabalho educativo escolar e a salde de seus profissionais: uma relacao
dolorida, mostrando que é no magistério a maior incidéncia da sindrome de Burnout e de outras
doencas decorrentes dessa (des)organizacdo. Maxwel Monteiro Bastos, acompanhando o tom das
lutas politicas, direciona sua reflexdo para as relagdes entre classe e dirigentes sindicais, trazendo
como mote “Depois que a crise passar, vocé me chama”: sobre a formagdo dos professores e o
problema do distanciamento entre o nucleo dirigente e a base de representacdo do Sepe/RJ. Essa
preocupacdo do Maxwel com a formacdo para além dos processos pedagdgicos tambem esta
presente quando Ana Claudia de Morais nos apresenta o sindicato como espaco-tempo da minha
formacédo e da de outros companheiros e companheiras, ampliando a questdo da formacéo para
outras esferas fora dos cursos de formacédo. De hospedarias, andancas e aprendizagens: as virtudes
da cooperacéo no sindicato e na escola é a chamada de Antonio Eugenio do Nascimento para falar

das redes de cooperacdo que caracterizam essas instancias da educacdo. Um sotaque portugués
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invade a conversa e sinaliza para a participagdo do saudoso amigo José Paulo Serralheiro, pessoa da
melhor qualidade que tinha um pé no ensino, outro no jornalismo: fazer comunicacéo social para
escolas e professores, mostrando a sua experiéncia profissional a frente d’A Pagina da educacéo,

encerrando com chave de ouro essa conversa.

A segunda conversa de 2004 foi organizada por Joanir Gomes de Azevedo e Neila
Guimardes Alves, e tem como motivo formacao de professores: possibilidades do imprevisivel. As
mediadoras da conversa comecam dando o foco para a centralidade da préatica na formacdo de
professoras e professores, mostrando que ha vérias instancias de formacéo do professor para além
dos cursos de formacdo, instancias em que, cotidianamente, nos inventamos professoras e
professores. Joanir pega a palavra para falar de “abobrinhas” e “troca de figurinhas”, mostrando, em
primeiro plano, as inUmeras trocas de comunicacdo que se estabelecem entre professores, e
pensando também, a partir do didlogo entre Adriano Nogueira e Paulo Freire, que existe uma
distincdo entre uma forma cientifica e uma forma popular de conhecer, distingdo essa que também
caracteriza formas de trocar conhecimentos. Ressalta, para nossa discussdo, a fundamental
importancia da experiéncia, muitas vezes transmutada da vivéncia. Depois de aceitar o convite,
fiquei esperando um “causo” foi a maneira de, seguindo o mesmo foco na experiéncia e no “causo”,
falar, como quase sempre, de uma histéria de/com uma de minhas alunasprofessoras. Passando
para mim um trabalho de casa, Lorena me solicitou uma bibliografia basica sobre avaliagdo, o que
me levou a perguntar-lhe: basica pra quem, para mim ou para vocé? A partir dai, discutimos
conhecimento e suas nuancas, 0s saberes tedricos e os saberes das praticas e, também, as relacdes
de poder que a instituicdo escolar “nos obriga” a exercitar. Na mesma direcdao, Dirceu Castilho
Pacheco traz como tema: cotidiano: espagotempo do aprenderensinar, analisando a producéo
imagética de alguns de seus alunos do CAp-Uerj, como essas imagens marcavam as atividades
cotidianas, principalmente porque revelavam os aprendizados para aléem dos contetdos quando,
diante de uma situacdo-problema, seus alunos chegavam as suas proprias criativas e originais
solugdes. A exemplo da Joanir, Neila Alves, trazendo o tema bola de gude e outras licdes, procura
mostrar, a partir da sua experiéncia, que contando histérias também se aprende, evidenciando uma
relacdo nem sempre harmdnica entre os conhecimentos tedricos da formacéo e as praticas docentes.
[lustra sua discussdo com seus “causos” de alunos, em que a simplicidade ¢ uma forte aliada do
conhecimento e a sala de aula deve ser sempre um espacotempo de negociacdo de sentidos e
linguagens. Docéncia: feminino, singular e plural — a trivial diferenca é o mote que Carmen Lucia
Pérez usa para conversar sobre “as historias de mulheres professoras, pessoas comuns que sentam

ao nosso lado no 6nibus, que esbarram em nossos carrinhos nos supermercados, que encontramos
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no hall do cinema ou na sala de espera do dentista” (p. 75). Carmen Pérez nos traz narrativas que,
“no que se refere a formacdo das professoras, [...] nos possibilitam (professoras e pesquisadoras)
compreender, nas tramas de suas/nossas existéncias, 0 modo singular (e ao mesmo tempo plural) de
cada uma realizar sua dialdgica existencial” (p. 97). Fechando essa conversa, Luiz Carlos Siqueira
Manhdes — o Dr. Boémia — nos fala de redes de formac&o de educadores, a partir de um breve
estudo do que poderiamos chamar de uma epistemologia das redes, de Lefébvre a Certeau,
passando por Elias e chegando a “teoria itinerante” de McLaren, e mostrando que, “na atualidade,
apresenta-se aos educadores em geral um desafio decisivo para o enredamento de seus saberes e
fazeres: superar 0s obstaculos criando a possibilidade de tessitura de um saber emergente da préatica
que ndo negue as diversas contribuicdes das ciéncias sociais, integrando-as com base na reflexéao

sobre essa pratica concreta” (p. 118).

Coube a Inés Barbosa de Oliveira e Jane Paiva organizarem o que foi a Ultima conversa
bibliogréafica da colecdo O sentido da escola, e o tema dessa conversa foi educacéo de jovens e
adultos, em que as duas organizadoras comecam tracando cenarios da educacdo de jovens e
adultos: desafios teoricos, indicativos politicos em que mostram um pouco o panorama da EJA
nesses dois eixos, 0 teorico e o politico pela sintese dos varios estudos apresentados. LicOes de
historia: os avancos de 60 anos e a relacdo com as politicas de negacao de direitos que alimentam
as condigdes do analfabetismo no Brasil é o tema do que Osmar Favero “desfia licGes das variadas
campanhas que o pais ja viveu, de cunhos ideopoliticos diversos, e apresenta, como espelho as
politicas do presente, as razdes, a critica, os embates, as contradi¢cbes que fumegantes ainda,
aquecem o necessario debate do momento politico atual” (p. 7). Jane Paiva, no caminho aberto por
Osmar, procura mostrar a educacdo de jovens e adultos: questdes atuais em cenério de mudangas, e
“traca as questdes atuais que reconceitualizam a EJA e as resisténcias que, vencendo 0s cursos da
histéria negada, pdem-se a contrapelo para imprimir outras marcas nas relacGes de poder entre
Estado e sociedade civil, expressas pelas forgas sociais organizadas dos ultimos tempos, em defesa
da garantia do direito constitucional & educagdo, ndo apenas um direito social, mas direito humano
fundamental”. Luta e embate, praticado com taticas cotidianas, com a astucia e as armadilhas que
Certeau propds para compreender as inventividades dos fracos, das pessoas comuns. Eliane Ribeiro
Andrade, ao refletir sobre os jovens da EJA e a EJA dos jovens, “atraves de uma cuidadosa analise
de dados quantitativos e de dados a respeito da situagdo de algumas escolas noturnas, mostra o
quanto o direito & educacdo vem sendo negado aos jovens oriundos das camadas mais pobres da
populacdo, sobretudo os negros. Revertendo o modo preferencial de avaliacdo do problema, a

autora afirma, com pertinéncia e argumentacdo apropriada, que a escola esta desperdicando a
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segunda chance que esses jovens estdo oferecendo a ela de exercer o seu papel social de forma-los
para uma vida mais digna e cidada” (p. 8). Escolarizacdo de trabalhadores: aprendendo as
ferramentas basicas para a luta cotidiana traz a pergunta: e “se a escola oficial ndo reage? Timothy
Ireland responde a essa questdo mostrando, primeiramente, as contradigdes entre 0S perigos
politicos e as necessidades econdmicas, historicamente inerentes a sociedade capitalista quando se
trata de investir ou ndo na educacdo dos trabalhadores. Depois, por meio do estudo de uma
fascinante experiéncia desenvolvida em Jodo Pessoa pelo Sindicato dos Trabalhadores da
Construcdo Civil, mostra um dos modos de reacdo possivel a passividade do sistema educativo
oficial: tomar para si a responsabilidade. A luta desses trabalhadores pelo acesso aos saberes
sistematizados, entendidos como necessarios a propria luta politica do sindicato, deu origem a um
projeto educativo que vem sendo desenvolvido ha treze anos, através de uma parceria entre a UFPB
e o sindicato, objeto do referido artigo” (p. 9-10). O acesso a cultura escrita: a participacéo social
e a apropriacdo de conhecimentos em eventos cotidianos de leitura e escrita, “no caminho de
pensar essa cultura escrita tdo cara aos trabalhadores, traz a pesquisadora mexicana da area de
alfabetizacdo e de processos de leitura e escrita Judith Kalman, [...] realizando uma interessante
discussdo sobre 0s conceitos de acesso a essa cultura escrita, de participacdo em eventos de ler e
escrever e de apropriacdo dessa cultura, revendo os significados desses conceitos, a partir de
praticas cotidianas de mulheres na relacdo com a vida e com o trabalho e com seu envolvimento em
processos formais de alfabetizacdo. Analisando as falas dessas mulheres, observando-as em sala de
aula e em eventos cotidianos, tece todo um novo conhecimento sobre os usos e os significados
desses usos para 0s praticantes da escrita, cujos aprendizados seguem modos préprios e
inesperados, jamais imaginados pela escola. Argumenta, ainda, quanto a distancia entre acesso e
uso, quando se trata de bens da cultura escrita, alertando quanto a disponibilizacdo desses bens que
ndo se bastam pelo franqueamento a eles, se ndo estiverem conectados a formas proprias de
ressignificacdo para os usuarios de servi¢os vinculados a escrita” (p. 11). Pensando o curriculo na
EJA, Inés Barbosa de Oliveira “apresenta uma discussdo a respeito da inadequagdo da maior parte
das propostas curriculares as necessidades e interesses dos alunos da EJA e dos problemas que dai
decorrem para professores e alunos. Desenvolve, para isto, um estudo acerca desse problema, citado
por alguns dos demais autores, o do curriculo da/na EJA. As duas histdrias centrais do texto
evidenciam algumas das dificuldades que uns e outros enfrentam por conta dessa inadequagdo. Sem
pretender dar respostas definitivas ao problema, Inés aponta a necessidade de supera¢do dos modos
formalistas dominantes de se entender os curriculos e a valorizacdo das experiéncias locais e dos
diferentes sujeitos dos processos pedagogicos como um possivel caminho para sua superacao™ (p.

12). O fazer pedag6gico no centro do processo de formacéo continuada de professoras: autonomia
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e emancipagdo ¢ o tema “apresentado por uma equipe de professoras — Cétia Maria S. de
Vasconcelos Vianna, Cristiane Xaves Valentim, Fatima Lobato, Gisela Ribeiro da Silva, Graca
Helena Silva de Souza e Sandra Sales — que vem atuando em cursos de formacéo continuada no
estado do Rio de Janeiro, e traz uma discussdo a respeito do sentido epistemolégico e politico que a
horizontalizacdo das relag6es entre formadores e formandos tem, tanto no que se refere & proposta
dos cursos em si, quanto no que diz respeito a propria ideia de educacdo de jovens e adultos,
entendida como o direito de todos nos a aprendizagem, ao longo de toda a vida. Em segundo lugar,
faz pensar os caminhos como se estabelecem parcerias possiveis entre universidade e poderes
municipais, instituindo fazeres e pensamentos novos sobre a formagao continuada de professores (p.
12-13). Andréa de Souza Batista, Breno Louzada C. de Oliveira, Carlos Fabian de Carvalho, Carla
de Souza Campos, Edna Castro de Oliveira, Lucillo de Souza Janior, Marcilene Fraga dos Santos,
Marcus Vinicius C. Podesta e Maria José Corréa de Souza sdo os professores formadores de
formadores que assumiram a tarefa de contribuir com o projeto educativo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no Espirito Santo, [e que] nos trazem os conflitos,
problemas, solugdes e prazeres que os mobilizou e mobiliza nesse fazer” e que trazem quando
abordam a formacdo continuada como EJA: experiéncias e producdes capixabas junto aos
educadores do MST. “Mostram, ainda, como os formadores sentiram a necessidade de melhor
estarem formados para desempenhar o seu papel e partiram para reflexdes fundamentadas na
experiéncia vivida no préprio campo de trabalho, evidenciando o carater permanente, mesmo que
nem sempre em um continuum, de nossa educacao e a necessidade de um dialogo permanente entre
formadores e formandos, entre saberes da pratica e saberes académicos em qualquer instancia de
pratica educativa, didlogo presente na propria formatacdo do texto. Além disso, trazem o conceito
de ruralidade, como uma contribui¢cdo dos achados da equipe, para melhor compreender e atuar
com educadores do Movimento, em processos de formacdo” (p. 14). Finalmente, itinerarios e
processos de autoformacéo ¢ o relato de Cleide Leitdo a respeito dos “coletivos de autoformagao”,
“aos quais a autora Se refere e dos quais participou [e que] aparecem como espacos privilegiados de
troca entre diferentes, de busca de uma formacdo que pudesse contribuir para potencializar as
praticas com alunos, as reflexdes dos participantes e a instauracdo de dialogos entre problemas e
solucdes inventadas por cada um nos seus fazeres cotidianos. E uma experiéncia que surge a partir
de um projeto de pesquisa, mas que, em nenhum momento, se deixa enganar pela hierarquizagado

entre os participantes, enfrentando-a sempre, na busca da construgdo de um so projeto, coletivo.

Fazer a resenha da colecdo O sentido da escola foi uma tarefa tdo ardua quanto prazerosa.

Ardua pelo volume de trabalho, as muitas releituras que tiveram que ser feitas, e as sinteses
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necessarias e, muitas e muitas vezes, bem dificeis de serem conseguidas. Prazerosa, muito
prazerosa, até pelo volume de trabalho, pois me permitiu matar muitas saudades das pessoas amigas
com as quais caminhei nessas conversas nos momentos mesmos em que elas foram feitas, porque
me trouxe a compreensdo de que preciso retomar muitas dessas reflexdes, reestudar, mas,
principalmente, porque pude, mais uma vez, pensar junto com Regina Leite Garcia e Nilda Alves,
que criaram esta colecdo para que pudesse abrigar a todos nos que, como elas, estudam e
gostamprecisam comunicar suas reflexes, suas duvidas, suas incertezas e os caminhos que

percorreram nessa busca coletiva de conhecimentos.

Paramos em trinta volumes, que permanecerdo por muito tempo.
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