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ENTREMEIOS

Nossas redes, nossas trangas, nossos trancados... Assim comeca a dedicatoria de um livro
que, faz algum tempo, ganhei de Nilda. Ao convocar esse trecho, pretendo fazer deste texto mais
um dos fios das multiplas redes, trancas e trancados que temos partilhado de muitas formas, ha
muitos anos. Fios que evocam o coletivo: simultaneamente, espagco e processo de producdo de

pratica e de teoria; tragco que marca com forca a trama em que se tecem nossos Percursos.

Curriculo, formacdo docente e avaliacdo se entrelagcam nos processos educacionais, nas
acOes escolares cotidianas e na producao teorica, de modo que o processo escolar de avaliacdo nao
pode ser pensado fora das relagGes curriculares, em que efetivamente se constitui. Essa articulacéo,
e cada um dos elementos que a compdem, pode adquirir diferentes sentidos, segundo as direcdes
dadas pelas perspectivas que sustentam os processos de construcdo do conhecimento:

E por isso que a construcdo do conhecimento (em ciéncia e na escola) ganha a grafia
em arvore, na qual sé depois da grande escalada do rugoso tronco de mesmices se
chega a frondosa copa, com suas diferentes folhas, flores e frutos — lindos e saborosos.
Em contrapartida, se abandona o rico caminho das trocas entre teoria e préatica. S6
mais recentemente se recupera a grafia em rede pela qual a construcdo do
conhecimento se da por numerosos, diferentes e mais ou menos complexos caminhos
e processos. (ALVES, 1998, p. 110).

Esses movimentos sdo visiveis na producdo das préaticas, da teoria e das propostas oficiais
para a escola. A grafia em arvore orienta a formulacdo das politicas publicas para a educacéo
basica, dentre as quais esta a consolidacdo de um sistema nacional de avaliacdo externa
estandardizada, que superdimensiona a relacdo entre desempenho e qualidade educacional,
reduzindo a autonomia do coletivo da escola e de cada docente em sua sala de aula no que se refere

a producdo curricular e fortalecendo a avaliacdo educacional como pratica de controle e selecao.

" Professora da Faculdade de Educacdo e do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Pesquisadora do Grupalfa.
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A grafia em rede se relaciona as propostas que tratam a avaliagdo como um processo
reflexivo, vinculado ao curriculo cotidianamente realizado em cada sala de aula, instrumento da
acao docente que busca o permanente dialogo com os estudantes para produzir uma compreensao
melhor da dindmica pedagdgica e indicar percursos mais adequados a aprendizagem de todos. A
rede abriga a diferenca: de sujeitos, de histdrias, de trajetos, de expectativas, de saberes, de ndo
saberes, de lugares sociais e de inser¢Ges culturais. A rede traz para a sala de aula a possibilidade de
estabelecer relacBes mais consistentes, porque plurais e flexiveis, entre a dindmica sociocultural e a
vida escolar, bem como entre as particularidades dos sujeitos que configuram a comunidade escolar

e a acdo coletiva.

A visualizacdo dessas duas possibilidades — arvore e rede — e a compreensdo de que ambas,
muitas vezes, estdo presentes simultaneamente na sala de aula explicitam a complexidade do
processo de avaliacdo e expdem os tantos desafios que precisam ser enfrentados pelos que
pretendemos tomar a avaliagdo como um processo comprometido com a efetiva democratizagéo do
acesso ao conhecimento, em sua pluralidade e intensidade. A manutencdo do dialogo com o vasto
conjunto de trabalhos produzidos por Nilda Alves, tendo como um de seus articuladores a nogéao de
redes educativas, contribui com o adensamento da reflex&o sobre as especificidades da avaliagdo na
dindmica escolar, constituida por praticas pedagdgicas e processos sociais que ndo sao isolados

entre si e ndo estdo circunscritos ao cotidiano escolar, embora sejam centrais em sua conformagao.

Tomar a escola como uma das institui¢es participantes das redes educativas, e ndo como a
instituicdo responsavel pela transmissao de determinados contetdos selecionados como expressdes
fragmentarias do conhecimento socialmente reconhecido como legitimo, redimensiona o processo
pedagogico. A énfase recai sobre a relagdo aprendizagem-conhecimento, mediada pelo ensino,
exigindo acgOes cada vez mais compartilhadas e cuidadosas. A despeito dos nossos desejos, 0S
processos de subalternizacdo se entranham as praticas escolares cotidianas, nelas deixam marcas e
estabelecem trajetdrias que dificultam uma dindmica pedagogica em que a aprendizagem € 0 ensino
se realizem plenamente. A coeréncia com essa perspectiva impede a avaliagéo de dar prioridade aos
resultados escolares, como defende o projeto de avaliagdo hegemonico, pois estes ndo podem se
descolar dos processos em que se produzem. Como o desempenho dos estudantes no exame nao sao
efeitos diretos da transmissdo/recepcdo dos contetdos escolares, hd nos resultados observados
tamanha complexidade que sua analise demanda, inclusive, reflexdo sobre a epistemologia que
constitui o projeto de escolariza¢do ao qual se vincula. Mostra-se indispensavel evidenciar o debate,
tantas vezes silenciado no cotidiano, entre a epistemologia que demarca 0 seu centro e as

epistemologias que ocupam suas margens.
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ALINHAVOS

Viver o cotidiano escolar, experimentar seus muitos espacostempos, onde se inscrevem
tantas relacOes, desdobraveis em multiplos sentidos, segundo os pontos de vista assumidos, traz
elementos importantes para a compreensdo dos complexos mecanismos de producdo dos resultados
escolares; compreensao necessaria a articulacao de redes de solidariedade, compostas por sujeitos,
saberes e processos capazes de sustentar a relacdo aprendizagemensino. Nas experiéncias
cotidianas, pequenos momentos, fragmentos de atos, gestos interrompidos, palavras silenciadas,
tempos cindidos, espagos interditados trazem tensdes e possibilidades que se entrecruzam nas
dindmicas social e escolar. No oculto, nos deslizamentos, no inaudivel, no inapreensivel estdo

poténcias necessarias ao fortalecimento da escola.

A prética é espaco de criacdo, mesmo quando a reproducdo de padrdes, valores,
procedimentos e atuagfes mantém seu vigor. Nesse sentido, a relacdo com a teoria precisa ser
revista e reposicionada, como faz o conceito de professorapesquisadora (ALVES; GARCIA, 2002),
que convida cada docente a olhar para sua propria pratica como l6cus de permanente reflexdo, com
a finalidade de ampliar seus conhecimentos sobre a experiéncia partilhada com os estudantes e
demais sujeitos do coletivo a que pertence e propor procedimentos de ensino mais compativeis com
0s processos de aprendizagem dos estudantes, com as caracteristicas institucionais e com as

demandas da comunidade escolar.

A centralidade da relacdo entre a pratica e a teoria na formacdo docente, que articula o
conceito de professorapesquisadora, é recorrente no trabalho de Nilda Alves. Um dos momentos
em que essa proposi¢do ganha forca pode ser observado no modo como a autora se inscreve no
debate sobre a base comum nacional para a formagdo docente no ensino superior, com a defesa “da
necessidade de eixos que funcionem criando espacos coletivos de discussdo e agdao”. (ALVES,
1998, p. 53). Dentre 0s cinco eixos propostos encontra-se':

Discurso das culturas vividas — se daria espago, “vez e voz” a quem fez, faz e fard a
escola, sua histéria, experiéncias e sonhos — no ambiente escolar e fora dele. Este seria
0 eixo no qual o aluno/professor aprenderia a ser pesquisador, no qual aprenderia a
ouvir e discutir os discursos, a fazer observagdes, a anotar, a fazer analises, a buscar
sinteses, a escrever e a falar. A categoria central neste eixo seria pratica social.
(ALVES, 1998, p. 54).

! Os demais eixos apresentados no mesmo trabalho sio: relagdo escola-sociedade, construcéo do conhecimento, escola
publica e cotidiano da escola e da sala de aula.
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Essas relagdes adquirem maior complexidade, o cotidiano escolar ganha cada vez mais

relevancia e a ideia de pesquisa € ressignificada:
Assim, ao contréario da formacdo aprendida e desenvolvida na maioria das pesquisas
do campo educacional, inclusive em muitas sobre o cotidiano escolar, que, de maneira
muito frequente, tém assumido uma forma de pensar que vem negando o cotidiano
como espaco/tempo de saber e criacdo, vou reafirma-lo como sendo de prazer,
inteligéncia, imaginagdo, memdria e solidariedade, precisando ser entendido também
e, sobretudo, como espaco/tempo de grande diversidade. Entre outras coisas,

confirmando o que disse acima, porque assim 0 Vvivo.

Buscar entender, de maneira diferente o aprendido, as atividades do cotidiano escolar
ou do cotidiano comum, exige que esteja disposta a ver além daquilo que outros ja
viram e muito mais: que seja capaz de mergulhar inteiramente em uma determinada
realidade buscando referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade
de gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por elas, cheirando
os odores que a realidade coloca a cada ponto do caminho diario. (ALVES, 2001, p.
16-17).

A nocdo de cotidiano escolar se alarga e a professorapesquisadora amplia seus caminhos,
modos de aproximagdo a experiéncia e parceiros. Tais reflexdes sdo relevantes para a proposi¢do
que assumo de avaliacdo educacional como pratica reflexiva e dialdgica, em conexdo com a acéo da
professorapesquisadora. Na medida em que a avaliacdo se afasta dos procedimentos que medem o
desempenho dos estudantes e os posiciona hierarquicamente, reduzindo aprendizagem a
rendimento, a avaliacdo pode se configurar como uma pratica de investigacdo, cuja finalidade é
contribuir para os conhecimentos dos estudantes ganharem visibilidade no cotidiano escolar,
mesmo quando se distanciam dos conteddos, procedimentos, valores, atitudes e competéncias
elencados no curriculo oficial. Uma avaliagdo que ndo classifica positiva ou negativamente 0s
acertos e erros dos estudantes, mas toma todas as respostas dadas como expressdes dos saberes e
ainda ndo saberes que circulam na sala de aula: indicios dos conhecimentos consolidados e dos

conhecimentos necessarios, potencializando a aprendizagem e o ensino (ESTEBAN, 1999).

O dialogo com o trabalho de Alves me ajuda a pensar o processo de avaliagdo pelos seus
vinculos com a trama aprendizagemensino, com seus aspectos visiveis e também o0s que séo
sistematicamente invisibilizados. Na rede de conhecimentos, os fios entrelacados deixam espagos
vazios que sdo preenchidos por processos e resultados que podem adquirir multiplos sentidos.
Quando predominam, no processo de avaliacdo, a mensuracdo, a classificacdo, a hierarquia e a

selecdo de sujeitos, comportamentos, valores e conhecimentos, 0S espagos Vvazios Sao
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frequentemente interpretados como nédo saber, como incapacidade, como impossibilidade. O espago
vazio forja um lugar de menor valor para os sujeitos por simbolizar sua desqualificacéo e justificar

0s processos de subalternizagéo.

No entanto, os espacos vazios também podem ser compreendidos como possibilidades de
abertura a significados ainda ndo propostos, fortalecendo as funcdes dialdgica e reflexiva da
avaliacdo no cotidiano escolar. Sem o aprisionamento dos padrfes rigidos e das classificacdes
hierarquicas, a avaliagdo ganha amplitude para que sua realizacdo privilegie a busca de indicios de
poténcia no que se apresenta como insuficiéncia e a indagacdo das evidéncias que remetem a
estere6tipos. A préatica avaliativa se desenvolve com a preocupacgdo de encontrar, entre os fios das
maultiplas redes educativas que se entrelacam a experiéncia escolar, espacos de solidariedade em
que os sujeitos buscam conexdes que os ajudem a fortalecer suas potencialidades e ultrapassar seus

limites, com permanente ampliagcdo de seus conhecimentos.

O DESAFIO DE SOLTAR AS AMARRAS

O movimento de aprofundamento da relacdo praticateoriapratica redimensiona o lugar do
cotidiano escolar no &mbito da pesquisa em educacdo e instiga a outras percepgdes das praticas
escolares, da relacdo sujeito-objeto na producéo do conhecimento e da acdo dos sujeitos. Emerge a
preocupacdo sobre nossa agdo/formacdo/educacdo enredada nos contextos cotidianos em que
vivemos, 0 que demanda o desenvolvimento de metodologias que dialoguem com a complexidade
dos processos vividos. proposta da pesquisa sobre/no/do cotidiano (ALVES; BARBOSA, 2001)
enfrenta a questdo tedrico-metodoldgica entrelacando novos fios a essa interminavel rede de

saberes.

O artigo Decifrando o pergaminho — o cotidiano das escolas nas logicas das redes cotidianas
(ALVES, 2001) traz uma consistente reflexdo sobre movimentos necessarios ao metodo que se
propde a romper com 0s estreitos caminhos propostos pela modernidade para a producédo do
conhecimento. A critica ao pensamento dominante nos ajuda a perceber a necessidade de outros
métodos de articulacdo do conhecimento. Os discursos consolidados ndo reconhecem o cotidiano
como espacgo/tempo legitimo de producdo de conhecimentos validos e criam obstaculos para uma
percepcdo mais clara dos limites das praticas pedagdgicas que correspondem ao pensamento
dominante. A pesquisa em educacdo demarcada pelos principios da modernidade tem sido relevante
para a manutencéo e o fortalecimento da epistemologia hegemonica que estrutura as bases para uma
escolarizacdo fundada na transmisséo de fragmentos de conhecimento e imposi¢do de um discurso

normativo.
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O artigo referido faz da critica espago de criagdo de movimentos que articulam um método
complexo para conhecer o cotidiano em sua complexidade. Movimentos que permitem um
mergulho com todos os sentidos no que desejo estudar (ALVES; 2001, p. 13). Movimentos que
redefinem as relagcGes entre pesquisa e cotidiano escolar e nos oferecem outros modos de assumir a
funcdo de pesquisadora: o sentimento do mundo, virar de ponta-cabeca, beber em todas as fontes e
narrar a vida e literaturizar a ciéncia (ALVES, 2001, p. 16-37). A mera enumeracdo dos titulos
nos permite inferir o quanto de problematizacdo, diadlogo, conflito, continuidade, ruptura, criacéo,
permanéncia, tensionamento, expansdo estd presente na experiéncia que o debate metodoldgico

expoe.

Para minha insercdo no cotidiano escolar como pesquisadora tenho me valido
constantemente das reflexfes sobre pesquisa que vai se conformando no trabalho de Nilda Alves.
Assim, a avaliacdo que vou encontrando/propondo a partir de minha experiéncia no cotidiano
escolar, partilhada com as professoras e estudantes com quem tenho a oportunidade de dialogar,
configura-se como parte desse processo que ndo se conforma com as evidéncias e se interessa pelo
desprezivel. O didlogo frequente nem sempre se traduz em “aplicagdao” de principios formulados em
varios de seus trabalhos, referéncias explicitas ou a partilha de percursos. Mas, nas dobras do
trabalho, nos sentidos dos textos, nos encontros/desencontros cotidianos, na busca de uma relacéo
cuidadosa com o outro, encontram-se marcas dessa conversa comprida, que atravessa décadas e
enreda meu trabalho a complexa rede de conhecimentos em que se destacam os fios langados por
que foi/é, para mim, uma autora admirada, uma professora exemplar, uma pessoa comprometida

com a transformagéo e uma amiga querida.

LA EM CASA, E ASSIM

Sendo impossivel, embora necessario, colocar um ponto final neste texto, conto uma historia
para expressar meu sentimento de que as redes de conhecimentos se tecem em todos 0s momentos,
com todos os sujeitos, convocam-nos de muitos modos e nos fazem transitar em multiplos espacos e

tempos.

A historia comega com a pequena Luisa, olhando para a bisavo, que em breve completaria
98 anos. Mal podiam se entender, ndo falam o mesmo idioma: a bisavo, estrangeira e recém-
chegada ao Brasil ndo fala portugués, tnico idioma conhecido por Luisa. Depois de alguns minutos
em que a bisavoé tenta, sem sucesso, lhe agradar e receber um beijo em troca, Luisa afirma, com a

autoridade que seus 3 anos e 8 meses lhe conferem: — VVocé precisa aprender a falar portugués!
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Em seguida sai correndo, para brincar com o irmao e a prima.

Passam-se alguns minutos e Luisa volta a sala, com uma boneca nas maos. Aproxima-se da
bisavd e olhando diretamente para seus olhos diz pausadamente: “bo-ne-ca”. Coloca a boneca no
colo da bisavd, que obediente repete o que Ihe estava sendo dito, e corre novamente de volta para
seus companheiros de brincadeira. Um pouco depois, estd novamente na sala, em frente a bisavo,

repetindo o que havia feito antes, com uma folha de papel nas méaos: “pa-pel”.

Luisa repete 0 mesmo ato, com diferentes objetos, diversas vezes durante aquela tarde. A

bisavo também repete cada licdo que lhe é dada, com a pilha de objetos crescendo em seu colo.

Alguns dias depois, as trés criangas estdo novamente visitando a bisavd. Antonia, com 3

anos e meio, beija a bisavo, que lhe diz: — “preciosa”!

Luisa, que estava ao lado, imediatamente esclarece: — “Antonia, preciosa em espanhol é

bonita. A bisa gosta de vocé”!

As duas vdo de méos dadas brincar no quintal, onde o andador da bisa ja virou a carruagem

das princesas, empurrada pelo principe Bernardo.

Nossas redes, nossas trancas, nossos trancados continuam se abrindo a multiplas
possibilidades, potencializando experiéncias, compartilhando perguntas e descobertas e nos
mostrando, sempre, que aprender e ensinar sdo processos dialégicos e complexos que requerem

convivéncia, afeto e desafios.
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RESUMO

O artigo dialoga com questGes trazidas por Nilda Alves que tém sido significativas para o debate no campo da
educacdo, em especial no que se refere a curriculo, formagdo docente, avaliacdo e pesquisa. O fio articulador
do trabalho é a nogdo de conhecimento em rede e suas implicagées para o saber e o fazer no cotidiano
escolar. A reflexdo incide sobre a relagdo entre pratica e teoria e sobre os espacos e os tempos de produgdo
do conhecimento.

Palavras-chave: Conhecimento; Redes; Cotidiano.

ABSTRACT

This paper explores issues raised by Nilda Alves that have been significant for discussions in the field of
education, especially with regard to the curriculum and teacher training, assessment and research. Its core
guideline is the concept of knowledge in networks and its implications for knowing and doing in daily school
routines. Reflections focus on the relationship between practice and theory, as well as the spaces and times
where knowledge is produced.
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