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RESUMO

A partir de narrativas infantis produzidas no Férum de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (FALE) e em situacOes
de sala de aula, mergulhamos na complexidade dos cotidianos escolares para buscarmos nos aproximar de
relagdes pedagdgicas vividas por professoras e alunos(as), a fim de indagar possiveis concepcGes presentes
nas praticas narradas no FALE. Buscamos perscrutar sentimentos, desejos, curiosidades e sensagGes
envolvidas no processo vivido pelas criangas: as relagbes pedagogicas experienciadas por elas tem se dado de
forma prazerosa e com sentido? A escola tem se constituido em lugar efetivo de aprenderensinar?
Compreender a crianca como um /egitimo outro nos instiga a mergulhar em redes tecidasvividas por essas
criangas, no exercicio de nos aproximarmos de diversas logicas por elas trilhadas no desafio de produzir e se
apropriar de novos conhecimentos.

Palavras-chave: Alfabetizacao; formacao; saberes infantis.

A pequena miséria inscrita no experimentar do mundo
requer uma forca potencializadora

para que o sujeito atravesse a experiéncia sem diluir-se.
(ALVES, Luciana; PEREZ, Carmen, 2009, p. 97)

Este texto alinhava reflexdes acerca de saberes e fazeres cotidianos produzidosvividos por
criangas e professoras no dia-a-dia do dentrofora da sala de aula, tendo como pano de fundo o
Forum de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, FALE®, espacotempo no qual vozes hegemonicamente
silenciadas ganham timbre; um espaco onde diferenca, pluralidade e heterogeneidade sédo pensadas

como constitutivas do cotidiano vivido e experienciado por todos.
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1 O FALE compreende encontros (mensais) que rednem, na UniRio, professores e professoras alfabetizadores(as),
professores e professoras da universidade e estudantes de cursos de licenciaturas e formacdo de professores e
professoras, com o objetivo de (com)versar, discutir e refletir sobre praticas alfabetizadoras realizadas cotidianamente
nas escolas. Investigamos saberes e fazeres docentes através das narrativas docentes, orais e/ou escritas, produzidas
nesses encontros. Acompanhamos, também, por ocasido da pesquisa, desde 2009, a prética vivenciada por uma
professora e um grupo de criancas de uma turma, que nesse ano de 2010, cursa o segundo ano de escolaridade do ensino
fundamental, em uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro. Essa professora participa dos encontros do FALE e
dos grupos de pesquisas articulados a essa pesquisa. Semanalmente, estudantes bolsistas e coordenadora da pesquisa
entram em sala de aula e co-participam das atividades experienciadas pela turma investigada.
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Essa postura, em cuja concepcdo a diferenca é pensada como possibilidade e ndo como
problema, implica considerarmos a autoria e autonomia docente em seus processos formativos.
Nesse sentido, 0 FALE, enquanto espacotempo privilegiado de ensino, pesquisa e extensao, tem
buscado legitimar fazeressaberes docentes e suas experiéncias como potencialidades para sua
formacdo, aproximando-se, assim, da ideia de que a formacdo € um continuum no qual se inserem

as experiéncias de vida, de pessoa e de profissdo (SOUZA, 2010).

Essa perspectiva nos permite refutar a maneira como temos pensado a educacdo. Permite,
também, problematizarmos a forma como escola basica e universidade tém dialogado; convida-nos
a (tentarmos) compreender a formacdo de um outro lugar, a interrogar (e romper) com a episteme
moderna, a qual vem subsidiando nosso modo aprendido/apreendido de ver o mundo — uma verdade

que, de tdo antiga, acabou esquecendo de que é uma invencdo (VEIGA-NETO, 2006).

A forma como escola basica e universidade tém se relacionado é uma invencdo. O modo
como temos olhado para os professores e professoras é inventado. Também é invencdo o lugar que,
historicamente, temos reservado as criangas. Mas, toda invengdo pode ser desinventada,
reinventada. Todas elas podem ser repensadas ou redesenhadas, porque tudo 0 que ndo invento é

falso, como nos fala o poeta Manoel de Barros (2003).

Nesse sentido, temos nos desafiado a reinventar possibilidades de didlogos com
professores(as) e criancas, a redesenhar novos fios para tecer outras redes entre universidade e
escola basica, por meio das quais multiplas vozes possam (con)versar e diferentes sujeitos possam
se firmar como grupo, na perspectiva de uma comunidade colaborativa de (auto)formacéo docente
(SAMPAIIO, 2010).

Todavia, olhar de outro modo para aquilo que temos visto (SKLIAR, 2007) e reinventar
compreenderes € um desafio permanente. Nessa dinamica, movimenta-nos o desejo de garantir as
criancas sua autonomia de fala, seu direito de opinar e serem ouvidas. Por isso, neste texto,
priorizaremos as narrativas infantis, tendo como experiéncia privilegiada a participacdo de alunos e

alunas no FALE, onde narraram seus percursos no mo(vi)mento de aprender a ler e escrever.

A opgéo por esse caminho na escritura deste texto tem a ver com um desejo que nos habita,
qual seja:
[...] deixar de nos preocupar tanto em transformar as criangas em algo distinto do que
sd0, para pensar se acaso ndo seria interessante uma escola que possibilitasse as
criancas, mas também aos adultos, professoras, professores, gestores, orientadores,

diretores, enfim, a quem seja, encontrar esses devires minoritarios que ndo aspiram a

Revista Teias v. 12 e n. 26 » 155-169 e set./dez. 2011 — Jovens, territorios e praticas educativas 156



imitar nada, a modelar nada, mas a interromper o que esti dado e propiciar novos
inicios. (KOHAN, 2004, p. 66).

E nesse sentido que deslizamos, compreendendo e nos desafiando a lidar com a crianca
como um legitimo outro (MATURANA, 2001), um outro diferente tanto quanto o mesmo, porque

sO ha o outro em relagcdo a um, mas esse um € o outro do outro.

ENTRE LOGICAS E MO(VI)MENTOS MULTIPLOS E MOVEDICOS:
EXPERIENCIAS INFANTIS NO EXERCICIO DE NARRAR-SE E DE ATRIBUIR
SENTIDO AO VIVIDO

No dia 28 de novembro de 2009 aconteceu o XXI FALE, na UniRio, onde o professor Celso
Sanchez, a professora Luciana Alves e os alunos e alunas com quem essa professora trabalha
narraram suas praticas, experiéncias e sentimentos, quanto ao processo de aprenderensinar. Celso
falou dos desafios impostos ao ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. Luciana
(com)partilhou sua préatica pedagdgica dando a ler multiplas taticas (CERTEAU, 2007) empregadas
cotidianamente para subverter o instituido e tecer relagdes mais dialdgicas e dialéticas com seus
alunos e alunas. As criancas, por sua vez, narraram o vivido no dentrofora da sala de aula, seus
medos, angustias, alegrias, anseios e esperancas. Falaram do sentido do aprender, da boniteza de

estar sendo com os colegas, de (auto)formarem-se.

Em suas narrativas, as criangas denunciam o processo pelo qual vem trilhando, pela forma
como vem aprendendo e atribuindo sentido ao aprendido. Explicitam a importancia do outro nesse
percurso; da mesma forma, inserem a pesquisa como dimensdo relevante ao mo(vi)mento de

aprendizagemensino. Ao falar das dindmicas na e além da sala de aula, afirmam:
Como conhecemos? Precisamos de uma pergunta.
Depois vamos pesquisar... Comegamos com o coletivo.
Procuramos em todo lugar: nos livros, no quintal, nos documentos antigos...
Depois de novas conversas, registramos nossas descobertas.

Em nossas descobertas, desenhos e escritas sdo importantes.
(Matheus, Silas e Rebeca. XXI FALE, UniRio, 2009).

Que pistas as falas dessas criangas nos concedem? Que concepcBes de aprendizagem se
fazem evidentes? O que significa aprender, nessa perspectiva? As narrativas infantis, aqui
apresentadas, parecem negar o discurso pleiteado pelo senso comum e, agora, reforgado por
algumas secretarias de educacdo Brasil afora, de acordo com o qual podemos intuir, aprender é um
processo de mao Unica por meio do qual o sujeito vai assimilando informacg6es passadas por aquele

que sabe mais, o professor.
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Entretanto, as criancas refutam isso. Ao destacarem a importancia das boas perguntas para a

descoberta, para o saber mais, elas nos ajudam a compreender que
A producdo do conhecimento é um processo ininterrupto e, por sua propria natureza
historica, todo conhecimento € relativo, parcial e provisorio. As interpretacdes reali-
zadas estdo articuladas ao contexto, as informacgGes que possuo e, também, ao

movimento que esta em todos nos e em todos os grupos. (SAMPAIO, 2008, p. 237).

Né&o obstante, salientam, também, que o aprendizado da escrita é prenhe de sentido, e ndo
um ato mecanico de repeticdo e memorizacao de sons e fonemas. Escrita, nesse sentido, faz parte do

ato de descobrir, de ler e ampliar a leitura de mundo. Faz e é parte do vivido, da experiéncia.

Essas criancas brincam com o instituido, desdizem as palavras com as quais se reveste 0
discurso hegemonico; criam novas dobras e inventam distintas janelas por onde se possam ver
outros possiveis caminhos. Criangas pobres que precisam trabalhar, junto com suas familias, no
lixdo® para a o sustento da casa. Criancas cujo futuro e presente supostamente estariam demarcados.

Mas a realidade é gazeteira, como nos lembra Certeau (2007).

Brincando e (re)inventando a realidade, essas criangas encontram na professora uma figura
de afeto (CYRULNIK, 1995), pois nela e com ela tem seus saberes e experiéncias legitimados, tem
sua fala garantida. Ndo sdo sujeitos da ndo existéncia, do ainda-ndo-ser; porém, sdo legitimos outros
que, como a professora, constroem e reconstroem o fazer pedagdgico a cada dia, porque este é
(com)partilhado, (co)implicado:

A relacdo pedagogica fundada na co-implicacdo exige a mudanca de postura da
professora diante das questdes trazidas pelas criancas, principalmente sobre as praticas
de enfrentamento e reacdo diante das negacdes sofridas. [...] O que aprendemos com a
vida de nossas criancas € 0 que podemos ensina-las exige um deslocamento —
movimento duplo que permeia a légica da dobra, ou seja, o de implicar e de estar
implicada nas acdes e relagdes cotidianas. (ALVES; PEREZ, 2009, p. 97).

Em outras palavras, podemos pensar que uma pratica pedagdgica cuja realizacao se baseia
no reconhecimento de saberes e ldgicas infantis, de seus desejos e opinibes, tem o desafio da
efetivacdo do empoderamento; desafio vivo que vimos buscando enfrentar no FALE e em nossas
praticas de professores(as) e pesquisadores(as), tendo sempre em mente a necessidade de inventar
novas formas de ser-e-estar-educador(a), na relacdo dialogada com as criancas. (COLINVAUX,
2009, p. 61).

2 As criangas com as quais essa professora vem trabalhando e aprendendoensinando sio moradoras da periferia do
municipio de Duque de Caxias, onde trabalham, junto com suas familias, no lixdo da cidade.
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Esse empoderamento, a Nnosso ver, € 0 que permite as criangas sua assungdo como sujeitos
aprendentes e inacabados; a assuncdo de ndo saber tudo e da possibilidade de vir a saber mais,

como elas mesmas narram, no FALE:

Depois uma outra pergunta surge: como nos aprendemos?
Voltamos a perguntar e procuramos gente que sabe do assunto...
Conhecemos novos lugares e a nds mesmaos.

Ouvimos novas explicacdes para 0 que ja sabiamos.
Escrevemos outra vez

E passamos o tempo lendo...

(Matheus e Silas, XXI FALE, UniRio, 2009).

Ao mergulharmos nessas narrativas, percebemos movimentos multiplos e movedicos no
percurso de cada crianca. Aprender, nesse sentido, implica perguntar(se) permanentemente,
dialogar com outros e outras, (re)aprender o que ja se sabia, ou desaprender para aprender de

outra(s) forma(s).

Essas reflexdes implicam considerarmos que toda formacdo (processo de
aprendizagemensino) é, também, (auto)formacgdo, porque implica um movimento do sujeito em
direcdo a si mesmo, no qual convergem experiéncias, saberes, memorias e tensdes vividas por ele
mesmo. O processo formativo vivido por cada pessoa € singular, a medida que se da
nos/pelos/através de processamentos internos do proprio sujeito; mas é também coletivo, a medida

que faz convergir maltiplas experiéncias e saberes na sua constituicdo pessoal.

Sendo assim, a formacdo, na perspectiva que defendemos, passa pela ideia de experiéncia
defendida por Larrosa (2002): aquilo que nos passa, nos toca, nos atravessa. Ora, se a formacao
implica certa dimenséo significativa, porque tocante ao sujeito, entdo ela ndo pode se processar no
sentido exterior-interiror, como forma de assimilagdo, mas, pelo contrario, se manifesta por um

movimento dialdgico e dialético, talvez assim explicitado:

| sujeito > interior + exterior > exterior + interior. |

Com esse breve esquema, queremos propor que a formacdo € um processo e movimento
continuos no qual interior (conhecimentos, concepcdes e trajetorias pessoais) e exterior (contexto
social, familiares e de aprendizagemensino e interlocu¢do com os pares) se imbricam e influenciam,

de forma néo linear tampouco hierdrquica, porém complexa.

Dessa forma, s6 podemos conceber a formacdo e o aprendizado como um continuum
formado e transformado ao longo da vida, processo no qual experiéncias e acontecimentos vao

implicando (re)significacGes, mudancas e/ou reforcando permanéncias. Um processo em que 0S
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outros assumem um importante papel — (alter)formadores — porque sé nos constituimos humanos
na/da/pela interlocucdo com outros. (MATURNA, 2001; VYGOTSKY, 1994).

Contudo, se somos transpassados pelos outros — (alter)formadores — cujas vozes também
constituem nosso processo formativo polifénico e multissituado, também ndés trilhamos um
percurso individual — somos (auto)formadores, explicitando, assim, uma relagdo autopoiética
(MATURANA, 2001) com o(s) outro(s), isto é, uma relacdo na qual implicamos e somos
implicados pelo outro, transpassamos e somos transpassados, formamos e somos formados, porque
um sujeito encerrado em si, sem a presenca do(s) outro(s), & apenas abstracdo, ou, como nos alerta
Bakhtin (2003), a consciéncia de nossa existéncia, enquanto sujeito, s6 se manifesta por meio da

assuncdo da existéncia do outro.

Nesse sentido, o grande desafio em nossas praticas talvez seja justamente compreender
também as criancas como esse outro (auto/alter)formador; enxerga-las a partir do que elas sdo e
apresentam, e ndo do que supostamente, pelo prisma adulto, lhes falta. No entanto, essa postura
representa um rasgao epistemoldgico que vai de encontro aos pilares da ciéncia moderna, que refuta
0 pensamento hegemonico e logra a construcdo de novas compreensdes sobre infancias e suas
I6gicas, sobretudo porque, dessa forma, a criancga passa a ser compreendida como sujeito legitimo e
de conhecimento, atoraautora de sua aprendizagem, a qual pode ser mediada, mas ndo concedida
pelo adulto.

Compreender a crianga como sujeito legitimo, aliés, € ao que vem se desafiando a professora
alfabetizadora Flavia Castilho, em sua pratica cotidiana. Por esse motivo, ao ser convidada por
Carmen Sanches Sampaio para narrar algumas das experiéncias vividas pela/com a turma com a

qual trabalha no FALE, junto com seus alunos e alunas, a professora levou a proposta ao grupo.

A ideia de falar para muitas pessoas provocou grande movimentacdo em sala de aula. Mal a

professora acabara de propor, as criangas ja perguntavam e se posicionavam:

— Vai ter muita gente? Eu vou ter que ler? E quem nédo quiser ir? Eu ndo vou! Se tiver muita

gente, eu ndo quero ir!

Diante das colocagdes infantis e da concordancia do grupo, comegaram as negociagoes,
dialogos e tensdes: quem vai? Quem nao quer ir? O que sera apresentado? Que experiéncias serdo
privilegiadas pelo grupo? Essa dindmica garante aos alunos e alunas a participacdo nas tomadas de
decisdo na sala de aula; o poder passa a ser, portanto, algo compartilhado, coletivo, e nédo

pertencente a um (a professora) que o exerce sobre muitos.
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Para essa professora, a sala de aula é espagotempo de multiplas possibilidades de
didlogo em que as diferengas individuais, uma vez explicitadas, instigam o grupo a ir
se tornando mais reflexivo, criativo, participando das situa¢@es vivenciadas de modo
gue os conhecimentos, construidos individual e coletivamente, sejam socializados e
legitimados. (SAMPAIO; VENANCIO, 2009, p. 3).

Igualmente, esse movimento abre possibilidades de a experiéncia ser incorporada a apren-
dizagem. Sendo assim, a ida ao FALE foi incorporada as dindmicas pedagdgicas e fomentou
praticas de leitura e escrita, nas quais a revisao textual e a propria producdo ganharam novos
sentidos: ao invés de escrever para a professora, os alunos e alunas escreviam e liam, muitas vezes
em voz alta, por desejo, pela expectativa e ansiedade em relacdo ao encontro. A aula vira
acontecimento, e 0 acontecimento vira aula, com toda sua riqueza, todo seu sentido e significado
(GERALDI, 2004).

Esses momentos de compartilhamentos mutuos, nos quais quem aprende ensina e quem
ensina aprende, nos quais ler € um ato de descoberta, encontro e (re)encontro, explicitam aquilo
defendido por Larrosa (2006):

Ler com 0s outros: expor 0s signos no heterogéneo, multiplicar suas ressonancias,
pluralizar seus sentidos. Frente @ homogeneidade do saber que restringe a diferenca, a
heterogeneidade do aprender que produz a diferenga. Por isso, amizade de ler com
implica-se na amizade de aprender com, no se en-con-trar do aprender. (...) E
responder, lendo com outros, ao texto é encarregar-se de algo comum e constituir uma

comunidade gue ndo é a do consenso, mas, sim, a da amizade (p. 143).

A fala de Larrosa nos aponta, talvez, mais um grande desafio as praticas em cujo bojo esta a
busca pela legitimacdo da crianca, qual seja: a efetiva construcdo de comunidades pedagogicas
da/na amizade. Tal desafio tem nos ajudado a ver, cada vez mais, que a sala de aula se constitui em
um ambiente rico e multifacetado porque, para além do que é esperado para as criancas aprenderem,
para além de nds professores e professoras, existem esses (com)partilhamentos, os amigos, 0s
afetos, as parcerias, a cumplicidade, as discuss@es e as frustracdes com as quais cada um de nos tem
de aprender a lidar... Estas dimensdes ndo podem ser quantificadas, somente experienciadas, dai a
riqueza e a importancia de pensar esse espago como um lugar privilegiado para que o didlogo se
estabeleca. Didlogo pensado na perspectiva de Bakhtin (1997):

entendido como comunicacdo por meio da diferenca: reconhecendo e valorizando a

alteridade presente em todos os niveis de relagdes humanas (p. 316).

Todavia, negligenciando a autonomia das criancas e cerceando muitas possibilidades de

(con)versas na sala de aula, as vezes, transformamos dialogos em mondlogos e, nesse exercicio,
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tentamos controlar tempos e aprendizagens infantis, intentamos ditar regras (ndo raro arbitrarias) e
valorizar algumas maneiras de saber-fazer em detrimento de outras, ndo escutando o que as
criancas tem a nos dizer. Temos pressa de cumprir 0 cronograma, de ensinar as criangas, sob a
desculpa de que € direito delas. Mas resta perguntar: também ndo € direito dela opinar, refletir e
atribuir sentido ao vivido? Nao é seu direito experienciar o mundo e ampliar seus saberes, sem que

Ihes seja tolhida a autonomia de fala e pensamento?

No FALE, alguns alunos e alunas da turma da professora alfabetizadora Flavia Castilho, ao
narrarem diferentes percursos vivenciados na escola (e além dela) e a importancia atribuida a leitura
e & escrita af, nos ddo pistas sobre o sentido atribuido ao vivido. E nesse sentido que Rodrigo diz e

escreve:

v/

Wﬂwx L. MM XmAwlm

MW Fotus, Caxcﬂwﬂ/v{);
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A apropriagdo da escrita e da leitura confere poder ao Rodrigo; em conversa com a
professora, expressa o sentido inscrito nessa aprendizagem, para ele: agora pode escolher as coisas
no mercado, ler os bilhetes, escrever recados e até ler livros. Esse tudo ao qual o menino faz
mencdo, provavelmente, se refere ao que, ndo lendo, ele ainda ndo podia fazer, as suas

momentaneas (im)possibilidades, ampliadas e espichadas com a leitura.

Além de Rodrigo, outras criancas também falam ou escrevem sobre seus sentimentos,
angustias e sensacfes impressos ao aprenderensinar a ler e escrever, compartilhando no FALE.

Gabriela € uma dessas criancas. Ela escreve:
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As narrativas, ndo sO dessas duas criancas, mas de toda a turma, iam confirmando ou
mostrando a professora outras l6gicas antes ndo pensadas; iam apontando novos caminhos, outros
modos de ver. Em sua escrita, Gabriela a ajuda a ver o que, talvez, sozinha ndo poderia: o lugar da

brincadeira no processo de aprendizagemensino.

Brincadeira e aprendizagem, como supde 0 senso comum e aprendemos a pensar baseados
nos preceitos da modernidade, ndo se excluem tampouco: sdo processos antagdnicos. Brincar, como
mo(vi)mento de aprender e ensinar, é possivel e prazeroso para as criancas; possibilita, para além da
aprendizagem de conteudos, relacdes mais dialogicas, negocia¢Bes, exercicios de escuta... Além
disso, garantir espago ao brincar, dentrofora da sala de aula, significa validar aos nossos alunos e

alunas um de seus direitos mais basicos: o de ser crianca e, portanto, o de brincar.

Outro direito essencial, na perspectiva que vimos defendendo, é a legitimacdo da fala. A
crianca ndao é um ser vazio, porém alguém que pensa, cria e emprega sentido ao vivido, de acordo
com suas logicas proprias (MELLO, 2009). Seria interessante inverter o olhar

admitindo que somos ndés quem ndo compreendemos a lingua das criancas, talvez

porque sempre fomos muito orgulhosos de nossas prdprias palavras (p. 81).

Buscando ouvir as criangas, apos a participacdo no XXII FALE, em 15 de maio de 2010, a
professora Flavia pergunta & turma, em sala, sobre o estar e participar do encontro. Todas as

criangas respondem terem gostado, e Gabriela, entdo a mais animada, relata:

— Eu gostei porque todo mundo foi la para ouvir a gente, entdo agora eu ja sou igual a vocé

né, Flavia?

— Igual como? Como gente grande? — a professora pergunta, tentando interpretar a fala da

menina. Mas ela mesma se faz compreender, admoestando:
— N&o! Como gente grande ndo! Como crianca, mas que pode ensinar igual a vocé!

A fala da menina silenciou a professora. Naquele momento, no FALE, ela disse poder ser
crianca que também ensina. Mas, e na sala se aula? E nas relacfes travadas dentrofora da escola?
Crianca so aprende, ndo ensina? Que concepg0es e formas de ser-e-estar no mundo, com 0s outros,
a fala de Gabriela denuncia e refuta? Agora ser igual a professora significa poder falar com, ser
ouvida, expressar-se. No entanto, a légica impressa nas relagbes pedagdgicas garante esse

movimento?

Diante da proposta de escrever sobre como foi, para cada um, a experiéncia de estar no
FALE, Gabriela escreve:
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— Carmen®, foi muito bom estar ai com vocés. Eu adorei! Pode me chamar de novo! Beijos,

Gabriela.

Frente ao escrito por Gabriela, sua professora estranha, pois pensava que ela escreveria
sobre a conversa entre as duas. Incomodada, talvez porque a ldgica da menina apontava outros

caminhos, diferentes do pensado por ela, a professora Flavia pergunta:
— Ué, ndo vai escrever aquilo de ser professora?
Porém, a menina reforca o ja escrito:
— Na&o, eu queria mandar beijos e dizer que gostei!

Essa questdo persegue a professora. No dia seguinte, de volta a sala de aula, aproximando-se
de Gabriela, ela afirma aprender muito com eles também, todos os dias. A menina, mais uma vez,

surpreende:
— Que bom! Porque se eu ndo for atriz, vou ser professora igual a vocé!

O que as palavras de Gabriela querem dizer? Que pistas elas nos ddo sobre o percurso de
aprendizagemensino que a menina vem trilhando até aqui? A escola tem lhe proporcionado ser,
também, crianca que ensina? E nossas praticas? Nossas pesquisas? Temos investido no sentido de
aprenderensinar com as criangas? E por que atriz? E o professor ou professora aquele que também
encena? Quais sdo os desafios para que tanto professores e professoras quanto os alunos e alunas

possam ser, efetivamente, atoresautores da pratica pedagogica?

N&o hé& respostas, porque estas sdo inventadas e reinventadas a cada dia, na vibragdo da
complexidade do cotidiano, no entremear de vozes, no entrelacar de histdrias e sujeitos, no
(com)partilhar de (des)conhecimentos... E essa é a delicia de ser professor(a)/pesquisador(a) com
criancas: (re)descobrir-se a cada dia; e em muitos, inclusive, precisar ser também autor/atriz, para
momentos de improvisacdo demandados pelo imprevisivel, pois o cotidiano ndo é constituido

apenas de previsibilidades...

® A professora Carmen Sanches Sampaio foi pessoalmente & escola para fazer o convite as proprias criancas, as quais
gostaram muito da visita.
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PARA (IN)CONLUIR: (RE)PENSANDO MANEIRAS DE FAZER PESQUISA COM
CRIANCAS E (RE)INVENTANDO MODOS DE DIALOGAR COM ELAS

Em nossas pesquisas e praticas, temos, cada vez mais, buscado exercitar possibilidades
outras de interlocucdo e didlogo com nossos outros, professores(as) e criangas. Nesse sentido, temos
dialogado bastante com Bakhtin (2003), o qual nos ajuda a compreender que

qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser percebido e conhecido como
coisas. Mas o sujeito como tal ndo pode ser percebido e estudado como coisa porque,
como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo; consequentemente, o

conhecimento que se tem dele sé pode ser dialdgico (p. 400).

Assim, a pesquisa que ora apresentamos, por meio deste texto, requer alguns cuidados e
posicionamentos, 0s quais, por sua vez, vao de encontro ao modelo classico de fazer ciéncia e todo
0 seu discurso hegemdnico sobre cientificidade. Primeiro, havemos de perceber a dimensdo
alteritaria da pesquisa em ciéncias humanas, porque (ela) se processa sempre entre mim e o outro,
de forma que o vivenciar/exercitar a investigacdo, nos contextos de praticas e acles cotidianas,
demanda implicagdo e participacdo do pesquisador(a) e do pesquisado(a), uma espécie de relagdo
em que a palavra do investigado(a) dialoga com a do investigador(a), seja para confirma-la ou

indaga-la.

Nessa perspectiva, portanto,
[...] o sujeito da pesquisa € visto como alguém, cuja palavra confronta-se com a do
pesquisador, refratando-a e exigindo-lhe resposta. Em contrapartida, a palavra do
pesquisador recusa-se a assumir a aura de neutralidade imposta pelo método e integra-
se a vida, participando das relacdes e das experiéncias, muitas vezes contraditérias,

gue o encontro com o outro proporciona. (PEREIRA et al., 2008, p. 4).

Se pesquisar com os cotidianos e mergulhar nas narrativas € um exercicio de didlogo com o
outro (CONNELLY; CLANDININ, 1995), entdo, ndo podemos pensar na pesquisa com criancas
sendo como uma relacdo de (re)invencao e (re)significacdo da experiéncia, do vivido. O exercicio
de conhecer essas criancas prescinde de uma convivéncia atenta e disponivel do adulto para com
elas, reforcando-se a oportunidade de aprenderensinarem com este coletivo marcado por
singularidades diversas. O “certo” é que uma crianca é algo absolutamente novo que dissolve a
solidez do nosso mundo e que suspende a certeza que nds temos de nos proprios (LARROSA,
2006, p. 187).

A suspensdo de nossas certezas e a dissolu¢do de nosso mundo, por sua vez, sinalizam a

abertura de caminhos antes impensaveis para a acdo investigativa, sobretudo porque pressupdem a
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assuncdo do inacabamento do humano; e, conseguintemente, o adulto, hegemonicamente visto
como modelo ideal e completo em nossa sociedade, passa a ser um outro tdo legitimo quanto a

crianca, historicamente compreendida como um vir-a-ser-adulto.

Justamente no bojo desse desafio a narrativa se faz importante, pois a ideia de
(com)partilhamento e dialogicidade na/da pesquisa resgata sua esséncia de (com)partilhar
experiéncias e, no/por meio do coletivo, produzir conhecimento (BENJAMIN, 1994). Isso significa
que a pratica da pesquisa com criangas, cotidianamente, (re)cria e (re)inventa perguntas e respostas;

tece fios, (des)tece tramas, abre novos horizontes...

No entanto, sabemos qudo grande (ainda) é o desafio de assumir essa concepcdo e, muito
mais do que assumi-la, vivé-la. Também sabemos que isso se deve, em grande medida, a um
modelo aprendido e inculcado de investigar. Mas, como apontamos no inicio do texto, toda

realidade é uma invencao e, por isso, pode ser reinventada.

Seguimos, pois, no desafio de (re)inventar nossas pesquisas e préaticas, principalmente
porque as experiéncias vividas com as criangas tém nos possibilitado aprender muito; perguntar

mais do que responder, indagar mais do que explicar...

Perguntando-nos e indagando-nos, algumas questdes tém se fortalecido: como aprender-
ensinar com e ndo para as criangas? Como garantir-lhes seu direito de ser crianga frente a uma
I6gica que persegue a castracdo da prépria infancia, sob o discurso de garantir a aprendizagem?

Como pesquisar com criangas e nao sobre criancas?

Estas s@o questdes que se colocam cotidianamente e para as quais ndo ha respostas prontas.
De qualquer forma, talvez Larrosa (2006) nos ajude refletir um pouco mais sobre elas:

A infancia como um outro ndo é o objeto (ou o objetivo) do saber, mas é algo que
escapa a qualquer objetivacdo e que se desvia de qualquer objetivo: ndo é o ponto de
fixacdo do poder, mas aquilo que marca sua linha de declinio, sua absoluta
impoténcia. (p. 185).

Larrosa nos diz justamente sobre a complexidade da pesquisa com os cotidianos, praticada
com criancas. Nao podemos controlar o fluxo dos acontecimentos, ndo podemos prever as
experiéncias. Elas sdo produzidas e significadas na interacdo, na interlocucdo, pelo dialogo. Se
perseguimos uma pratica mais dialégica, entdo abrimos mais possibilidades para que essas
experiéncias ndo sejam desperdigadas; se, contudo, realizamos uma préatica sentada no mondlogo,
entdo (possivelmente) tolhemos ricas oportunidades para acdes pedagdgicas mais significativas e

atraentes.
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Mesmo ndo sendo facil, é nesse caminho que queremos percorrer, buscando contribuir para
se (re)desenharem outros quadros em relacdo ao dialogo crianca-adulto e adulto-crianga. Como
Alves e Pérez (2009) nos falam na epigrafe, pensamos serem importantes praticas que permitam ao
sujeito passar pela experiéncia sem serem diluidos. E acrescentamos: se nos colocarmos numa
posicdo de escuta atenciosa as criangas, aprenderemos com elas que ser-e-estar no mundo, sendo
adulto, crianca, jovem ou idoso, sO é possivel pela relagdo com o outro. Assim tem sido na nossa
investigacdo: aprendemos, a cada dia, que ndo ha pesquisa (a0 menos em ciéncias humanas) sem a

existéncia de relacdo e didlogo com outros.
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SCHOOL, TEACHER’S TRAINING AND EVERYDAY LIFE: KNOWLEDGE AND
SOCIAL PRACTICES FROM THE PERSPECTIVE OF CHILDREN

ABSTRACT

From children's narratives produced in the Literacy, Reading and Writing Forum (FALE - Forum de
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita) and in classroom situations, we take a deeper look into to the complexity of
school everyday life in order to follow closer relations to the pedagogical practices experienced by teachers
and students so as to investigate possible conceptions narrated during the FALE. We intend to scrutinize
feelings, desires, curiosities and sensations involved in the process experienced by children: Have the
pedagogical relationships experienced by them been presented in an enjoyable and meaningful way? Has the
school been an encouraging place for knowledge development and practices?

Understanding the child as a legitimate other challenges us to penetrate in networks which have been
experienced and woven by them, in the exercise of approaching various logical for them threshed in quest of
producing and appropriating new knowledge.

Keywords: Literacy, teacher’s training, child's knowledge.
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