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RESUMO

Tomando o curriculo como territdrio disputado por diferentes perspectivas pedagdgicas, o trabalho propde a
problematizagdo de temas amalgamados ao protagonismo juvenil, fazendo interlocugbes com as questOes
curriculares. Os temas foram mapeados com base em levantamento bibliografico de artigos da area de
educacdo (base SciELO) publicados nos Ultimos dez anos a partir das palavras-chave: juventude;
protagonismo juvenil; sociologia da juventude; cultura juvenil; participacdo dos jovens/da juventude. Ao
evidenciar os jovens como protagonistas e produtores de cultura, a analise possibilitou inflexdes que podem
servir de ferramentas para ampliar o territdrio cultural circunscrito pelo curriculo, diminuindo as fronteiras
entre os interesses e vivéncias dos jovens e as propostas curriculares.

Palavras-chave: Juventude. Curriculo. Protagonismo juvenil.

Partimos do pressuposto de que a constituicdo curricular requer, antes de qualquer
movimento, uma série de selecdes que estdo inseridas em determinada perspectiva cultural. Nao séo
raros os trabalhos que problematizam os diferentes conflitos, as disputas, as relagces de poder, 0s
embates e as transgressdes que se ddo em decorréncia dessas escolhas. Neste ambito, sdo diferentes
0s autores que problematizam a nogdo de cultura e ressaltam a necessidade das escolas consi-
derarem e inserirem em seus curriculos as expressdes culturais que representem de modo mais
fidedigno a diversidade cultural provenientes das diferencas €étnicas, raciais, geracionais, sociais,
sexuais, etc., existente em no pais. (McLAREN, 1997; SACRISTAN, 1995; SILVA, 1995, 2000;
PEREZ GOMES, 2001; MOREIRA, CANDAU, 2003; GOMES, 2007, dentre outros).

De acordo com Silva (2000), muitas das propostas curriculares efetivadas nas escolas —
assim como os debates tedricos acerca do curriculo — constituem-se de modo a naturalizar e
cristalizar a identidade e a diferenca, defendendo a aceitacdo e a tolerancia diante das diversas
expressdes culturais. Nesse movimento, acabam por ndo questionar as relacbes de poder que
permeiam os processos de producdo das identidades e das diferencas. Em lugar de tal compreensao,
Silva propGe que o0s conceitos de identidade e de diferenga sejam vistos como fundamentais para a

problematizacéo do curriculo e da pedagogia. O ponto central do planejamento do curriculo seria,
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nesse sentido, a problematizagéo acerca do processo e dos mecanismos envolvidos na producéo da

identidade e da diferenca. Assim, de acordo com o autor, o0s estudantes deveriam ser levados a
[...] a explorar as possibilidades de perturbacdo, transgressdo e subversdo das
identidades existentes. De que modo se pode desestabiliza-las, denunciando seu
carater construido e sua artificialidade? Um curriculo e uma pedagogia da diferenca
deveriam ser capazes de abrir o campo da identidade para as estratégias que tendem a
colocar seu congelamento e sua estabilidade em xeque: hibridismo, nomadismo,
travestismo, cruzamento de fronteiras. Estimular, em matéria de identidade, o
impensado e o arriscado, o inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual e do
assegurado, do conhecido e do assentado. Favorecer enfim, toda experimentacdo que
torne dificil o retorno do eu e do n6s ao idéntico. (SILVA, 2000, p. 100).

Ao tratarmos, no presente texto, da nogdo de curriculo, recorremos a Corazza (2002, p. 61),
para quem o curriculo é uma espécie de “diabo”, uma “criagcdo cultural” capaz de produzir
identidades “temiveis”. E um “conjunto de saberes” que representam um “mal radical”, “ardiloso”,
“enganador”, “tentador”. O curriculo ¢ uma abstracdo, uma alucinag¢ao produzida por ndés mesmos,
rodeado de crengas, ficgdes, mitos. “Supersticao. Fundamentalismo. Integralismo. Fanatismo”, ou
ainda “ciéncia”. O curriculo ¢ também um tipo de “relagdo” estabelecida no interior de tramas de
poder e de sistemas de pensamento. E, portanto, um tipo de teoria, incitada por diferentes “vontades
de dominio”, produzidas por diferentes “vontades de verdade”; ¢ um tipo de “linguagem” e ao

mesmo tempo uma “tecnologia pedagogica” que governa os corpos, constroéi uma moral, compde 0s

“espiritos”, “doutrina as almas” e os desejos.

As consideracdes de Corazza (2002) reverberam as complexas disputas que estéo inseridas
no ambito do curriculo. Pensar nele requer fazer escolhas e, ao mesmo tempo, rendncias ou
restricdes e por isso atribui-se a ele um carater fascinante, mas ao mesmo tempo, perigoso (p. 61).
Por ele podemos ampliar, moldar, desenhar a formacéo dos individuos ou, entdo, podemos restringi-
la a um tipo de identidade, fechada, circunscrita em uma Unica referéncia cultural. A escolha dessa
referéncia € o que, muitas vezes, fronteiriza o curriculo, impedindo uma interlocucédo entre saberes,
entre culturas, entre modos de vida, entre sujeitos e polimorfismos. O curriculo torna-se, desse
modo, um “territorio” disputado por essas diferentes perspectivas que querem se fazer presentes e,

muitas vezes, Unicas.

Associar 0 curriculo a um “territorio” expressa a compreensdo de que ele estabelece
fronteiras, e a0 mesmo tempo, reafirma seu caréater relativista, produzido no interior do que se
compreende por sujeito, por jovens, por criangas, por escola, por educacéo, por ciéncia, por saber,

por ensino, por aprendizagem. Ou seja, existe uma “ancoragem territorial” (LOPES;
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VASCONCELLOS, 2006, p. 109) sobre a qual o curriculo é produzido, o que leva a associa-lo

tambeém a determinada identidade cultural:
A constituicdo de espacos destinados a um determinado grupo social nos aproxima da
dimensdo de territorio, pois possibilita a construcdo de identidades culturais [...] Os
sujeitos presentes nesses espacos incorporariam essas dimensdes e viveriam de acordo
com as redes de significado nelas tecidas, estando, portanto, “territorializados” a um
local concreto, com fronteiras delimitadas, pertencentes a diversos grupos sociais que
se diferenciariam a partir de suas extensées e com regras a serem seguidas [...] Os
processos de territorializacdo e de identidade estariam assim definidos como
“fortemente centrado(os), (a) um ponto de estavel de referéncia, um tipo particular de

‘etnicidade’, localizada num lugar, numa historia”. (p. 119).

Além disso, € preciso compreender que o curriculo, enquanto conceito e pratica, surge junto
com a instituicdo escolar, que por sua vez é uma invencdo das sociedades ocidentais na
modernidade. (POPKEWITZ, 1994, p. 186). Somado a isso, se pensarmos no sentido da instituicao
escolar atribuido por Ariés (1981), iremos compreender que seu surgimento € o que oficialmente
divide o mundo dos adultos do mundo das criancas. Dito de outra forma, assim que surge o
sentimento de infancia (sentimento que compreende a crianga como sujeito diferente do adulto),

passam a existir instituicbes destinadas a elas, especificas a ensinar-lhes tudo o que Ihe carece.

Postman (1999) compreende que a fronteira entre adultos e criangas € impulsionada pela
existéncia da tipografia. Com ela surgem diferentes instrumentos de comunicacdo, baseados na
linguagem escrita, de modo a pressionar a sociedade a um novo estilo de vida sob o qual haveria a
necessidade de saber ler e escrever. Os que sabiam ler, normalmente os adultos, passam a se isolar e
a exercer uma atividade mais individualizada e menos oralizada. Essa mudanca inflete diretamente
no modo de organizar e pensar a educacdo, antes mais coletiva e mais oralizada, e a partir de entdo,
mais individualizada e mais tipografada. A escola ir4 justamente exercer a fungdo de ensinar aos
que ndo sabem ler e escrever — 0s jovens e as criangas —, e por isso ela é o territorio que divide,
definitivamente, 0 mundo dos adultos do mundo dos jovens e das criangas. Nesse sentido, a nogédo
de curriculo ganha propriedade por dar uma espécie de “corporificagdo” a organizacdo do
conhecimento que ird conduzir, gerir e “regulamentar” essa “comunidade/sociedade” destinada as

criancas e jovens. (POPKEWITZ, 1994, p. 186).

Se na génese da nocdo de curriculo e de escola existe uma fronteira que divide em territdrios
as diferentes expressdes culturais das criancas, dos jovens e dos adultos, sentimo-nos motivadas a

pensar nas ferramentas teoricas que pudessem provocar alguma inflexao.
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Nesse movimento, o presente trabalho propbe a valorizacdo dos sujeitos jovens na
elaboracdo dos curriculos escolares. Podemos verificar que, historicamente, a juventude tem sido
encarada a partir de uma visdo adultocéntrica e negativa desses sujeitos. A escola e o curriculo que
partem destes pressupostos colocam como referéncia a cultura do adulto, e deixam em segundo
plano uma grande diversidade de saberes e expressdes culturais produzidos na contemporaneidade.
Nesse sentido, ressaltamos a importancia de se atentar para a diversidade, especificidades, vivéncias
e interesses dos jovens, a fim de que as culturas juvenis — entendidas como formas de expressdo dos
jovens, de suas vivéncias, seus estilos de vida, suas manifestacdes — passem a ser consideradas no

trabalho desenvolvido pela escola.

A partir da problematica exposta, 0 objetivo deste trabalho € mapear as discussdes que
podem ser feitas quando se toma o jovem como protagonista, acreditando que essas explanacdes
trazem uma mudanca de posicionamento que podem colaborar com a discussao curricular destinada

aos jovens.

O trabalho, de cunho bibliogréafico, foi realizado a partir de um levantamento em periédicos
da area da Educacdo disponiveis na base SciELO, analisando-se os artigos em lingua portuguesa
dos ultimos dez anos cuja tematica esteja relacionada as seguintes palavras-chave: juventude;
protagonismo juvenil; sociologia da juventude; cultura juvenil, participacdo dos jovens/da
juventude. Buscamos analisar e discutir, a partir dos textos, a forma pela qual os jovens tém sido
tomados como atores sociais e produtores de culturas e colaborar assim com uma inflexdo que

possa diminuir as fronteiras existentes entre adultos e jovens no trabalho escolar.

O ponto de partida é, portanto, o protagonismo juvenil, seus significados e os debates
impulsionados por esta perspectiva. A partir desse delineamento, mapeamos alguns temas que
pareceram recorrentes quando se investiga o protagonismo juvenil, tais como: 0 jovem e 0s espagos
escolares, o jovem e sua relacdo com a sexualidade e por fim, o protagonismo juvenil e suas
expressOes. Apresentaremos a seguir um mapeamento desses debates e, por fim, algumas

provocacdes para se pensar o territorio curricular.

O JOVEM COMO SUJEITO SOCIAL E PROTAGONISTA

Abordar a questdo a juventude implica a consciéncia de que se trata de uma categoria que
ndo pode ser vista como rigida ou homogénea. Ha diferentes modos de ser jovem, e as variacoes se
d&o por fatores culturais, sociais, historicos, dentre outros. Nesse sentido, os artigos deste primeiro
eixo (DAYRELL, 2003; LYRA et al., 2002; BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009) buscam analisar a
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ideia do jovem como sujeito social e protagonista, trazendo elementos para compreendermos a

relevancia da participacdo dos jovens na sociedade.

Dayrell (2003) prop8e um olhar que encara 0s jovens como sujeitos sociais, evidenciando-se
suas caracteristicas, especificidades e diversidade. O autor aponta a existéncia de uma série de
imagens a respeito da juventude que influenciam nossa forma de compreender e lidar com o0s
jovens. Dentre elas, destaca-se a visdo da juventude como transitoriedade, encarada em sua
negatividade, ou mesmo a visdo romantica, em que a juventude € vista como um periodo de
moratéria e experimentacdo. Todas essas imagens contribuem para a criagdo de modelos de
juventude, a partir dos quais corremos o risco de “encarar os jovens de forma negativa, enfatizando
as caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um determinado modelo de 'ser jovem'.
Dessa forma, ndo conseguimos apreender os modos pelos quais 0s jovens [...] constroem as suas
experiéncias”. (DAYRELL, 2003, p. 41). Além disso, essas imagens tomam por base a ideia de um
sujeito adulto estavel, completo, que seria o ponto de referéncia, o ponto de chegada desejavel a

todos os seres humanos.

Diante de tais consideracfes, o autor destaca a importancia de se compreender a juventude
ndo como uma categoria com critérios rigidos, mas recuperando as especificidades e a diversidade
dos sujeitos que a vivenciam, sendo este, portanto, um periodo que possui importancia em si
mesmo. Buscando superar as imagens postas anteriormente, o0 autor propde a compreensdo dos
jovens como sujeitos sociais. 1sso significa compreender cada um dos jovens como um ser humano
que, na relacdo com os demais, possui historicidade, desejos e singularidades, ocupa determinado
lugar na sociedade, age sobre o mundo e, inserido nas relagdes sociais, interpreta a realidade e se
constitui como sujeito, em um processo de constru¢do que ndo é dado, mas desenvolvido no seio

das préprias interacdes.

A perspectiva de Dayrell deixa evidente a valorizacdo da juventude ao encararmos 0s jovens
como sujeitos sociais, deixando de lado a visdo adultocéntrica que orienta as imagens anteriormente
postas, e buscando enfatizar a centralidade, o protagonismo dos jovens nas a¢des sociais e no seu

préprio processo de constituicdo como ser humano.

Nessa mesma direcdo, Lyra et al. (2002) buscam contrapor-se a imagem negativa e
naturalizada da juventude enquanto fase da vida, na intencdo de superar a visdo do jovem como
sujeito de necessidades, que se encontra em situacao de falta, de dependéncia e que deve, portanto,
ser alvo de politicas de prevencao aos riscos, as caréncias e aos problemas. Como alternativa a essa
perspectiva, o trabalho dos autores visa encarar o jovem como positividade, enfatizando suas

possibilidades e suas contribui¢cbes, acompanhando uma tendéncia oriunda dos préprios grupos
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juvenis que vém expressando seu posicionamento em diferentes manifestacbes — embora nem
sempre sejam devidamente ouvidas. A partir desse olhar, Lyra et al. relatam uma experiéncia de
intervencdo e pesquisa realizada junto a um grupo de jovens, na qual buscou-se um espago de
discussdo em que fosse possivel problematizar a nogdo de adolescéncia existente e construir novos
sentidos, a partir do dialogo. O trabalho apresenta diferentes relatos dos sujeitos participantes,

analisando-se 0s posicionamentos assumidos, as negociacdes, os conflitos e os discursos.

Boghossian e Minayo (2009) tém como objetivo apresentar uma revisao dos estudos que
versam sobre participagdo juvenil nos dltimos dez anos. As autoras compreendem a necessidade de
se resgatar as multiplas identidades presentes na categoria juventude, que ndo pode ser vista de
forma estatica ou homogénea. Em um resgate historico, destacam que, durante varias décadas, a
juventude foi vista, por um lado, como motor de mudancas sociais, como possibilidade para as
transformacOes necessarias. Por outro lado, fez-se também presente a visdo do jovem como
delinquente, conflituoso e potencialmente ameacador. Foi apenas em 1989 que, por influéncia dos
movimentos sociais, a Convencdo das Nagbes Unidas para os Direitos das Criangas passou a
encarar jovens e criangas como sujeitos de direitos, como protagonistas, que deveriam, portanto,

desempenhar papel ativo e critico diante das politicas e programas a eles voltados.

No contexto da discussdo exposta, Boghossian e Minayo apresentam, a partir da reviséo
realizada, de que forma a nocdo de protagonismo juvenil vem sendo utilizada, sobretudo no Brasil.
Nesse sentido, remetem-se em especial a Costa (2000 apud BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009), para
0 qual

[...] o protagonismo pressupde a criagdo de espacos e mecanismos de escuta e
participacdo dos jovens em situacGes reais na escola, na comunidade e na vida social,

tendo em vista tanto a transformacdo social como sua formacéo integral. (p. 416).

Com base no trabalho de lulianelli (2003 apud BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009, p. 417),
afirmam ainda que “[...] o protagonismo juvenil deve ser qualificado a partir dos proprios sujeitos e
ndo a partir de interesses do mercado e das politicas de endividamento externo em curso, 0 que
altera fundamentalmente o sentido politico do termo”. Isso porque, utilizado-se de modo
simplificado, a noc¢do de protagonismo juvenil pode acabar transferindo para os sujeitos jovens toda
a responsabilidade pela sua condicdo social, deslocando as questes sociais e politicas de um

ambito coletivo para o ambito individual.

Ao analisar, ainda, a forma como se processa a participacao juvenil, as autoras identificam
diferentes manifestacfes dos jovens, que vém encontrando novas formas e novas l6gicas de

participacdo, culminando em novos modelos culturais e formas de relacionamento. Essas
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manifestacdes juvenis refletem uma busca dos jovens por definirem a si mesmos, compreenderem o
mundo na condicdo de sujeitos, agindo contra as formas de controle e de poder da sociedade

contemporanea, que age ao impor identidades, formas de ser e visdes de mundo.

No tocante a participagdo da juventude, esse é um fator importante e que pode trazer
importantes repercussdes a escola. Embora tenham origem em préticas culturais e de lazer, as
manifestacdes juvenis expostas anteriormente podem ser ampliadas para outras esferas da vida
coletiva, inclusive no que se refere a instituicdo escolar. Nesse sentido, as autoras comentam sobre
as idéias de Sposito (2000 apud BOGHOSSIAN; MINAY O, 2009), afirmando que:

Mobilizados como sujeitos e demandando novos conhecimentos para sua pratica
social, [os jovens] podem agregar novo sentido a escola, retornando e trazendo para
ela novas formas de participacdo. A autora observa, entretanto, que na escola formal,
sempre havera resisténcia as interferéncias nas rotinas e estruturas de poder que

professores, funcionarios e técnicos estdo habituados a manter, sendo necessario

investir no diadlogo do mundo adulto escolar com os jovens. (p. 420).

Desse modo, o trabalho de Boghossian e Minayo aponta para as contribui¢des que as formas
de participacédo juvenil podem trazer para a sociedade e para as instituicdes formais como a escola.
Fica evidente que o protagonismo juvenil mostra-se como um caminho possivel para a valorizagao
dos jovens e das culturas juvenis, possibilitando que esses sujeitos participem da tomada de deciséo
dos processos que lhes dizem respeito.

De maneira geral, os textos deste eixo enfatizam a homogeneizacdo que vem incidindo sobre
0 processo de producdo das identidades juvenis, evidenciando o modo quase invisivel — na medida
em que ndo sdo ouvidos ou valorizados — com o qual os jovens tém sido tratados na sociedade e,
consequentemente, na escola. Tendo em vista o trabalho desenvolvido na institui¢do escolar, e na
intencdo de questionar e (re)definir o territério curricular em busca da valorizacdo das culturas
juvenis, entendemos que um primeiro e fundamental movimento consiste na propria redefini¢cdo do
conceito de juventude, e da compreensao acerca de suas vivéncias, suas manifestacdes culturais e

suas formas de participagao.

A juventude e os espagos escolares

Conforme exposto anteriormente, compreendemos que o eixo das elaboracdes curriculares
deve incidir sobre os processos (dindmicos) de producdo da identidade e da diferenca. Nesse
movimento, faz-se necessaria a superacdo dos modelos (estaticos) de juventude presentes na
sociedade, buscando problematizar, ainda, 0 modo como a escola vem encarando 0s jovens e suas

experiéncias. Inimeros sdo os trabalhos que demonstram, na atualidade, que a escola e seu curriculo
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ndo tém contemplado a realidade e as culturas da juventude. Dentre o rol de artigos pesquisados,
trazemos aqui algumas discussdes que enfatizam a questdo da juventude e os espagos escolares, a
saber, os trabalhos de Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), Zibas, Ferreti e Tartuce (2006), Dayrell
(2007) e Dayrell, Gomes e Leédo (2010).

Os dois primeiros artigos citados procuram fazer uma analise do conceito de protagonismo
juvenil presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), e de que
forma essa ideia, presente no documento oficial, acaba se concretizando na escola. A intencdo do
trabalho de Ferreti, Zibas e Tartuce (2004) é realizar, a partir de revisao bibliogréfica abrangendo
diferentes perspectivas, um estudo do conceito de protagonismo juvenil, que passa a orientar toda a
proposta voltada para o ensino médio. Os autores acabam por indicar que, tanto na literatura
pesquisada quanto no documento analisado, o protagonismo juvenil aparece como um conceito
hibrido, recebendo diferentes interpretacdes. Por um lado, verifica-se sua vinculagdo com uma
busca pela formacdo integral e humana, para a construgdo da autonomia dos sujeitos jovens, por
meio de métodos ativos e de contelidos que levem em conta o contexto, os interesses e a cultura da
juventude. Por outro lado, os autores identificam uma forte relacdo entre a ideia de protagonismo
juvenil e o contexto da chamada “era pos-industrial”, de modo que:

[...] os mesmos discursos afirmam a irreversibilidade dos “efeitos negativos da era
pos-industrial”, orientam a despolitizagdo da participagdo juvenil e fazem um apelo a
adaptacdo a nova ordem mundial e & superagéo individual da segmentagdo social. Para
diversos analistas, é essa face conservadora e economicista do discurso do

protagonismo que prevalece nas diretrizes curriculares. (FERRETTI; ZIBAS;
TARTUCE, 2004, p. 422).

A pesquisa de Ferretti, Zibas e Tartuce nos possibilita afirmar que a ideia do protagonismo
juvenil ja vem se fazendo presente nos curriculos oficiais voltados para o ensino médio. No entanto,
0 conceito vem sendo pautado nos documentos com diferentes intencionalidades pedagdgicas e
ideoldgicas, nem sempre contemplando a preocupacdo que aqui destacamos quanto a valorizacao
das culturas juvenis com vistas ao curriculo que problematize os processos de producdo das
identidades e das diferencas (SILVA, 2000). Ainda assim, cabe a questdo: em que medida as

propostas dos curriculos oficiais se efetivam no trabalho escolar?

Esta € uma das questdes que norteia as discussdes do segundo artigo aqui em questdo, no
qual Zibas, Ferreti e Tartuce (2006) procuram analisar, a partir da micropolitica escolar e de
estratégias institucionais, de que modo o protagonismo juvenil vem ou ndo se desenvolvendo nas

escolas. Para tanto, realizaram uma discussdo a partir de dados levantados em cinco escolas de
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ensino médio dos estados de Sdo Paulo e do Ceara. A analise dos autores compreendeu quatro
diferentes esferas: os projetos pedagdgicos desenvolvidos — envolvendo os estudantes e também
gestores e docentes —; as formas de avaliacdo do rendimento escolar; os canais institucionais e
organizacgBes informais — tais quais o conselho escolar, o grémio, o jornal e a radio, assim como
manifestagcdes espontaneas dos alunos, & margem dos canais institucionais —; e a organizacao e uso

do espaco fisico da escola.

A pesquisa realizada pelos autores acaba por identificar que o protagonismo juvenil aparece
ainda com pouca repercussdo nas escolas, considerando sua imposicdo realizada por meio de
diretrizes oficiais centralizadoras. No entanto, verificou-se que algumas das praticas observadas nas
escolas, embora raras, acabavam por contribuir com o desenvolvimento da autonomia dos alunos,

assim como se apresenta no trecho a seguir:

[...] ha situacBes de sala de aula que [...] sdo altamente valorizadas pelos alunos. Sdo
situagles inerentes a forma de ensinar de alguns professores que “desafiam 0s alunos a
pensar”. [...] Pode-se dizer que, sem nomear, 0s alunos, em tais situacdes, sentem-se
“protagonistas” de sua aprendizagem. E a metodologia que contextualiza
adequadamente os conteldos e problematiza de forma inteligente os conceitos, de
modo que o0s jovens se sentem desafiados e interessados, descobrindo que o contetdo
curricular pode ter significado em suas vidas. (ZIBAS; FERRETI; TARTUCE, 2006,
p. 70).

Evidencia-se, portanto, que as praticas que conduzem ao protagonismo juvenil sdo ainda
escassas nas escolas de ensino médio, embora haja experiéncias — muitas vezes pontuais e nao
necessariamente impulsionadas pelas diretrizes oficiais — em que 0s jovens tém a oportunidade de

se sentirem verdadeiramente protagonistas do trabalho realizado na/pela escola.

O terceiro artigo deste eixo refere-se ao trabalho de Dayrell (2007), que procura investigar
as relacdes entre os jovens e a escola. Ao analisar a juventude no Brasil e as culturas juvenis,
Dayrell verifica que, na sociedade contemporanea, torna-se necessario problematizar o lugar que a
escola vem ocupando no processo de socializacdo dos jovens. De acordo com o autor, as mudancas
que vém ocorrendo na contemporaneidade influenciam diretamente os modos de socializagdo e o

proprio processo de constitui¢do dos sujeitos.

Dayrell argumenta que a escola ndo vem atendendo as necessidades da juventude
contemporanea, pautando-se ainda em um modelo de aluno ideal, em uma I6gica homogeneizante,

que ndo corresponde a diversidade e especificidades dos sujeitos jovens.
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Por fim, em trabalho mais recente, Dayrell, Gomes e Ledo (2010) discutem acerca das
possibilidades e contribuicdes que o trabalho escolar pode trazer no sentido de formar os jovens
para a participacao social. A partir de pesquisa realizada na regido metropolitana de Belo Horizonte,
0s autores propdem analisar de que forma as experiéncias escolares dos jovens refletem ou ndo uma
formacdo voltada para a participacdo. Com base em dados quantitativos e qualitativos, estes ultimos
coletados por meio de Grupos de Dialogo junto a 122 jovens, os autores verificam uma timida
contribuicdo da escola nesse sentido, que sequer tem informado aos jovens a existéncia de
instancias de participacdo, de modo que tais questdes ndo tém sido priorizadas pela instituicdo
escolar. Assim sendo, “uma resposta facil diante desses dados € atribuir o problema aos alunos,
considerando-os desinteressados ou apaticos. No entanto, quando a escola oferece atividades
diferenciadas, os alunos e as alunas tendem ao envolvimento”. (p. 250). Constata-se que a escola,
portanto, tem contribuido pouco no sentido de formar os jovens para a participacdo, e esta ainda
longe de atender aos anseios e desejos da juventude que a frequenta.

As discussdes aqui apresentadas nos ajudam a entender que, embora o discurso do
protagonismo juvenil seja presente no @mbito escolar, a0 menos nos documentos e nas propostas
oficiais, muito ainda precisa ser feito no sentido de valorizar os sujeitos jovens e suas expressoes, a
fim de que o trabalho escolar tenha de fato o jovem como protagonista e contribua para a formagao
para a participacdo. Ainda assim, os trabalhos desse eixo — em especial as experiéncias destacadas
por Zibas, Ferreti e Tartuce (2006) — possibilitam-nos verificar que, apesar de ainda timidas, as
transformac0es curriculares em busca da valorizacdo das culturas juvenis sdo possiveis. Mais do
que isso, podemos afirmar que, quando os estudantes jovens encontram espacos para participagéo e

manifestacdo de suas expressoes, o envolvimento tende a ser efetivo.

O jovem e a producéo da sexualidade

De forma genérica, a sexualidade pode ser entendida pela maneira pela qual as pessoas se
relacionam com a afetividade, com o desejo e com o prazer. Esses elementos certamente estdo
interligados, mas nem sempre sdo desencadeados de forma conjunta ou uniforme. Afetividade,
desejo e prazer podem ou nao ser desencadeados de uma s6 vez, por um mesmo estimulo sexual. De
qualquer forma, sdo objetos de interesse de toda a sociedade, principalmente quando se trata de
conduzir ou orientar a sexualidade dos jovens. A sexualidade ¢, portanto, um “dispositivo” por meio
do qual se controla, se manipula, se orienta e se produz as relacOes afetivas e amorosas dos sujeitos,
a partir de algumas estratégias de saber e de poder, que fazem circular discursos convenientes sobre
0 assunto. (FOUCAULT, 1977, p. 100).
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De modo geral, existe um interesse comum em socializar as normas de procriagio e se
fazer produzir determinada relacdo dos jovens com a sexualidade. (FOUCAULT, 1977, p. 102).
Nesta direcdo, percebe-se que os curriculos escolares incluem o tema da sexualidade, geralmente,
por duas vias. Uma primeira forma se da por meio dos contetdos de ciéncias, de biologia ou
ciéncias da natureza, na qual a sexualidade é tratada como um instrumento para reproducédo
humana. Evidenciam-se os Orgdos sexuais, as suas “utilidades” reprodutoras, e principalmente, as
diferencas fisicas e bioldgicas entre homens e mulheres. E, pode-se dizer, uma sexualidade
“cientifica”, aquela que se diz verdadeira e “normal”. Uma outra via, também trabalhada na escola,
¢ por meio dos chamados “temas transversais”, que estdo geralmente associados a projetos
desenvolvidos no interior de diferentes frentes curriculares. Ainda assim, embora existam
experiéncias e/ou elementos criativos no interior desses projetos (ver, por exemplo, CAMARGO;
RIBEIRO, 1999), a escola ndo necessariamente consegue trabalhar com a sexualidade para além de
seu sentido reprodutivo e bioldgico, e, certamente, ela é bem mais do que isto. Entretanto, esta é a

sexualidade aceita, recomendada ou preferida pelas escolas.

Mas um universo paralelo informa e forma os jovens sobre um outro mundo que diz respeito
a sexualidade. Os trechos de Corazza (2011, p. 2-3) ilustram com autenticidade estes paralelismos.
André, 10 anos, aluno de uma 3* série em Sdo Paulo, descobriu o sexo. Ele conta: “A
TV ensina os truque. A escola s6 enrola. Acho que o sexo tem de descobrir por vocé
mesmo, se ndo, ndo da. Tem de ser na TV, na vida. Foi assim: quando eu tinha 5 anos,
vi um filme, que na época achei esquisito. Um homem chegava perto de uma mulher
com os seios de fora na piscina e falava: — “Quero te comer”. Nao entendi nada. Como
assim, “comer”? Com garfo e faca? Foi superestranho, animal! Fiquei perturbado.
Armazenei aquelas cenas na cabe¢a. Nunca tinha visto nada parecido. Perguntei a
professora: ela disse um monte de baboseiras. Perguntei ao meu pai: ele disse algumas
verdades, s6 algumas; depois, veio com um papo de sementinhas se juntando. Entéo,
resolvi aprender por conta prépria: fui na banca de jornais da esquina, olhei revistas,
perguntei para amigos mais velhos. Fui ficando expert. Hoje, ndo tenho mais ddvidas
sobre sexo. Sou um homem resolvido. Agora é s fazer. J& tenho as manhas. Sei do

gue uma mulher gosta.

Percebemos, portanto, que a televisdo e a internet, por exemplo, entre outros meios
midiaticos, colocam as criancas e 0s jovens diante de outras narrativas de sexualidade, nas quais o
que estd em evidéncia ndo € o corpo bioldgico e suas fung¢des reprodutivas, mas o prazer, o desejo,
as relagdes de género (associadas a questdes culturais), as relagdes heterossexuais ou homossexuais,

e, também, a prevencdo, os cuidados com o corpo, etc.
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Isso posto, compreendemos que um caminho possivel para se pensar a sexualidade, no
interior dos curriculos escolares, € trazer para o universo da escola aquilo que informa e forma os
jovens sobre este assunto. A escola tem o dever, enquanto instituicdo educadora por exceléncia, de
trazer alguma perspectiva que faga o jovem refletir sobre estes modelos de sexualidade que tém sido
passados. Alguns autores tém sugestionado essa possibilidade, como por exemplo, Soares e Meyer
(2003). As autoras analisam o programa MTV e destacam a idealizacdo que 0 mesmo faz em torno
do jovem de classe média e média alta, publico alvo do programa. Esse jovem ndo trabalha e passa
suas tardes procurando maneiras para se divertir. A vida para ele é uma grande festa, propagando
um ideal de jovem sem stress, leve, aventureiro e divertido. Maneiras de se vestir, trajes, cortes de
cabelo, maneiras de se portar, bem como, de cuidar do corpo, que deve ser forte, “sarado” e cheio
de energia, também sdo propagados pelo programa. A esse jovem, divertido e cheio de energia,
nada falta, a ndo ser um grande amor. Ajudar o(a) jovem a encontra-lo(a) é o papel do programa
analisado pelas autoras. Percebe-se, nesse sentido, a idealizagdo em torno de uma sexualidade
normativa. Mesmo quando 0 programa procura trazer jovens que gostam de outros do mesmo sexo,
h& uma propagacdo de um amor binario, no qual um dos jovens sempre fard o papel do homem

(ativo) ou o papel da mulher (passivo).

Na mesma dire¢do, Soares (2007) analisa o programa “Fica comigo”, também transmitido
pela MTV. O ideal de jovem propagado pode ser percebido, segundo a autora, “com pequenas
variagdes” em relagdo ao texto anterior. O perfil tracado, nesse sentido, mostra que ser jovem nao ¢é
exclusivamente marcado pela idade, mas apresenta “[...] uma estética marcada e vinculada ao
corpo, com suas roupas € sua linguagem”. (SOARES, 2007, p. 317). Ser jovem é um objetivo a ser
alcangado, ¢ um “[...] paradigma de tudo o que ¢ desejavel”. Traz prestigio, € ndo raras vezes, a

juventude ¢ referida como a “idade de ouro”. (SOARES, 2007, p. 318).

O corpo e a maneira de se relacionar com a sexualidade inserem-se de modo intenso na
cultura juvenil. Dada a expressdo heteronormativa da sexualidade em nossa sociedade, 0 programa
exibe os papéis destinados as meninas e aos meninos, de forma diferenciada no que diz respeito a
conquista, a paquera e a seducdo de um(a) outro(a) jovem. Aos meninos, “essencialmente” mais
sexualizados do que as meninas, cabe ofertar romantismo para agradar as meninas, e as meninas,
“naturalmente” romanticas, devem expressar sensualidade e erotismo para agradar os meninos. Os
meninos s3o “ativos” em matéria de sexualidade e sdo responsaveis por despertar a sexualidade das
meninas. Em outras palavras, conforme afirma Soares, é como se a sexualidade feminina fosse

complementar a sexualidade masculina. (SOARES, 2007, p. 321).
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Apesar dessa padronizacdo, Soares ressalta que circula também no programa “[...] novas
formas e linguagens para os encontros e trocas entre os sujeitos” jovens, expressando dessa forma

parte do que é produzido pela cultura juvenil. (SOARES, 2007, p. 332).

Estes sdo apenas alguns exemplos de problematizacGes que poderiam ser feitas junto aos
jovens a partir de analise de alguns programas televisivos que se relacionam com a tematica da
sexualidade. Tal analise, ao partir das experiéncias dos préprios estudantes, poderia incluir também

0s materiais disponiveis em sites da internet, livros e revistas.

E preciso compreender, no entanto, que ha diferentes jovens, e que nem todos tém acesso a
esses diversos meios de comunicagdo. Alguns possuem apenas a televiséo e os programas abertos, e
as informacg0Oes que recebem sobre sexualidade séo provenientes dos relacionamentos com outros
jovens, com grupos de bairros, associacOes, entidades religiosas, etc. Nessa direcdo é que alguns
autores apontam para as diferencas entre os saberes que circulam entre os jovens de classe média e
média alta dos saberes que circulam entre os jovens pobres e em situacdes periféricas. Enquanto o
jovem de classe média e média alta tem o estimulo pela busca incessante do prazer, numa espécie
de “euforia perpétua” (BRUCKNER, 2002), o jovem pobre passa por um processo de vigilia
higienista e moral muito mais intensa. Mas esta diferenca ndo impede que esses mesmos saberes

sejam problematizados, assim como sugere Rios et al. (2008).

Os autores analisam “os cuidados com o corpo” e o “poder pastoral” exercido pelas igrejas a
respeito da sexualidade dos jovens. Mais do que uma instituicdo que busca o controle por meio de
regras e vigilia, as igrejas (catdlica e evangélicas, no caso, registradas pelos autores) operam no
nivel da consciéncia, no controle dos corpos e da vida — 0 que Foucault chama de biopoder. Nesse
sentido, 0 sexo sO deve existir no casamento, e quando feito antes é considerado irresponsabilidade.
Falar de sexo com a juventude ndo faz sentido, na medida em que ndo se espera que eles facam
sexo; além disso, acredita-se que falar sobre este assunto com 0s jovens € 0 mesmo que incentiva-
los a préatica sexual. Uma adolescente gravida ou que tenha contraido uma doenca sexualmente
transmissivel traz em si o “testemunho” (RIOS et al., 2008, p. 276) de seu “pecado” e carregara
consigo a humilhagdo, a exposi¢do e o “sentimento de culpa” que os fardo sentir. Sexo seguro &,
portanto, somente dentro do casamento e com o intuito de procriar. Nos discursos religiosos
analisados pelos autores, o uso da camisinha é um estimulo a inddstria farmacéutica e possui em si
interesses comerciais. A base do trabalho religioso em torno da sexualidade dos jovens comeca,
portanto, com um discurso negativo em relagdo ao uso da camisinha e procura trabalhar no nivel da
“[...] conscientizagdo, de ensino e de orientagdes [...] sem induzir a pessoa a pratica sexual”. (RIOS

et al., 2008, p. 679).
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O grande problema detectado pelos autores é que essas estratégias de controle ndo condizem
com a realidade dos jovens. Tira-los da sexualidade € negar a propria vida, ignorar o que de fato
acontece, que se manifesta em seus corpos e que se vive cotidianamente, amplamente explorado e
também incentivado pela préopria midia. O estimulo & pratica sexual ja existe e ndo esta associado

ao incentivo ao uso da camisinha. Ignorar esses fatos é ignorar a propria vida dos jovens.

A sexualidade, nesse sentido, esta completamente distante daquilo que poderiamos
compreender por protagonismo juvenil ou do jovem como ator social, pois toma-lo como ator seria
trabalhar com sua realidade pulsante e ndo simplesmente ignora-la no intuito de desviéa-lo de suas
proprias vivéncias. E nesse sentido que tomamos aqui a relagdo do jovem com a sexualidade por

meio de analises que discutem a sua producdo, o controle de sua dire¢ao.

Por outro lado, se a religido ¢ uma operadora de discursos a respeito da sexualidade,
conduzindo o jovem, entre outras a¢0es, ao ndo cuidado de si — como ocorre com a resisténcia ao
uso da camisinha e a negacdo da existéncia de uma préatica sexual entre os jovens — h& pesquisas
que indicam mudancas paradigmaticas dentro de entidades religiosas e que podem favorecer o
dialogo e a autonomia do jovem neste aspecto. E o caso do trabalho de Silva et al. (2008), que
discute as diferentes concepcdes apresentadas nas matrizes religiosas catélicas, afro-brasileiras e
evangelicas. Em entrevistas realizadas com entidades da umbanda, do candomblé, da adventista, da
assembléia de Deus, da anglicana episcopal e da igreja catolica, diferentes posicdes foram
mostradas sobre os temas: iniciagdo sexual, sexualidade, gravidez na adolescéncia, homos-
sexualidade, doencas sexualmente transmissiveis, prevencdo da AIDS, direitos humanos em relacao

a sexualidade.

Os pesquisadores notaram que os discursos religiosos transitam da tradi¢do e rigidez para a
autonomia e flexibilizacdo das normas prescritas. De modo geral, entendem que as religides de
matrizes evangelicas possuem um discurso mais rigido e concebem discussdes em torno da
sexualidade do jovem um desacordo com a moralidade prescrita. Por outro lado, as religides de
matrizes africanas sdo as que mais flexibilizam suas prescri¢Ges, procurando entender o cotidiano
do jovem e seu envolvimento com a sexualidade. As religides dessa matriz abrem espago para uma
abordagem mais autdnoma do individuo sobre a religido a medida que se modificam de acordo com
0s mestres e pais de santos que conduzem cada unidade. Essa autonomia é abordada pelos autores
como um espaco para a “religiosidade” em contraposicdo a religido. Em outras palavras,
religiosidade tem a ver com subjetivismo, protagonismo na interpretacdo prescrita pelas ordens
religiosas, reforcando a primazia da escolha pessoal do sujeito em relacdo as ordens morais que
cabem para sua vida. (WATANABE, 2005 apud SILVA et al., 2008, p. 684).
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Esses debates nos ajudam a entender os discursos que produzem e constituem a sexualidade
dos jovens e as informacBes por eles adquiridas. Diferentes composicdes atravessam o
entendimento, bem como, a formacao sobre o desejo, sobre o afeto e prazer do jovem, seja por
intermédio da midia, seja por meio de programas dirigidos para jovens de classe média, seja por
meio de politicas de higienizacdo e controle da procriacdo. Entender essa constituicdo e formacédo
de saberes em torno da sexualidade nos traz subsidios para dialogar com os jovens e coloca-los

diante de uma autonomia perante de suas pulsdes e orientacdes sexuais.

A nocdo defendida por Silva et al. (2008, p. 685) a respeito do sujeito sexual parece nos
trazer elementos para contribuir para o protagonismo juvenil em relacdo a sua sexualidade. O
sujeito sexual ¢ “[...] compreendido como sujeito de direitos sexuais ¢ do direito a prevengao”. Essa
nocdo pode direcionar a discussdo sobre a sexualidade dos jovens, independentemente de sua
religido, pois apresenta uma interpretacdo sobre a sexualidade que coloca o sujeito diante de uma
realidade ativa sobre 0 sexo, posicionamento este bastante diferente dos que a escola tem assumido

diante da sexualidade dos jovens.

Segundo os autores trata-se de uma nocao que compreende que a esfera da sexualidade se
organiza socioculturalmente, ndo existindo uma sexualidade essencial, naturalizada e adequada para
ser seguida, como pretendem prescrever os saberes sobre o sexo aqui discutidos. Trata-se de pensar,
acima de tudo, em posicionamentos que preservem a vida, que respeitem a diversidade sexual dos
jovens e que tenham abertura para o dialogo, respeitando os direitos sexuais e preventivos de cada
sujeito. Talvez nesse sentido poderemos incorporar 0s jovens e 0 protagonismo juvenil nas

discussdes a respeito da sexualidade também nas elaboracgdes curriculares.

O protagonismo juvenil e suas expressoes

O protagonismo juvenil é a expressao utilizada para representar as manifestacdes dos jovens
e sua participacdo em alguma atividade social que contribui para constituir a si mesmo e a
sociedade. Pensar em protagonismo juvenil, portanto, implica evidenciar as formas de expressao, de
compreensdo de mundo, de pensamento e de motivagdes dos jovens, ou dito de outra forma, implica
considerar que existem diferentes culturas juvenis. Segundo Magnani (2005), esta expressdo €
oriunda dos estudos culturais e seu uso € no intuito de problematizar a cultura adulta a partir de um
deslocamento de sentido da cultura juvenil, da marginalidade para a identidade. Weller (2005)
destaca que sO se comecou a falar em cultura juvenil quando a juventude passou a ser vista como
uma categoria social e geracional especifica, ganhando espa¢o enquanto sujeito social e

protagonista.
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Mas se consideramos 0s jovens protagonistas e produtores de cultura, cabe-nos perguntar
quais espacos fisicos ou temporais a escola tem possibilitado para manifestacdo e producdo dessas
expressdes. O que a literatura tem evidenciado € que esses espacos sdo bastante restritos e que no
interior das escolas, como ressaltamos neste mesmo artigo, os jovens estdo sujeitos a forte
expressao da cultura adulta, além de serem geralmente associados a sujeitos problematicos,
rebeldes, indisciplinados, ou seja, hd uma negatividade associada a imagem do jovem no interior

das escolas.

Nessa direcdo, para se investigar o protagonismo e conhecer as culturas juvenis,
pesquisadores tém tomado como referéncia outros espacos, diferentes dos escolares. Dayrell (2002),
por exemplo, investiga o0s sujeitos jovens no interior de alguns grupos musicais de rap e funk e
problematiza como se da a significacdo das experiéncias juvenis nesses contextos. Para o autor, 0s
grupos musicais tém permitido aos sujeitos jovens um espaco para a vivéncia de sua condicao
juvenil, para o exercicio de escolhas e de construcdo da autoestima, assim como para a expressao de

sua criatividade e protagonismo.

Outro exemplo é o trabalho de Moreno e Almeida (2009), que procura analisar as condicdes
objetivas e subjetivas que conduzem o sujeito jovem para o engajamento na militancia politica por
meio do movimento hip-hop. De acordo com as autoras, 0 processo de socializagdo e a trajetoria
social e familiar dos jovens acabam por criar disposi¢Oes que impulsionam os jovens a se envolver,
por meio de uma expressdo artistica de protesto, em acdes politicas, demonstrando que as diferentes
vivéncias da juventude ndo podem ser vistas como naturais, mas como resultado das interacfes

efetivadas nas diferentes redes de relagdes nas quais se inserem 0s sujeitos.

O que podemos compreender por essas pesquisas é que, realmente, 0s grupos musicais e
espagos como os do movimento hip-hop, rap ou funk possibilitam a acdo do jovem, expressdes de
sua cultura e protagonismo. Entretanto, essa possibilidade ndo pode levar a conclusdo de que eles
sdo expressoes exclusivas da cultura juvenil. Em outras palavras, as associagdes diretas entre hip-
hop, rap e funk com a cultura juvenil torna-se problematica a medida que universaliza as expressdes
e naturaliza 0 que vem a ser 0 sujeito jovem e a juventude. Esse é 0 equivoco que geralmente as
escolas cometem ao inserir em seus curriculos projetos e atividades que possuem uma estereotipia
juvenil. Quer dizer, da mesma forma que a escola padroniza uma imagem negativa do jovem, pode

padronizar o que vem a ser sua cultura. Autores como Magnani (2005)*, Weller (2005), Giovanni

! Cabe ressaltar que Magnani (2005) problematiza, inclusive, a propria expressdo “cultura juvenil”, sugerindo que o
termo traz em si uma padronizagdo intrinseca do que vem a ser a expressdo dos jovens. Por isso propde a nocdo de
“circuitos urbanos” que permite chamar a ateng¢do para as relagdes de sociabilidade entre os jovens em suas diversas
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(2003), Soares e Meyer (2003) e Soares (2007) tém levantado esse tipo de problematica e

evidenciado a recorréncia de tal equivoco.

Nesse sentido, compreendemos que a escola pode e deve oferecer atividades e espacos para
diferentes expressdes dos jovens, mas no decorrer delas deve diminuir seu poder de inferéncia e
possibilitar cada vez mais aos jovens a apropriacdo desses espacos. Dessa forma, haveria a
possibilidade de diferentes expressdes, tendo em vista que a juventude e o0 sujeito jovem sdo, na

verdade, uma construcao cultural e social.

A escola pode também trabalhar no sentido de questionar sobre aquilo que é considerado
cultura juvenil. O préprio movimento hip-hop, rap ou funk podem ser problematizados. Weller
(2005) nos aponta alguns caminhos nesta direcdo quando analisa a presenca feminina dentro do
movimento hip-hop, majoritariamente frequentado por jovens do sexo masculino. A autora
problematiza como as jovens meninas séo vistas no interior de tal movimento, que, se por um lado é
visto como expressao da cultura juvenil e associado aos jovens “cabecas abertas”, por outro lado
manifesta, por vezes, uma cultura machista e violenta contra as jovens do sexo feminino. As jovens
cantoras no hip-hop sofrem com preconceitos de toda ordem, desde seu bloqueio na entrada a
ridicularizacdo de suas dancas, de seu modo de cantar e se expressar no hip-hop, num movimento
de sabotagem de suas manifestacdes. Além disso, as jovens meninas, em algumas expressdes do
movimento hip-hop, segundo a autora, s6 sdo “utilizadas” no sentido de aumentar a atenc@o dos

demais jovens por meio da exibigdo de seus corpos.

Na mesma linha, Giovanni (2005) procura reafirmar os movimentos de ruptura ou mesmo de
questionamento e intervencgédo das jovens meninas diante dessas situa¢des e destaca a experiéncia de
intervencdo de um grande grupo de jovens meninas, no Férum Social Mundial de 2003, que tomou
0s tambores dos meninos para fazer uma passeata, no acampamento do forum mundial. A autora
problematiza como mesmo dentro do forum, um movimento que busca igualdade, justica, direitos
humanos, havia manifestacdes de desigualdade entre mulheres e homens. A iniciativa das jovens
meninas promoveu surpresa, mas também interesse e apoio de alguns estudantes que estavam no

acampamento.

Voltando a pergunta que fizemos no inicio deste item, talvez pudéssemos encerra-lo
reformulando-a da seguinte maneira: quais espacos fisicos e temporais as escolas poderiam

disponibilizar para expressao e producao cultural dos jovens?

expressdes, e tira o foco das descricBes de seus estilos de vida e das pautas de consumo que caracterizariam uma
“cultura juvenil”. A nogdo de circuito também permite analisar o uso dos espagos, dos equipamentos urbanos, da
socializagdo que ocorrem por meio dos encontros, a comunicagdo, 0 manejo dos c6digos.
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Acreditamos que um primeiro movimento a ser feito € uma mudanga paradigmatica da
escola em relacdo ao jovem. Se a escola ndo quer ouvir 0 jovem e ndo entende como significativas
suas expressdes, ainda que esses sujeitos consigam produzir algo “apesar da escola”, suas
expressdes serdo silenciadas e descontextualizadas. Se a mudanca paradigmatica realmente ocorrer,
as escolas poderdo criar mais momentos em gue 0S jovens expressem seus desejos e interesses,
como por exemplo, por meio de assembleias escolares, grémios estudantis, ou mesmo rodas de
classes, com grupos menores. A partir de entdo, a escola podera tracar, junto aos jovens, projetos
que sejam de seus interesses, abrindo caminhos para suas expressdes. No interior desse processo, a
escola ird se deparar com conflitos de interesses, com diferentes expressées culturais, algumas delas

bastante hegemonicas, e sua funcdo € justamente a de problematizar esses momentos.

A VALORIZACAO DOS SUJEITOS JOVENS NAS ELABORACOES
CURRICULARES: ALGUNS APONTAMENTOS

Neste texto, procuramos destacar alguns temas e problematicas que surgem ao tomarmos
como referéncia o sujeito jovem e seu possivel protagonismo. Vimos que ha uma vasta discussao
que defende o jovem enquanto ator social, enfatizando o protagonismo juvenil enquanto forma de
valorizar e levar em conta as especificidades dos jovens, buscando romper com uma Viséo
adultocéntrica que coloca a juventude como negativa, incompleta e conflituosa. Entendemos que
esse movimento se faz fundamental para que a escola passe a contemplar, em seu curriculo, as
experiéncias da juventude, condicdo fundamental para o processo de socializacdo das novas

geracOes e para a constituicdo da identidade dos sujeitos jovens.

As discussdes evidenciam, contudo, uma preocupacdo da tomada do jovem enquanto
protagonista apenas como um mascaramento de uma predominancia da cultura adulta e das relacGes

de poder e de aculturamento que 0 mundo adulto faz em relagéo aos jovens.

Essa problematica fica clara ao ressaltarmos, por exemplo, 0 sujeito jovem nos espacos
escolares, tendo em vista que a instituicdo escolar — em suas praticas, curriculos, relacGes — esta
ainda muito distante da realidade, das especificidades, dos interesses e necessidades da juventude
contemporanea. Faz-se necessario que a escola passe a considerar as formas como 0s jovens vém
vivenciando essa etapa da vida, suas expressoes, significacdes, diversidade, tendo em vista as
modificacbes que vém ocorrendo nos processos de socializagdo e que influenciam na constituicdo

dos jovens como sujeitos.

A relacdo do jovem com a sexualidade é também marcada pelas relacdes de aculturamento e

poder. As discussdes evidenciaram, inclusive, uma diferenca entre os discursos sobre o sexo que
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circulam entre jovens de classe média e média alta, que tem como predominante as informacdes
midiaticas, e 0s que estdo entre o0s jovens em situacOes periféricas, que tém como predominante as
informacdes que circulam nos bairros, nas associacdes e principalmente, nas igrejas. Percebe-se,
nesse sentido, que existe mais uma producéo da sexualidade do que propriamente uma relagédo do

jovem com sua sexualidade.

A partir deste estudo, pudemos evidenciar que uma boa estratégia de dialogo para com os
jovens em relacdo ao sexo € toma-los enquanto “sujeito sexual”, considerando, segundo a literatura,
que todos 0s sujeitos sdo e estdo no sexo. Este pressuposto traz, logo de inicio, uma série de direitos
sobre o sexo, dentre os quais: direito a protecdo, a prevencao, a escolha e entendimento de seu
desejo e prazer. Nesta perspectiva, pode-se estabelecer um dialogo entre os jovens, problematizando
suas informacdes, confrontando-as e oferecendo subsidios para o respeito e dialogo entre as varias

formas de viver e compreender a sexualidade.

Conforme defendemos no inicio deste trabalho, com base nas considerac¢des de Silva (2000),
entendemos ser necessario que o curriculo leve os estudantes a questionar — e subverter — 0s
processos de producdo das identidades e as relacGes de poder envolvidas, utilizando-se, para tanto,
de mecanismos de desestabilizacdo, hibridismo, nomadismo. S&o exatamente esses mecanismos que
podemos verificar ao tomarmos como foco as culturas juvenis e suas expressdes — tomando por
base, por exemplo, os trabalhos de Dayrell (2002), Magnani (2005), Weller (2005) e Giovanni
(2003). Desse modo, ao defendermos a insergdo das culturas juvenis no curriculo, entendemos ser

fundamental levar em conta as considerac@es sugeridas pela revisao bibliografica aqui construida.

Todos os textos alertam também para uma necessidade de se olhar as praticas cotidianas dos
jovens, melhorar e aprimorar as metodologias de pesquisa a fim de trazer de forma mais fidedigna e
menos aculturada as expressdes juvenis, suas culturas e manifestacdes. Além disso, evidenciar e
trabalhar a partir das expressdes juvenis ndo significa toma-las sem discussao, uma vez que as
mesmas ndo estdo isentas de contradicbes e exigem da escola um trabalho de reflexdo,

questionamento e confronto.

Por fim, cabe destacar que, se nossa intencdo, por um lado, é valorizar as vivéncias da
juventude expressas a partir da 6tica do protagonismo, é preciso reconhecer, por outro lado, que a
propria ideia de cultura juvenil pode carregar, em alguns momentos, as influéncias da visao
adultocéntrica e homogeneizante, que acaba por enquadrar 0s sujeitos jovens em uma categoria

estatica, ocultando as diferencas existentes.
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YOUTH CULTURES AND CURRICULUM: VALORIZATION OF THE YOUNG
SUBJECTS IN SCHOOL WORK

ABSTRACT

Understanding curriculum as territory disputed by different pedagogical perspectives, this paper proposes the
questioning of themes that are amalgamated to youth protagonism, making dialogues with curricular issues.
The themes were mapped based on literature review of articles in the field of education (SciELO) published in
the last 10 years, from the keywords: youth; youth protagonism; sociology of youth; youth culture; youth
participation. By showing youth as protagonists and producers of culture, the analysis enabled inflections that
can serve as tools to enlarge the cultural territory circumscribed by the curriculum, reducing boundaries
between the interests and experiences of youth and curriculum proposals.

Key words: Youth. Curriculum. Youth protagonism.
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