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RESUMO

A maior parte da literatura sobre educacdo inclusiva proclama os beneficios e as promessas da participacdo
significativa nos sistemas educacionais. Entretanto, a despeito de tais promessas, estes estudos ndo abordam
as subjacentes questGes de poder sociais e histdricas. No presente artigo examinamos trés questées que
rompem com o fascinio da inclusdo. Em primeiro lugar, reconhecemos o paradoxo do apelo para inclusao
numa sociedade profundamente estratificada que tem marginalizado historicamente comunidades distintas; o
nao reconhecimento de uma estratificacdo de longa data na sociedade norte-americana aumenta o risco de
tornar a educagdo inclusiva cimplice no projeto histérico de assimilar os oprimidos numa sociedade
estratificada. A seguir, examinamos o papel do poder elencado na fusdo historica entre raca e diferencas de
capacidade, bem como a maneira como tais diferencas construidas socialmente estdo localizadas no corpo. A
educacdo inclusiva ndo pode mais ignorar o cruzamento desses marcadores de diferencas, ja que isso
fragmenta as experiéncias dos alunos na sociedade contemporanea norte-americana resultando na perda da
oportunidade de desmontar uma das formas em que corpos racializados sao regulamentados nas escolas da
nacdo. A terceira questdo focaliza a aparente erosdao da atencao das comunidades escolares e politicas para
com a educagdo inclusiva, fato que se reflete no uso decrescente desse construto no material de pesquisa,
nas prioridades de financiamento e nos registros legislativos. Argumentamos que as fragilidades identificadas
na educacdo inclusiva justificam o estimulo de uma postura reflexiva nesse campo, visando o engajamento
sistematico com o papel do poder na estruturacdo de oportunidades educacionais e na promogao do projeto
social reconstrucionista prometido pela educacdo inclusiva.
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Educacdo inclusiva € um movimento internacional que busca promover a qualidade e o
acesso a educacao para todos os alunos (Peters, 2004). Os Estados Unidos (EUA) e o Canada,
juntamente com alguns paises da Europa Ocidental, estdo entre os pioneiros dessa abordagem
educacional. Os principios da educacdo inclusiva atraem o interesse dos formuladores de politicas

publicas, pesquisadores, profissionais de saude e familias porque incorporam principios, valores e
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praticas desejaveis que apoiam ideais democraticos de justica e participacdo. O apelo pela educacéo
inclusiva se reflete no nimero de paises que oficialmente se alinham com esse movimento e pela
preeminéncia de acordos internacionais defendendo a educacéo inclusiva que foram assinados nos
altimos vinte anos. Por outro lado, a educacgdo inclusiva se constitui numa nogdo controversa, uma
vez que a sua definicdo, estilos de implementacdo e propagacdo tém sido contestados e ndo foram
completamente aprovados na forma de lei (Slee, 2009). Para citar um exemplo, embora uma
caracteristica distinta da educacdo inclusiva seja a atencdo para com as multiplas formas de
diferenca, a maior parte dessa pesquisa se concentra em diferencas de capacidade (isto €, alunos
deficientes) (Artiles, Kozleski, Dorn & Christensen, 2006). Essa préatica cria uma situacao para-
doxal, pois a conceituacdo da educacdo inclusiva é ampla no sentido de atender as necessidades de
estudantes com qualquer tipo de diferenca, enquanto que o foco de construcdo de conhecimento de
pesquisa se centra em individuos deficientes. Assim sendo, por meio de suas repeti¢cbes contem-
pordneas nas comunidades de prética e pesquisa, a educacdo inclusiva se tornou seletivamente

inclusiva.

Entretanto, discutivelmente, o maior desafio a seducdo da educacgdo inclusiva se encontra
na incapacidade de as questdes de poder serem abordadas de forma explicita e sistematica. Mesmo
examinando a versdo mais estreita da educacao inclusiva, centrada primeiramente nas deficiéncias,
mantemos que a educacdo inclusiva ndo consegue se comprometer com questdes de poder
elencadas em legados histdricos de opressao que estratificam instituicGes e comunidades. Além
disso, ndo atende as expectativas exigidas para enfrentar questdes de poder relacionadas a fusdo de
raca e capacidade, estigmatizacdo concomitante as formas racializadas da deficiéncia. Nem atende
ao que seria exigido no confrontamento das questdes de poder relacionadas as maneiras através das
quais o corpo se transforma no lugar onde tais marcadores historicamente carregados de diferenca
se cruzam com a finalidade de perpetuar a marginalizacdo de segmentos especificos da populacdo
de alunos norte-americanos. Finalmente, em algumas publicacfes visiveis de pesquisa e politicas,
encontramos uma quebra na atencdo dada a educacdo inclusiva. A despeito dos limites da educacao
inclusiva identificados nesse manuscrito, essa tendéncia marca um declinio preocupante na
producdo de uma base de conhecimento comprometida com a abordagem de diferencas em
educacdo numa sociedade crescentemente diversificada, justificando a ado¢do de uma postura
reflexiva nesse campo. No presente artigo, discutimos essas trés questdes que quebram as

promessas da educacéo inclusiva.
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INCLUSAO EM QUE? DIFERENCA NUMA SOCIEDADE E NUM SISTEMA
EDUCACIONAL ESTRATIFICADO

A aprovacdo em 1975 do ato “Education for all handicapped children act” (Educagéo para
todas as criancgas deficientes) de fato definiu o contexto para o langamento subsequente da educacao
inclusiva como um topico de discussdo nacional nos Estados Unidos. De acordo com um dos
componentes do ato, os alunos com deficiéncias deveriam ser alojados em ambientes menos

restritivos’ (AMR). O ato educativo Idea® estipula:
Buscar 0 méximo de adequacdo possivel para criancas deficientes, inclusive criancas
em instituicbes publicas ou particulares ou outras instituicdes de assisténcia, sdo
educadas com criangas que ndo sdo deficientes. Salas de aula especiais, escolarizagao
separada, ou outra remogdo de criangas deficientes do ambiente educacional regular
acontece apenas quando a natureza ou severidade da deficiéncia de uma crianca é tal
que a educagdo em salas de aula regulares com a utilizagdo de auxilios e servigos

suplementares néo pode ser realizada satisfatoriamente (Idea, 1994).

Embora a formulacdo do AMR no ato da Idea seja ambigua, de um modo geral, a
interpretacdo federal, estadual e local da norma revelou um aumento no numero de alunos
deficientes em salas de aula da educacdo geral. A andlise de dados estaduais de 2009-2010
demonstra que, em média, aproximadamente 60% de todos os alunos deficientes frequentam a
educacdo geral por quatro ou mais horas diarias (Gibson & Kozleski, 2010). Entretanto, estados e
territorios apresentam amplas variages quanto ao grau de insercdo de alunos deficientes. Enquanto
em alguns estados ha menos que 16% de alunos em salas de aula de educacdo geral, outros estados
prestam assisténcia em educacdo geral a mais de 90% dos seus alunos deficientes (Gibson &
Kozleski, 2010). Essa variacdo nos dados ilustra a grande diversidade quanto as interpretacdes da
clausula AMR da lei federal. Além disso, até que ponto as experiéncias dos alunos em educacédo
geral vao além do mero acesso a mesma, € um dado desconhecido. Embora a pressdo por inclusao
tenha criado mudancgas significativas em termos de onde encontramos alunos, precisamos
ultrapassar a seducdo da educacéo inclusiva como um lugar e considerar o que significa incluir em

sociedades altamente estratificadas como a dos Estados Unidos.

Conforme explicado acima, a educacdo inclusiva nos EUA € praticada frequentemente
como se acesso na forma de localizagéo ao lado de colegas ndo deficientes e exposigdo ao curriculo

da educacéo geral fosse suficiente (Danforth, Taff & Ferguson, 2006). Ocasionalmente, a expresséo

2 AMR — ambiente menos restritivo (em inglés LRE, sigla para Least Restrictive Enviroment).

® Idea — Individuals with Disabilities Educational Act — Lei que prové servicos e apoio para criangas deficientes nos
Estados Unidos.
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educagdo inclusiva € usada em substitui¢do ao termo “educacdo especial”’, uma vez que os alunos
continuam a ser identificados como a “turma da inclusdo” e sdo tratados como um grupo que passa
nas salas de aula com atividades separadas um tempo igual ao que passa na educacao geral (Slee,
2009). Muitos paises oferecem servicos especializados para alunos, mas 0s servigos raramente
recebem a designac¢do de “educagdo especial”. Ao invés disso, o termo educacdo inclusiva serve
como substituto para educacdo especial, pois, sob a designacdo de “educagdo inclusiva”, muitos
alunos recebem educacao em escolas especiais (Peters, 2004). Além disso, nas situacfes em que as
escolas aceitam e educam alunos deficientes em ambientes de educacao geral, os alunos podem ser
marginalizados dentro daquele espaco e ndo serem aceitos como membros da comunidade
(Giangreco, Carter, Doyle & Suter, 2010).

Para alguns estudiosos o enquadramento da educacdo inclusiva € mais amplo, abrangendo
ndo apenas alunos deficientes, mas qualquer aluno marginalizado (por exemplo, Artiles et alii,
2006). Ao expandir-se a definigdo, de forma que se possa reconhecer a natureza marginalizadora da
diferenca, a educacdo inclusiva abrangeria qualquer aluno que pudesse ser excluido, incluindo
minorias étnicas, religiosas e linguisticas, imigrantes, homossexuais, bissexuais ou jovens
transexuais, bem como alunos identificados como pobres ou in/capacitados (Artiles & Kozleski,
2007). Ao ampliar-se a nocdo de educacdo inclusiva, o conceito muda da nogdo de acesso a um
espaco fisico para a nocéo de participacdo como membro de uma sociedade e participacdo nas vidas
das comunidades. Essa visdo mais ampla da educacdo inclusiva reconhece que ser membro de uma
comunidade de aprendizado significa que as préaticas sociais e culturais do aprendizado estdo

disponiveis para todos os alunos.

Negar ou reprimir o direito de participacdo significativa no ambiente de educagéo geral
extingue os direitos dos alunos e coloca em primeiro plano suas diferencas e ndo sua condicdo
humana (Artiles, 2003). Compreender a educacdo inclusiva sob uma perspectiva de direitos
transcende o conceito de inclusdo como meramente um compartilhamento de espaco. Ao inves
disso, construir salas de aula inclusivas a partir de uma perspectiva de direitos significa que as
nocbes normativas sobre quem pertence e para atingir que resultados torna-se um trabalho da
comunidade voltada ao compromisso com o aprendizado e a determinacdo dos efeitos de tal
contexto educativo. Ao transcender a sala de aula em si, essa viséo transforma a educacao inclusiva
num “projeto critico de educacdo comprometido com a identificacdo e o desmantelamento da

exclusdo educacional e social” (Slee, 2009, p. 178).

Podemos comecar a elaborar teorias sobre a educagédo inclusiva examinando o que a forma

abstrata mais simples da palavra incluséo significa. Inclusdo sugere o oposto de excluséo. Na
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educacdo, por excluidos podemos estar nos referindo a alunos da educacdo especial ou a outros
alunos socialmente excluidos. Inclusdo também sugere a existéncia de um ponto central, mas se
ultrapassarmos a ideia da inclusdo como espaco fisico, o que € o ponto central? Graham e Slee
(2008) fazem referéncia a esse tipo de implementagdo como “interiorizac¢ao ilusdria”, ou seja, a
ideia de que existe um centro do qual alunos deficientes se aproximam dando, dessa forma, a ilusdo
de que estdo sendo incluidos. Na tentativa de examinar criticamente o que na educagédo inclusiva
pode ser considerado como o centro, lancamos um olhar para além da seducao de um centro estavel

e monolitico a fim de questionar: Inclusdo em qué?

Para examinar o que existe no centro, deslocamos a discusséo das escolas para a sociedade
como um todo com a finalidade de melhor compreender a forma como as escolas representam as
culturas e contextos que cercam a comunidade. Anyon (2005) lanca um alerta no sentido de que as
vitorias dos direitos civis que se tornaram marcos ndo podem ser consideradas vitorias permanentes.
Ainda vivemos numa sociedade estratificada, e para cada triunfo dos direitos civis, outras leis e
sistemas trabalharam com a mesma intensidade para manter o status social da sociedade dominante.
Marcadores sociais tais como raca, status socioeconémico, lingua, cidadania, e in/capacidade
desempenham papéis nos significados atribuidos ao status social de uma pessoa (Lewis, O’Connor,
& Mueller, 2009).

Nos Estados Unidos, ser uma “pessoa de cor” também significa defrontar-se com
experiéncias de vida qualitativamente diferentes das de individuos considerados ou percebidos
como brancos. Berliner (2006), por exemplo, explica a forte relacdo entre pobreza e raca. Pessoas
ndo brancas que também sdo pobres encontram-se em enclaves que os isolam das oportunidades, do
conhecimento e do poder que contribuem para o capital social, politico e econdmico dos que vivem
além daqueles muros socialmente cimentados (Anyon, 2009). A pobreza afeta o0 acesso a cuidados
com a salde, afetando também o local onde a pessoa mora e opcGes de emprego disponiveis
(Anyon, 2005; Berliner, 2006). A quem isso afeta nos Estados Unidos? A resposta é: principal-
mente aos afro-americanos, aos latinos e aos indios norte-americanos que possuem 0S mais
elevados indices de pobreza (Berliner, 2006). Quando o racismo se encontra no a@mago dessas
desigualdades sociais, a correlagdo entre pobreza e raga contribui @ mitologia de que ser negro,
latino ou indio norte-americano causa pobreza (Lewis, James, Hancock & Hill-Jackson, 2008).
Tais interpretacOes errbneas ocorrem quando raga e capacidade sdo tratadas como marcadores
geneticos que atribuem as deficiéncias as pessoas ao invés de atribui-las as condigdes sociais que
produzem a injustica, a diferenca e a indiferenca. Raga e outros atributos socialmente construidos

podem estar escondidos na lingua oficial ou profissional que seleciona e separa pessoas sem deixar
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pistas quanto a seus legados histdricos (Lewis et alii, 2009). Estes marcadores sociais, entretanto,

afetam os que estdo incluidos e as formas como o sao.

A estratificacdo social norte-americana apresenta profundas suturas decorrentes da
segregacdo racial (McArdle, 2009). Embora a segregacdo racial tenha diminuido nos anos 1970 e
1980 devido ao movimento dos direitos civis, essa tendéncia ndo s6 parou como ressurgiu nos anos
1990 na direcdo contraria. Varias formas de legislacdo contraria a Brown vs. Board of education
foram aprovadas devido a crenca errdnea de alguns de que as desigualdades raciais ndao existiam mais.
A acdo afirmativa acabou em alguns estados, assim como a educacdo bilingue e as praticas ligadas a
eliminacdo da segregagdo nos onibus (Brown, 2009). Tais a¢es politicas nas cortes e legislaturas
resultaram no aumento da segregacgdo entre minorias raciais e brancos. Para citar um exemplo, 0s

latinos sdo atualmente o grupo minoritario que mais sofre segregacdo racial (Orfiled, 2001).

Tais tendéncias tém contribuido para a segregacdo escolar com a maioria dos alunos nao
brancos frequentando escolas de elevada pobreza (Brown, 2009). Uma das razdes para essa
desigualdade econémica nas escolas é que

Contrastando com nagOes europeias e asiaticas que financiam as escolas de forma
centralizada e igual, 10 por cento dos distritos escolares norte-americanos mais ricos
gastam quase 10 vezes mais do que os 10 por cento mais pobres e propor¢des de

gastos de 3 a 1 sdo comuns dentro dos estados (Darling-Hammond, 1998, p. 28).

Escolas de elevada pobreza apresentam resultados educacionais muito diferentes devido a
desigualdade em termos de recursos e qualificaces de professores, bem como devido as diferencas
de curriculo (Darling-Hammond, 1998). Enquanto o nimero de alunos que prosseguem para niveis
mais elevados de educacdo aumenta, para as minorias raciais provenientes da pobreza os ganhos
permanecem enganosos. As proporcdes de graduacdo demonstram que, enquanto apenas 7% das
minorias se graduam em universidades, entre os alunos de elevado status socioecondmico essa
porcentagem é de 60% (Anyon, 2005). De que forma tais resultados diferenciadores contradizem o
apelo oficial para incluséo do ato NCLB* (2001) e do Idea?

Marcadores sociais também estigmatizam através das préaticas escolares. Para citar um
exemplo, meninos afro-americanos que quebram as regras escolares ndo s6 recebem sancOes
disciplinares mais rigorosas do que recebem os meninos brancos comportando-se de igual maneira,
mas os professores vilipendiam os comportamentos afro-americanos (O’Connor, Hill & Robinson,

2009). A educacdo especial esclareceu alguns dos ganhos obtidos pela decisao da corte suprema dos

* NLCB - No Child Left Behind Act — Ato do congresso referente & educacéo de criancas em escolas publicas.
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Estados Unidos, Brown vs. Board of education (Ferri & Connor, 2005), ao criar uma nova forma de
segregacdo sancionada atraves da identificacdo excessiva na educacdo especial dos alunos afro-
americanos, meninos em particular. A identificacdo excessiva de alunos de minoria racial (afro-
americanos e indios norte-americanos, em particular) ao nivel nacional, em termos de deficiéncias
intelectuais (DI) e deficiéncias de aprendizado (DA) respectivamente, persiste hd mais de quatro
décadas e transbordou para a categoria de distirbios emocionais/comportamentais (D/EC), bem

como para as proporc¢des de disciplina e suspensdo (Artiles, Trent & Palmer, 2004).

Muitos alunos deficientes continuam recebendo 0s seus servicos educacionais em
ambientes restritivos e segregados. A educagao inclusiva pode ser vista como um meio para corrigir
esse estilo legitimo de segregacdo. A realidade € que a educacdo inclusiva é mais comumente
utilizada em distritos e escolas que servem a populacdes de alunos em sua maioria brancos e
pertencentes a classe média (Smith & Kozleski, 2005). O aumento na inclusdo ndo é distribuido
uniformemente através das escolas e regides geograficas ou dos segmentos raciais da populacédo de
alunos. Discrepancias existem na educagdo inclusiva de acordo com uma variedade de fatores
complexos tais como raca, lingua, crencas culturais, legados histéricos dentro das regides, bem
como as maneiras como as deficiéncias identificadas cruzam com essas outras variaveis (Artiles &
Kozleski, 2007).

Retomamos o argumento inicial dessa secdo, ou seja, a necessidade de questionar a
suposicdo de que a inclusdo é dependente de se ter um ponto central estavel e monolitico. Ao
examinar as margens da nossa sociedade e do nosso sistema educacional podemos ver o que ndo
existe no centro. Entdo, 0 que existe no centro? Mecanismos e processos de estratificacdo na
educacdo oferecem opcOes binarias: educacgdo especial ou geral, professor de educacgdo especial ou
geral, normal ou diferente, capaz ou incapaz, desempenhando ou ndo (Artiles, 2003). Essa logica
binaria cria categorias marcadas e naturalizadas. Que escolhas existem para alunos socialmente
marcados para que possam ser membros valorizados da comunidade de salas de aula? Sera a

assimilacéo a finalidade da incluséo?

Incluir alunos numa comunidade deveria ser um processo impregnado com energia
transformadora de forma a quebrar as estratificagdes societarias refletidas na educacéo. Conseguir
inclusividade dentro de um sistema que requer “outrizagdo” para dar suporte ao aprendizado pode
prejudicar ou até impedir a concretizagdo do ideal de inclusdo. Pode a inclusédo ser um espago
figurado sem um centro monolitico estavel? Certamente a educacao inclusiva teria que oferecer a
possibilidade de entrada e participacdo sem a exigéncia de escolha entre ser o outro ou ser

assimilado no centro. Ser inclusivo, ao invés de meramente incluir, exige que se interrogue e
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perturbe a maneira como as praticas educacionais reforcam a estratificagdo. Significa “desmontar a
construcao do centro que d& origem a exclusdao” (Graham & Slee, 2008, p. 279). Precisamos desmontar
o centro da inclusdo e isso requer a interrogagdo das margens e centros societais, “... a natureza dessa
corrente geral dentro da qual pretendemos incluir alunos com deficiéncias e suas concomitantes
condigdes desiguais” (Artiles et alii, 2006, p. 100). Sem essa interrogacao, a incluséo pode tornar-se um

projeto de assimilacdo que nos deixa, novamente, com a pergunta: inclusdo em qué?

SOBRE OS ELOS HISTORICOS ENTRE CAPACIDADE E DIFERENCAS
RACIAIS: PODER, ESTIGMA E O CORPO

A diferenca € uma nocdo problematica porque, quando a situamos nos seus contextos
socioculturais, deixa escapar suposi¢cdes sobre normalidade e desvio incorporando, além disso,
sedimentacdes historicas sobre estigma. A educacdo inclusiva, e isso merece aprofundamento,
adotou a nocdo de diferenca de uma forma um tanto benigna porque mesmo tendo sido reconhecida
a existéncia da opressdo e da exclusdo no discurso pela justificacdo da educacdo inclusiva (Dyson,
1999), a tendéncia é que tais facetas do poder ndo sejam encaradas nem sistematicamente e nem
explicitamente na implementacéo da inclusao (Artiles et alii, 2006). Isso sugere que a maior parte
do trabalho da educacédo inclusiva assumiu que os membros das comunidades e das instituicoes
educacionais representam uma constelacdo de niveis de capacidade discrepantes que existem sem
contextos historicos. Ausente na abordagem dos contextos histéricos e socioculturais em que é
construida a diferenca, o exercicio do poder na determinacdo e manutencdo da in/capacidade

permanece intocado.

EM BUSCA DE UMA IMAGINACAO CULTURAL E HISTORICA:
INTERROGANDO A DOENCA, O ESTIGMA E O “MAU USO” NA CIENCIA

A auséncia de consciéncia historica na literatura sobre inclusdo é uma limitacdo
inquietante, particularmente se considerarmos que as diferencas em termos de capacidades (isto €,
as incapacidades) tém sido construidas historicamente como categorias de doengas emaranhadas
com outras formas de diferenca, tais como raca (Donovan & Cross, 2002). Raca, por sua vez, é
uma no¢do multidimensional que pode definir as trajetdrias de vida das pessoas. Por outro lado,
enquanto as ciéncias da vida tém demonstrado que um paradigma bioldgico de raca é insustentavel,
outras comunidades cientificas nos alertam para a forca estrutural da raca na vida diaria das
pessoas. Diante disso, a educagéo inclusiva ndo pode supor que sua missdo seja meramente a de
construir comunidades onde coexistam varios tipos de diferenca. As complexas conexdes entre

deficiéncia, raca e doenca, situam o poder no centro dos projetos da educacéo inclusiva. O poder é
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exercido quando individuos tém a responsabilidade de determinar ou quando préticas institucionais
definem o que é e 0 que nédo é saudavel, o que é e 0 que nado é deficiéncia, e quando confundem racga
dentro dessas categorias. Devemos ter em mente, entretanto, que nem todas as doencas sdo iguais.
Algumas doencas sdo contestadas ou estigmatizadas (por exemplo, desordens de saide mental),
enquanto outras ndo o sdo (por exemplo, distarbios do déficit de atencdo). Além disso, ha certas
doencas que ndo sdo consideradas deficiéncias, pelo menos durante certos periodos da historia, por

exemplo, desajustes sociais (Conrad & Barker, 2010).

Os significados culturais da doenca elencados em visGes de deficiéncia (conforme
representados inicialmente no campo da educagdo especial e, mais recentemente, na literatura da
educacéo inclusiva) sugerem que certas deficiéncias tém sido mais estigmatizantes que outras e que
tais significados se modificam através do tempo e do espaco (Artiles, 2008). E, mais uma vez, nao
se pode ignorar as diferencas raciais na literatura da inclusdo porque as formas racializadas da
deficiéncia, tais como deficiéncias intelectuais (DIs), desordens emocionais/comportamentais
(D/ECs) e, mais recentemente, deficiéncias de aprendizado (DAs) tém sofrido modificagdes quanto

ao seu peso estigmatizante devido a varios fatores técnicos, culturais, politicos e ideologicos.

O eixo tripartido deficiéncia, raca e doenca se torna ainda mais complicado devido a
conexdo problemética, ambivalente e de longa data entre ciéncia e raca (Hammonds & Herzig,
2008). Embora existam dados inconfundiveis sobre o impacto danoso da pobreza sobre o
desenvolvimento da crianca e a salde da familia, impacto esse que afeta desproporcionalmente as
comunidades de minoria racial,” existe também uma quantidade substancial de evidéncia oriunda da
historia e dos estudos sociais da ciéncia demonstrando que a ciéncia (em particular através da
medicina e da psicologia) contribuiu consideravelmente para a validagdo de distingdes entre
populacdes devido a tragos tais como raca e nivel de capacidade; além de que, em alguns casos
proeminentes, engajou-se em comportamentos profissionais contrarios a ética que afetaram
comunidades de minoria racial. Chegou-se a isso pelo elevado status da ciéncia e pela dependéncia

de uma “logica de diferenca” (Hammonds & Herzig, 2008) segundo a qual o poder é exercido por

® Embora discordemos com a forma como frequentemente tais comprovagdes sio interpretadas, é importante reconhecer
a existéncia desses dados. Uma operagdo retorica comum é a de confundir tais dados correlacionais com a natureza
propriamente dita dessas comunidades. Tal operacdo tem diversas repercussdes consequentes que incluem as seguintes:
(@) uma atribuicdo de responsabilidade pela condicdo deles — “eles sdo pobres porque eles ndo trabalham o bastante”;
(b) endosso de uma visdo limitada das qualidades inatas deles — “eles sd0 menos capazes” e (c¢) uma justificagdo para
condi¢des injustas — “ha uma prevaléncia mais elevada para deficiéncias naquelas comunidades porque sdo pobres e
menos capazes”. Essa logica ndo leva em conta os correlatos estruturais dos dados da pobreza e separa essa situagao das
vantagens historicas dadas aos grupos dominantes que criaram e que mantém a privacao dos direitos socioeconomicos
dos grupos de minoria racial. E, além do mais, essa légica torna invisiveis as forcas de prote¢do e resiliéncia das
comunidades de minoria racial que vivem sob circunstancias adversas.
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grupos dominantes como um meio de manter a ordem hierarquica que os beneficia. Muitos estudos
usaram um paradigma comparativo para justificar uma ordenacgédo dos grupos raciais baseada numa
I6gica de diferenca; sistemas de avaliacdo e a logica da investigacdo (por exemplo, pensamento
deficiente) sdo exemplos de instrumentos utilizados em campos como a medicina e a psicologia
para exercer o poder que, em ultima andlise, tornou concreta uma sociedade racialmente
estratificada. Para as comunidades de minoria racial, a 16gica da diferenca acabou produzindo, entre
outras coisas, nogdes tais como privacao cultural, visées de familias e comunidades desesperadas e
desempenho intelectual deprimido (Valencia, 2010). No final das contas, o conhecimento gerado a
partir desse paradigma aliado ao elevado status da ciéncia, bem como a deferéncia que a
comunidade cientifica exige do publico em geral, contribuiram para a formacdo de um senso
comum sobre as minorias raciais como deficientes e necessitando de intervencBes corretivas.

Conforme Reverby (2007) sugere:
0 argumento subjacente sobre o corpo negro na medicina e na ciéncia, e suas
decorrentes ligagBes com a pesquisa clinica, a assisténcia médica ou a satde publica,
necessita de mais atencéo tanto analitica quanto concreta (p. 104).

Uma forma preferida de se promover o saneamento dessas sedimentacBes histdricas do
poder é a de fixar a atengdo na correlagdo entre raca, status socioeconomico e deficiéncia como
forma de justificar a excessiva identificacdo dos grupos de minoria racial com categorias de
deficiéncia que requerem consideravel argumentacdo clinica (Donovan & Cross, 2002). A
comprovacdo disponivel, entretanto, ndo fornece um esclarecimento sobre 0s processos ou
mecanismos em si que produzem a representacdo desproporcional. Por exemplo, os padrdes de
identificacdo excessiva se devem aos danos produzidos pela pobreza nas trajetorias de
desenvolvimento das criancas ou resultam de “como as escolas tratam os alunos dependendo da sua

origem socioeconomica”? (Shifrer, Muller, & Callahan, 2010, p. 10).

Um desafio importante para a educacéo inclusiva é, portanto, a de situar seus esforgos nos
contextos histéricos em que raca, deficiéncia e doencas (estigmatizantes) convergem direcionando,
ao mesmo tempo, um foco explicito sobre as consequéncias, em termos de justica, de tais
intersecOes. Schweik (2009) colocou em perspectiva historica os projetos culturais e ideoldgicos
adotados através de meios legitimos (por exemplo, leis e decretos publicos) “para reprimir a

visibilidade da diversidade humana em contextos sociais associados a deficiéncia e pobreza — o que
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poderiamos entender como o ato de ver/intimar o individuo que é ‘feio”” (p. 3).® Ela também
mostrou a maneira como deficiéncia e pobreza eram sistematicamente costuradas com outras
formas de diferenca associadas com género, status de imigracdo, sexualidade, raca e etnia. As
consequéncias dessas tendéncias historicas para o destaque dos tipos de diferenca comprometem a

realizacdo da educagéo inclusiva.

A educacdo inclusiva inserida em contextos historicos nos possibilitard, por exemplo, a
investigacdo das formas como a emergéncia de deficiéncias pode, as vezes, ser mediada através de
projetos de construcdo de uma nagdo. Um caso em destaque é o surgimento do DA (maior grupo de
individuos deficientes em escolas publicas norte-americanas) numa época em que as condi¢des
sociais promoviam uma ampla série de reformas educacionais com o objetivo de estratificar a
populacdo estudantil para o alcance de metas economicas e militares (isto €, competicdo com a
URSS) (Sleeter, 1987). Essas metas serviam uma agenda explicita de construcdo nacional que se
traduzia numa estratificacdo mais pronunciada da populacdo estudantil com particular referéncia a

uma diferenciacdo curricular maior para os alunos esforgados e mais destacados.

De acordo com Sleeter (1987), pais brancos de classe média, de alunos esforcados,
defendiam a criacdo de uma deficiéncia (com comprometimentos neurolégicos explicitos) (por
exemplo, DA) que deixasse intacta a capacidade intelectual dos seus filhos, como forma de
diferenciar a condi¢do nova da categoria DI mais estigmatizante. Entretanto, o diagndstico de DA
continuaria a oferecer os recursos e apoios para permanéncia no sistema publico educacional. Mas,
com o passar do tempo, a categoria DA assumiu conotacGes mais estigmatizantes a medida que 0s
pais de minorias raciais desafiavam nas cortes a identificagdo excessiva desses estudantes na
categoria DI e, em alguns casos, milhares de alunos da minoria foram reclassificados como tendo
DA. Dessa forma, a categoria DA cresceu numa velocidade sem precedentes e, cada vez mais,
converteu-se em alguns estados no diagnostico preferido para designar alunos de baixa renda e de
minorias raciais, particularmente nos estados onde juizos e processos legais foram iniciados para
eliminar a sobrerrepresentacdo de minorias em educacao especial (por exemplo, California) (Shifrer
et alii, 2010). E, para finalizar, o que estamos dizendo é que uma imaginacao historico-cultural

prestara assisténcia a educacdo inclusiva na investigacdo do entrelacamento da doenca, do estigma e

® Em inglés: sighting/citing. Enquanto sighting se refere a um sistema legal para regular o individuo que pode ser visto
em publico, citing tem uma conotacado legal que se refere a ser intimado judicialmente para aparecer em um julgamento
ou para que lhe apliquem sancdes legais por infracdes.
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do (mau) uso da ciéncia na fusdo de raca com deficiéncia. E nossa opinido que o corpo e a
regulamentacdo do acesso ao capital sdo os meios onde tal fusdo acontece.

O PAPEL DO CORPO E O ACESSO AO CAPITAL NUMA EDUCACAO
INCLUSIVA CULTURAL E HISTORICA

A educacdo inclusiva ndo pode se dar ao luxo de ignorar as condi¢cBes de conjuntura
histérica mencionadas acima no seu esforco para garantir uma agenda de mudanca educacional que
contenha informagfes derivadas de uma critica as camadas socioculturais e ideoldgicas em cujo
amago se da a construcdo das categorias de diferenca. Se a educacéo inclusiva constroi-se por meio
de um discurso sobre direitos, entdo o reconhecimento dos erros e injusticas deveria vir em primeiro
lugar (Williams, 2001). Infelizmente, a literatura sobre educacgdo inclusiva compartamentalizou as
experiéncias de vida de tal forma que individuos ou grupos de pessoas deficientes sdo vitimas de
opressdo e estigma devido as suas diferencas de capacidade, mas 0s entrelacamentos com 0s
estigmas de raca e doenca ndo sao sistematicamente reconhecidos. O meio onde tais vetores de
diferenca convergem é o corpo que estd sempre localizado em ecologias sociais/institucionais.
Conforme a explicacdo de Schweik (2009), a coordenagédo da lei com “julgamentos sobre estéticas
corporais” (p. 3) permitiu as cidades e aos governos locais que reprimissem individuos conside-
rados diferentes em virtude da deficiéncia, pobreza ou outros marcadores socioculturais. Isso
significa que uma educacao inclusiva preocupada em ter uma construcdo historica deveria ter como

base uma compreens&o critica do corpo.

Uma distingdo importante costuma ser feita no campo da educagéo inclusiva entre dano
(por exemplo: fisico, sensorial, intelectual ou emocional) e deficiéncia (por exemplo: os
significados e respostas sociais aos danos). Isso significa que uma deficiéncia nao esta localizada
unicamente no corpo da pessoa. Nesse sentido, Conrad e Barker lembram que “ndo ha nada inerente
a uma condicdo, que a torne estigmatizante. Pelo contréario, o que estigmatiza uma condicdo é a
resposta social a ela e a algumas de suas manifestacdes, ou aos tipos de individuos que sofrem
devido a mesma” (2010, p. 569). Um aspecto central na analise das doengas estigmatizadas (por
exemplo, deficiéncias) €, portanto, o papel do “tipo de individuo que delas sofre” que, no caso de
DAs, DIs e D/ECs se refere, em grande escala, a alunos de minoria racial masculina cujos corpos
foram historicamente construidos como indisciplinados, ameagadores e patologicos (Watts, 2004).
E, assim, surge a pergunta sobre a forma como nos sistemas de educacdo inclusiva é realizada a

distribuicdo desigual das categorias de deficiéncia estigmatizadas nos grupos de minoria racial.
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Estardo os alunos de minoria racial sujeitos a formas alternativas de excluséo dentro dos programas

de educagéo inclusiva?

Uma atencdo sistematica ao papel do corpo e uma compreensdo da deficiéncia a partir de
uma visdo que integre o corpo fornecem percepcdes analiticas para a exploracdo dos lacos entre
raca, doenca, estigma e deficiéncia na educagdo inclusiva. Afinal, o corpo est4 sempre conectado a
sua localizacdo social e o poder desempenha um papel explicito na administracdo do corpo j& que
este estd vinculado a conquista de distin¢cdo e posi¢do socioculturais (Bourdieu, 1990). Taylor
explica que,

(nds) aprendemos a postura dos nossos corpos, 0 respeito que devemos aos outros,
COMO ser uma presenca para 0s outros; tudo isso em grande parte assumindo estilos
diferentes de comportamentos corporais. E através dessas maneiras de deferéncia e
apresentacao que estdo codificadas as no¢des mais sutis de posicdo social, de fontes de
prestigio e, portanto, do que é precioso e bom (apud Edwards & Imrie, 2003, p. 243).

As narrativas pessoais de individuos deficientes ilustram a forma como as normas
cotidianas de comunicagdo verbal e ndo verbal, os “codigos diarios de conduta (que favorecem o
status corpdreo de pessoas ndo deficientes...) sdo cumplices da opressdo de pessoas deficientes”
(ib., p. 250). O fato de que a deficiéncia é frequentemente igualada & doenga e que ambas tendem a
ser estigmatizadas sugere que existem valorizacdes especificas do corpo e dos sistemas de
significados e de representacdes associadas ao status de deficiéncia. Assim, o corpo do deficiente é
des/valorizado devido a sua capacidade (ou auséncia da mesma), de transformar capital fisico ou
intelectual em recursos e mercadorias valiosas sob as condi¢6es de um novo capitalismo (ib.). Essa
tendéncia, por sua vez, interfere nas oportunidades de se conseguir emprego na idade adulta, e,

consequentemente, envolve o corpo deficiente numa perpetuacdo de desigualdades (ib.).

E impressionante que alunos de minoria racial com deficiéncias subjetivas tendem a ser
colocados em servicos mais segregados do que 0s seus equivalentes brancos com 0 mesmo
diagnostico de deficiéncia (Artiles et alii, 2004). Por que os programas de educacgdo inclusiva
possuem uma populacdo, em grande parte, de corpos brancos e o que essa pratica significa? Se o
corpo é simultaneamente corporeo e entrelagado com a sociedade (Edwars & Imrie, 2003), quais as
representacdes implicitas dos corpos negros colocados em ambientes mais segregados do que o0s dos

seus pares brancos que, presumivelmente, possuem a mesma deficiéncia? O que podemos aprender
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sobre o significado e os objetivos da educacdo inclusiva se a construimos como um campo social’
articulado com outros campos sociais (por exemplo, a medicina) que designam valores e endossam

praticas que, em ultima analise, podem conduzir a exclusao?

As praticas dos campos sociais se estruturam em torno de constelagbes de posicOes
hierérquicas e, conforme sugere a citacdo de Taylor acima, 0s corpos tém inscritos em si os valores
desses campos sociais que estabelecem diferenciagdes em vérios subgrupos (por exemplo:
capaz/deficiente (incapaz), rico/pobre (Bourdieu, 1990). Nesse sentido os “corpos se transformam
no lugar do capital fisico [que] também esta conectado... a conversdo do status (corporal) em outras
formas de capital” (Edwars & Imrie, 2003, p. 244). E lamentavel que os corpos dos alunos de
minorias raciais ja estejam des/valorizados na sociedade norte-americana que 0s apresenta sob uma
luz negativa (por exemplo: pobre, preguicoso, violento, ndo inteligente, inarticulado,
desorganizado) (Watts, 2004).

E, assim, as representacOes corporais de pessoas deficientes (juntamente com as inscricdes
dessas representaces) estdo distribuidas em camadas sobre esses corpos negros e pardos com
consequéncias importantes em termos das oportunidades para mobilidade social e direitos iguais
(Artiles, 2003). Conforme explicagdo fornecida por Bourdieu (1990) “o poder simbdlico opera, em
parte, através do controle dos corpos de outras pessoas‘ (p. 69) e a desigualdade social é, em parte,
moldada pelo acesso desigual ao capital simbolico que, com frequéncia, tem a sua base nas
construcdes da competéncia cultural desigual. O que pode fazer a educacdo inclusiva para romper
com o0 acesso diferencial a estas formas de capital simboélico frequentemente representados como
falta de competéncia ou como corpos que ndo possuem capacidades mentais? (Edwars & Imrie,
2003).

Ha uma sensacdo de urgéncia para se abordar esses tipos de representacdo corporal,
sobretudo no caso de grupos historicamente marginalizados, se levarmos em conta que a sociologia
da doenca tem demonstrado o quanto pessoas diagnosticadas com doenca vivenciam desestru-
turacBes biograficas que os levam “a se remodelar em termos de novos e inesperados
desenvolvimentos de roteiro” (Conrad & Barker, 2010, p. S72). Isso significa que a dupla camada
de estigmas associadas com minoria racial e status de deficiéncia reduz substancialmente o0 acesso

desses alunos a curriculos que promovam o acumulo de capital cultural (por exemplo, cursos de

" Shilling define campos sociais como “principios dindmicos de organizagdo... que identificam e estruturam categorias
especificas de praticas sociais (sejam elas voltadas a arte, a economia, a alimentagdo, a moda, etc.” (apud Edwars &
Imrie, 2003, p. 243).
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Colocacéo Avancada — CAs; em inglés APs)®, a natureza e a qualidade dos ambientes educacionais
(por exemplo, acesso a professores de alto nivel); e os resultados a longo prazo diminuirdo o capital
simbdlico que esses alunos terdo na educacdo pos-secundaria e no mercado de trabalho (por
exemplo: um diploma secundario). E, concluindo, talvez o maior desafio para a educacédo inclusiva
seja 0 de reconhecer e abordar a opressdo que tem a sua origem no enlagamento das formas
incorporadas da deficiéncia, da raca e da doenca, enlagamento esse que se constitui numa insidiosa
via de violéncia simbolica. Bourdieu (1990) explica que esse tipo de violéncia se localiza “no
amago de cada relacdo social” (p. 128), bem como em “todas as institui¢des e € reforgada por um
processo de reconhecimento falho” (Edwars & Imrie, 2003, p. 250). A dificuldade est& no fato de
que esta violéncia € invisivel e nem mesmo é reconhecida (Bourdieu, 1977). Assim, a educacgdo
inclusiva deveria tratar de resolver o nao reconhecimento de alunos em certas categorias e tomar

atitudes quanto as formas invisiveis da violéncia que subjazem as préaticas institucionais.

A PRATICA DO PODER: A NECESSIDADE DA REFLEXIVIDADE NA PESQUISA
E NAS DIRETRIZES DE INCLUSAO

Complementamos a nossa critica sobre como o poder na educacdo inclusiva deveria ser
abordado com uma breve discussdo sobre uma reflexividade disciplinar consciente do poder
(Bourdieu & Wacquant, 1992). Em outras palavras, indagamos se as ferramentas e recursos
utilizados na educacdo inclusiva para produzir conhecimento de pesquisa e politicas contribuiram
para uma base de conhecimento e praticas profissionais que desconsideram a raca e o papel do

poder nas experiéncias educacionais de alunos numa sociedade estratificada.

Apresentamos a nossa opinido segundo a qual a educacdo inclusiva deve questionar a
natureza opressiva do sistema dentro dos quais os individuos estdo sendo inseridos, como também
deve tornar visivel o cruzamento da raca com diferencas de capacidade, cruzamento esse que serve
para intermediar os enlacamentos entre deficiéncia, doenca e estigma. Também explicamos o corpo
como local-chave onde essas nocdes séo incorporadas, legalizadas e reguladas. As ideologias
subjacentes e os valores associados que perpetuam esse estado de coisas permeiam as ferramentas
disciplinares e as culturas institucionais que naturalizam tais diferengas. PadrGes e prioridades de

financiamento e tendéncias tematicas em publicacdes de pesquisa sdo exemplos fundamentais.

8 AP — Advanced Placement. Nos Estados Unidos, a sigla se refere a cursos de nivel universitario que um aluno pode
frequentar j& no curso secundario. Um resultado excelente nas provas geralmente garante uma colocacéo avangada na
faculdade.
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Por exemplo, o governo federal dos Estados Unidos investe 200 milhdes de dolares
somente em pesquisa educacional.” Ao oferecer vantagens competitivas para aplicacdes em
pesquisas que projetam e validam alguns tipos de intervencgdes, o governo exercita um forte poder
no ato de enfocar os esforcos de pesquisadores em relacdo a problemas especificos. Se nomear e
investir em tipos especificos de problemas significa concentrar o foco e aumentar o potencial para
encontrar solugcdes mais rapidamente, essa atitude também significa que a burocracia do governo
molda a defini¢cdo de um problema, bem como as suposi¢des que subjazem as abordagens preferidas
de pesquisa. E, além disso, as maneiras como as prioridades de pesquisa sdo ordenadas serve para
localizar os problemas e suas possiveis solugdes. Para citar um exemplo, no caso da solicitacdo
oficial por propostas (SOP) sobre a racializagdo de deficiéncias demandar estudos para identificar
fatores de risco entre alunos de baixa renda e de minorias raciais, a competicdo por bolsas lancaria 0
foco dos esforcos de pesquisa (bem como a localizagdo do problema) diretamente sobre esses
grupos (e corpos) de alunos, a custa da investigacdo das interacBes individuo-contexto. De fato,
uma das questdes mais complexas que os pesquisadores enfrentam se refere a como ser reflexivo
sobre o que precisa ser estudado e como formular as perguntas da pesquisa considerando-se as
implicacdes que o seu trabalho terd para o acimulo de conhecimento, 0 avan¢o da sociedade através
de atividades inovadoras e a elaboracdo e implementacdo de soluces para problemas sociais.
Infelizmente, abordagens promissoras no sentido de gerar novos conhecimentos podem ser
desviadas a favor do seguimento de correntes de financiamento nas quais os dolares de pesquisa
focalizam temas e questbes em que o poder, a raca e a cultura estdo ausentes. Feitas essas
consideracdes, fica a pergunta: como é representada a educacdo inclusiva na literatura da pesquisa,
nas prioridades de financiamento estabelecidas pelo governo federal e no discurso legislativo?

EDUCAGAO INCLUSIVA NAS PRIORIDADES DE FINANCIAMENTO, DE
PUBLICACOES E DE POLITICAS PUBLICAS: UM EXERCICIO DE
“INOCENCIA BRANCA”?'°

Essa € uma questdo importante, uma vez que as énfases nessas esferas de atividade podem
concretizar, desestruturar ou transformar agendas inteiras de pesquisa programada, 0s movimentos

de reforma que atingem as experiéncias educacionais dos alunos e, em ultima andlise, seus futuros.

° Ver <http://www2.ed.gov./about/overview/budget/budget11/summary/edlite-section 3f.html>.

1% Inocéncia branca — expressdo usada no texto original referindo-se, de um modo geral, & atitude de pessoas brancas
(da classe média norte-americana) que se portam como se ndo vissem, em si ou na sociedade deles, o preconceito contra
raca, ou outros mencionados no artigo.
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Assim, como uma forma de medir sua influéncia em potencial, discutimos brevemente o
financiamento e a trajetéria de publicacdo da educagdo inclusiva, bem como um modelo
educacional emergente denominado resposta a intervencdo (RAI). Dada a problematica absorcéo
pela educacgdo inclusiva do poder em suas fundamentacGes teoricas e na literatura de pesquisa e,
considerando o papel crucial do poder na estratificacdo da sociedade norte-americana, uma forte
presenca da inclusdo nas esferas de pesquisa e de politicas acrescentaria urgéncia ao nosso apelo
por uma atencdo sistematica ao poder no movimento pela educacdo inclusiva. Outras questdes
dificeis surgiriam se encontrassemos tendéncias alternativas. Oferecemos uma discussao preliminar

sobre essas questdes no restante dessa secéo.

Uma influéncia importante nos Estados Unidos nesses ultimos nove anos tem sido o
crescente foco, em termos de pesquisa e politicas, sobre a RAI como uma abordagem para educar
alunos em contextos de educacdo geral, particularmente aqueles com deficiéncias de elevada
incidéncia. Uma justificativa da mudanca para a RAI tem sido o fato de que a sua implementacéo,
sobretudo nos casos de intervencdo desde o inicio, deveria reduzir o numero de alunos
impropriamente indicados para a educacao especial, bem como reduziria a representacdo excessiva
de alunos pertencentes a meios ndo majoritarios. E interessante, contudo, que um sistema de
inclusdo ndo apareca nesse trabalho e que a raga tenha sido retirada na implementacdo da RAIl. Em
alguns casos, a atencdo ao meio de origem da lingua do aluno restringiu-se a uma variavel
categdrica em descri¢Bes fornecidas como exemplo. O governo federal sinalizou seu apoio para a
RAI ao alocar 14 milhdes de ddlares para um centro RAI de assisténcia técnica (AT) de 2007 a
2012. Ao mesmo tempo, reduziu substancialmente o financiamento ou retirou os fundos dos centros
de AT voltados a desproporcionalidade racial, a educacdo urbana e ao desenvolvimento do

professorado proveniente de meios de minoria racial.

Com referéncia as trajetorias de publicacdo identificamos tendéncias inquietantes. Numa
época em que o interesse em educacdo inclusiva continua a crescer na Unido Europeia, na Africa,
na América Latina e na Asia,*! nos Estados Unidos o interesse anda enfraquecido. Essa tendéncia é
surpreendente dado o apelo conceitual da inclusdo, bem como algumas énfases ao conceito por
politicas publicas norte-americanas (por exemplo, monitoramento federal do AMR na base de
estado por estado). Uma revisdo do nimero de vezes em que o termo “inclusdo” (e “educagdo

inclusiva”) foi usado nos periddicos mais importantes sobre educacdo especial da Inglaterra e dos

' por exemplo, uma pesquisa usando Ebsco (com sede em Birmingham, Alabama, as indUstrias Ebsco sdo uma
corporagdo privada, atuando diversificadamente e com o status de maior agéncia de assinaturas do mundo. Foi fundada
em 1944 por Elton Bryson Stephens. Dai Ebsco, acrénimo de Elton B. Stephens Company) localizou mais de 50 artigos
sobre educacéo inclusiva de fevereiro 2010 a fevereiro 2011 em jornais fora dos Estados Unidos.

Revista Teias v. 12 e n. 24 ¢ p. 285-308 e jan./abr. 2011 — Movimentos sociais processos de inclusdo e educagdo 301



Estados Unidos revela uma relacéo inversa entre os dois periodicos. Em 2010, enquanto o British
Journal of Special Education (BJSE) publicou 10 artigos nos quais 0s termos “educagio inclusiva”
ou “inclusdo” eram usados, o Journal of Special Education (JSE) ndo publicou nenhum. De 2007 a
2010 o BJSE publicou um total de 52 artigos, resenhas criticas e comentarios usando tais termos,
enquanto que o JSE publicou um total de nove. Nos anos noventa esse saldo se inverteu. O BJSE
publicou sete artigos enquanto que o JSE publicou dezoito manuscritos. No total, de 1990 a 2011, o
JSE publicou 27 artigos usando esses termos enquanto que para o BJSE foram 202 publicacGes
nessas condicdes. Exceptional children (Criangas excepcionais), outro periodico norte-americano de
larga circulacéo e prestigiosa avaliagdo entre pares, publicou 44 artigos entre 1990 e 2011 com 0s
termos “inclusdo” ou “educagdo inclusiva” no titulo ou resumo do artigo. A maior parte desses
artigos surgiu entre 1997 e 2002. Portanto, parece que nas duas Ultimas décadas, nos Estados
Unidos, a atencdo voltada a educacéo inclusiva estd sofrendo um desgaste, enquanto que o padrao

oposto é evidente no Reino Unido.*

Por ser a educacdo especial um servico de mandato federal, a revisdo de artefatos do
governo federal também contribui proporcionando uma perspectiva histdrica sobre as maneiras
como a educacao inclusiva tem sido reconhecida e apoiada ao longo dos tempos. Por exemplo, o US
Congressional Record mencionou a educacao inclusiva ou a inclusdo em 85 edigdes especiais entre
1990 e 2011. Quatorze delas se referiam a linguagem utilizada nos processos seletivos para a
concessao de bolsas pelo Special education programs do departamento de educacdo. Dezenove se
referiam a fundos destinados para centros especificos cujo foco é a educacado inclusiva. Os 52 usos
restantes do termo estavam inseridos em palestras, avisos de reunides, observacoes, resolugdes ou

no reconhecimento de organizacfes ou escolas especificas.

E interessante observar que a linguagem dos processos seletivos apoiando atividades da
educacdo inclusiva voltadas ao desenvolvimento de professores, as bolsas por mudancas nos
sistemas e a investimentos em pesquisa, sugere que as praticas de educacdo inclusiva eram bem
recebidas e tinham uma atuacéo intensiva. Documento algum dos revistos problematizou conceitos
da educacéo inclusiva ou examinou rompimentos em potencial com a sua pratica. Nem se encontrou
neles uma exploracdo dos possiveis danos colaterais que alunos lotados em salas de aula da
educagdo geral, mas sem poder usufruir da condi¢do de participagdo como membro poderiam

sofrer. E, ainda, ja que os fundos para as bolsas eram disponiveis atraves do Office of special

2 Uma das razdes para a diferenca na énfase dada a educacéo inclusiva por periédicos britanicos e norte-americanos
pode estar no fato de que, enquanto nos Estados Unidos deficiéncia é usada como uma exigéncia absoluta para
educacdo especial, identificar necessidades para educacdo especial na Grd Bretanha ndo passa pela exigéncia de se
encontrar uma deficiéncia.
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education programs, era pouco provavel que pesquisadores ou provedores de AT que ndo eram da
educacéo especial solicitassem e recebessem tais fundos.

Tanto as comunidades de pesquisa educacional como as de préatica sentem-se impactadas
pela atencdo dada por parte do governo federal a abordagens e modelos especificos, bem como em
relagdo aos investimentos em financiamento e apoio a determinadas praticas em particular,
conforme demonstrado pelo sobe e desce na pesquisa e nas publicacdes sobre educacdo inclusiva
nos Estados Unidos. O desenvolvimento e a forca da educacdo especial, bem como o seu compro-
metimento com préaticas inclusivas parecem ser atribuidos em parte aos financiamentos federais
para tipos de prética especificos e, também, a atencdo ao assunto na pesquisa publicada. No final
das contas, a pesquisa publicada em periodicos cientificos representa “o zeitgeist contemporaneo,
espelho dos interesses por estudos da nossa lideranca académica, e divulga os produtos que
agéncias de financiamento julgam merecedores de apoio” (Graham, 1992, p. 629). E inquietante o
que as nossas analises preliminares sugerem, ou seja, que a educacao inclusiva estd cada vez mais
invisivel nos cenérios sobre financiamento de pesquisa, publicacdo e discurso legislativo dos

Estados Unidos. O que representam essas tendéncias e de que forma teorizamos sobre elas?

A invisibilidade do papel exercido por um sistema opressivo € 0 pouco caso evidenciado
em relacdo a influéncia da raca como moldadora das oportunidades e resultados na educacgdo
inclusiva e, mais recentemente, na literatura da RAI, tudo isso evoca o fantasma da “inocéncia
branca” que vem permeando historicamente as praticas em varios campos (filosofia politica, direito,
educacdo) (Gotanda, 2004; Gutierrez, 2006; Mills, 1997). Para citar um exemplo, similarmente ao
que acontece na educacédo inclusiva, também a filosofia politica tem demonstrado uma tendéncia
para examinar questdes de justica e direitos de forma abstrata, desconsiderando as experiéncias de
vida e preocupacdes de comunidades oprimidas, que tém uma ligacdo direta com as questBes de
justica e de direitos (Mills, 1997). O mesmo argumento tem sido apresentado na area do direito e
estudos legais. Gotanda, por exemplo, acrescentou ao trabalho de Tribe a sugestdo de que questdes
ideoldgicas devem acompanhar o exame do “contexto social, politico e intelectual no qual a corte e
os profissionais do direito desenvolvem as suas atividades” (2004, p. 669). Gotanda ainda argu-
mentou que a decisdo Brown vs. Board of education foi “um exercicio em ‘inocéncia branca’ (p.
672); especificamente, ao alegar que novas provas cientificas com respeito aos efeitos danosos do
racismo justificavam a derrubada de Plessy, o Juiz Warren situou a decisdo no presente
distanciando-a assim da longa historia do racismo nos Estados Unidos. Em outras palavras, o uso de
novas provas marcou um novo comeco, dessa forma implicitamente alegando inocéncia quanto ao

passado uma vez que tais provas ndo estavam disponiveis.
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Serédo a educagéo inclusiva e o descaso da RAI em relagcdo ao poder e ao cruzamento de
raca com capacidade um exercicio de “inocéncia branca”? Sera que a mudanga de uma pratica
atenta a justica e aos direitos (em grande parte de forma abstrata) de um aluno “sem identificagao de
raca” (exemplo: educagdo inclusiva) para outra abordagem na qual igualdade e poder séo
essencialmente implicitos (exemplo: RAI) marca um novo come¢o no campo da educacdo que
poderd, em Ultima analise, constituir-se na mais recente repeticdo da “inocéncia branca”? Teria a
“inocéncia branca” armado o contexto para um novo comeco (exemplo: RAI) em que a atencédo
voltada ao poder e a justica perdeu ainda mais terreno? Quais as ideologias implicitas nas
prioridades de financiamento e nas préticas de pesquisa que mantém a condi¢do alcancada de
“inocéncia branca” na educacdo inclusiva? Com efeito, essas questdes estabelecem uma nova
agenda para os estudos daqui para frente sobre o passado, presente e o futuro da educacdo inclusiva

nos Estados Unidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a agenda da educacdo inclusiva nos Estados Unidos seja urgente e necessaria,
devemos transcender a seducdo dos seus (ainda que abstratos) principios e valores voltados a justica
e precisamos fundamentar esse projeto nas condigdes socio-historicas em que vivem educadores,
alunos, e suas familias. Em outras palavras, sugerimos que a educacao inclusiva deve manter uma
atencdo sistematica voltada ao papel do poder numa sociedade altamente estratificada como a dos
Estados Unidos a fim de alcancar o tipo de forca transformadora que faz parte integrante de suas

aspiracdes. Esse argumento enganosamente direto se baseia em pelo menos trés pontos criticos.

Em primeiro lugar, os esforcos da educacdo inclusiva acontecem numa sociedade repleta
de desigualdades e multiplas formas de exclusdo. Isso significa que o centro da sociedade para onde
a educacdo inclusiva espera levar todos os alunos deve ser examinada com uma lente critica — isto
é, tendo-se 0 poder em mente. Esse ponto levanta questdes inquietantes: Antes de mais nada, quais
as estruturas, ideologias e praticas que criaram os padrdes de exclusdo? De que forma podem ser
transformadas essas barreiras como parte de uma agenda de educacdo inclusiva? O que conta como
um centro legitimo no qual os alunos sdo inseridos e é possivel desmontar as ideologias que
privilegiam certos grupos na defini¢do do centro? Raga tem uma forca estruturante profunda na vida
das pessoas nos Estados Unidos, em parte por estar articulada com outros eixos de diferenca (por
exemplo: deficiéncia). Assim, nosso segundo ponto é que a inclusdo precisa abordar a fuséo
historica de raca com diferenca de capacidades na histéria da educagdo norte-americana. O

problema é que esse movimento ndo abordou sistematicamente essa interssetorialidade. Isso é
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inquietante se considerarmos que os Estados Unidos estdo se transformando numa sociedade cada
vez mais multirracial e segregada (Orfield, 2001). Por que a educacéo inclusiva apaga®® essas

formas de diferenca? Quais as consequéncias dessa pratica? O que pode ser feito?

Nosso argumento final é que os limites identificados da educacdo inclusiva requerem uma
postura reflexiva sobre os modos e meios utilizados para gerar conhecimento de pesquisa e
informar sobre politicas. A negligéncia da educacdo inclusiva quanto a opressdo racial e sua
articulacdo com diferencas de capacidade seria um exercicio de “inocéncia branca”? Em outras
palavras, sera que a invisibilidade da raca nessa literatura libera a educacédo inclusiva de ter que
embarcar num projeto estrutural de reestruturacdo relacionado a opressdo racial? Nossa analise
preliminar tornou visivel a palida presenca da educacdo inclusiva na literatura de pesquisa, nas
prioridades de financiamento e nos registros legislativos. Sera a “inocéncia branca” responsavel por
essa aparente mudancga? Quais seriam as consequéncias da consolidacdo de uma base de conhe-
cimento que desconsidera o cruzamento de ragca com diferencgas de capacidade numa sociedade que
tem sido estruturada historicamente em torno dessas formas de diferenga? Ao colocar num contexto
histérico formas disparatadas de diferenca e suas intimas ligacbes com o poder, a educagdo
inclusiva ampliara o seu potencial de transformar as tradicionais estruturas e praticas educacionais,

preenchendo assim os ideais democraticos que permeiam suas origens e identidade.

3 E-race: no original os autores criaram um trocadilho pelo qual a palavra race (raca) esta embutida na palavra apagar
(erase).
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BEYOND THE SEDUCTION OF INCLUSIVE EDUCATION IN AMERICA:
CONFRONTING THE POWER CONSTRUCTING A HISTORIC-CULTURAL
AGENDA

ABSTRACT

The bulk of the literature on inclusive education heralds the benefits and promises of meaningful participation
in educational systems. However, despite such promises, this scholarship fails to address underlying social
and historical issues of power. In this article we examine three issues that disrupt inclusion’s allure. First, we
acknowledge the paradox of a call for inclusion within a deeply stratified society that has historically
marginalized distinct communities; failure to recognize the longstanding stratification of US society heightens
the risk of making inclusive education complicit in the historical project of assimilating the oppressed into a
stratified society. We then examine the role of power indexed in the historical conflation of race and ability
differences and how these socially constructed differences are situated within the body. Inclusive education
cannot afford to continue ignoring the intersection of these difference markers because it fragments the
experiences of students in contemporary US society, and misses the opportunity to disrupt one of the ways in
which racialized bodies are regulated in the nation’s schools. The third issue focuses on the apparent erosion
of the scholarly and policy communities’ attention to inclusive education as reflected in the decreasing use of
this construct in the research literature, funding priorities, and legislative records. We ague that the identified
weaknesses of inclusive education warrant the nurturing of a reflexive stance in this field to engage
systematically with the role of power in structuring educational opportunities and advance the social
reconstructionist project promised by inclusive education.
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