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RESUMO

No contexto das reformas curriculares nacionais do ensino médio, o artigo analisa uma inovagao curricular
ocorrida através da proposicdo e implementacdo de “Disciplinas Aplicadas” no curriculo do Ensino Médio. Estas
disciplinas, dentre as quais se encontrava a Biologia Aplicada, foram criadas por duas escolas estaduais de
Ensino Médio do municipio de Rio Claro (Sdo Paulo — Brasil) e compuseram o nlcleo diversificado da grade
curricular durante o periodo de 1999-2003. Trata-se aqui da discussdo referente ao processo de génese, criagdo
e implementagdo da disciplina Biologia Aplicada, utilizando, para tanto, os referenciais tedricos que analisam a
construcdo das politicas publicas educacionais e seus processos de hibridizagdo e recontextualizacdo e
referenciais que discutem e tratam do cotidiano escolar.
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A disciplina Biologia Aplicada foi adotada/produzida por duas escolas publicas de Ensino
Médio do municipio de Rio Claro (SP) durante do periodo de 1999 a 2003. Segundo as mesmas,
disciplinas denominadas “aplicadas” foram inseridas na grade curricular (na parte diversificada®)

para que os aspectos tecnoldgicos e aplicados tivessem um espaco proprio.

Com essa investigacdo, buscamos: 1) entender a génese e implementacdo da disciplina
Biologia Aplicada em ambas as escolas; 2) caracterizar a construgdo do ensino da Biologia
Aplicada a partir da perspectivas dos/as professores/as; e 3) analisar sua construcdo considerando o

movimento CTS no ensino.

Para a realizacdo da pesquisa, nos aproximamos dos referenciais tedrico-metodologicos que
consideram o curriculo um artefato social e cultural, fruto de suas determinagdes sociais, de sua
histéria e de sua producdo contextual (Moreira e Silva, 2002). Dentre aqueles que buscam
compreender como se da a producdo e implementacdo das politicas publicas educacionais e 0s

efeitos das mesmas sobre as escolas e a sociedade, foram importantes os estudos de Almeida

! Este artigo divulga parte dos resultados produzidos pela pesquisa de mestrado “A disciplina Biologia Aplicada: sua
produc@o no contexto das reformas curriculares nacionais do Ensino Médio” (Brito, 2005) que teve auxilio da CAPES.

2 Auxilio parcial do CNPg.

® A partir das ultimas reformas ocorridas no sistema educacional brasileiro, especificamente, em relacdo as Leis de
Diretrizes e Bases do Ensino Médio (LDBEM), o curriculo passou a ser constituido por um ndcleo comum e uma parte
diversificada (até 25% da grade curricular). O nlcleo comum é formado pelas disciplinas classicas e a parte
diversificada pode apresentar-se como disciplina, como no caso de Lingua Estrangeira Moderna, Sociologia, Filosofia,
ou pode ser desenvolvida de forma integrada com todas as matérias do ndcleo comum.
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(2001), Ball (2005), Domingues, Toschi e Oliveira (2000), Kuenzer (2000), Lopes (2002, 2004a,
2004b), Mitrulis (2002), Silva (2000), entre outros. Dentre aqueles que analisam 0S processos
através dos quais as politicas publicas sdo apropriadas pelos sujeitos no interior da escola e como se
da a construcdo cotidiana desse artefato, considerando as relacbes que 0s sujeitos tecem e
vivenciam no interior de cada escola, a partir de suas especificidades, historias de vida, sonhos,
desejos, dificuldade e desafios, foram relevantes trabalhos tais como os de Alves (2002, 2003,
2004), Alves e Garcia (2000) e Oliveira e Alves (2002).

Neste artigo, divulgamos os resultados e as analises referentes aos processos de génese e de
implementacdo da Biologia Aplicada, que busca compreender as relacdes existentes entre o
contexto macro (politicas publicas) e micro (cotidiano escolar) na producao da disciplina. Além
disso, tecemos algumas relagdes com trabalhos de autores que tratam especificamente do curriculo
do ensino de Biologia (Ferreira e Selles, 2008; Marandino, Selles e Ferreira, 2009 e Selles e
Ferreira, 2005).

ALGUMAS CONSIDERACOES A RESPEITO DA PESQUISA E DOS
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No inicio da pesquisa tudo favorecia a investigacdo em ambas as escolas. Porém, no ano de
2003, quando a coleta de dados se iniciaria, ficamos sabendo que a Biologia Aplicada havia sido
retirada do curriculo da escola E1.* Diante desse novo quadro, acabamos por nos concentrar na

escola E2, ndo deixando de considerar o processo vivenciado pela escola E1 como importante.

Os elementos, para compor a historia da disciplina Biologia Aplicada, foram recolhidos das
entrevistas realizadas com a diretora (Leonor®) e com a coordenadora (Silvia) da escola E1; e com o
diretor (Edgar), com a coordenadora (Sara) e com os/as professores/as da disciplina Biologia

Aplicada (Fabio, Jalio, Silvia,® Laura, Rita e Emilia) da escola E2.

Apostamos nas “pesquisas nos/dos/com os cotidianos™: tratar de curriculo € tratar de saberes
e conhecimentos produzidos nessa instancia (Oliveira e Alves, 2002).
Pensar o cotidiano e ergué-lo a condicdo de espaco e tempo privilegiado de

producdo da existéncia e dos conhecimentos, crencas e valores que a ela ddo

* A coleta de dados aconteceu durante o periodo de 06/03/03 a 12/08/03. Foram realizadas entrevistas (escolas E1 e E2)
e observages das aulas da disciplina Biologia Aplicada (escola E2). A pesquisadora também acompanhou, durante esse
periodo, as Horas de Trabalho Pedag6gico Coletivo (HTPC) e o dia-a-dia da escola E2.

® Todos os verdadeiros nomes dos/as professores/as, diretor/a e coordenadoras foram substituidos por nomes ficticios.
® A coordenadora da escola E1 e a professora Silvia si0 a mesma pessoa.
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sentido e direcdo, considerando-o de modo complexo e composto de elementos
sempre e necessariamente articulados, implica em n&o poder dissociar a
metodologia em si das situacfes estudadas por seu intermédio (Oliveira, 2002,
p. 41).

Com essa afirmacdo de Oliveira, gostariamos de argumentar que a histdria da disciplina
Biologia Aplicada, construida nessa pesquisa, esta marcada pelos referencias tedricos adotados.
Outros olhares, a partir de outros referenciais, teceriam outras historias. Essa pesquisa deixa o
registro da existéncia dessa disciplina, que por ndo mais fazer parte do curriculo poderia ficar
esquecida. Mas, além disso, registra os movimentos pelos quais passa a prépria disciplina Biologia,
na qual a disciplina Biologia Aplicada tem origem. Os leitores perceberdo que um dos elementos
que marca “a forma” de contar essa historia ¢ de apresentar os resultados da pesquisa é a fala do/a
diretor/a, coordenadoras e professores/as, que junto com a escrita da pesquisadora compde a

tecedura da narrativa.

O PROCESSO DE CRIACAO E IMPLEMENTACAO DA DISCIPLINA BIOLOGIA
APLICADA

As narrativas que construimos sobre os processos vivenciados tanto pela escola E1 quanto
pela escola E2, podem ser encontradas na integra na dissertacdo. Neste artigo optamos por trazer
parte dessas historias, dando centralidade a escola E2 e as analises que dizem respeito a construcéo
da disciplina.

Na escola El1, a implementagdo das disciplinas “Aplicadas” esteve relacionada com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, pois foi o contato que a escola teve com a
sua versdao preliminar que desencadeou um processo que culminou na composi¢cdo de parte do

nucleo diversificado com as disciplinas denominadas “aplicadas”.

O contato com a versdo preliminar (1998) reforcou uma discusséo presente na escola desde
0 ano de 1991: a necessidade de se trabalhar com o contelido de maneira contextualizada, ja que a

demanda dos jovens atualmente séo outras (Diretora).

A alteracdo da clientela escolar (Porque aqui era tida como instituto, uma escola de elite.
Agora estuda desde o filho do empresario até esse que eu falei para vocé que tem uma gangue), na
perspectiva da diretora, pede outra visdo de conteudo, do conhecimento a ser trabalhado: a escola

agora (...) tem a questéo do conhecimento e tem a questao do social.
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Para responder as novas diretrizes, a escola buscou formatos que viabilizassem a nova
demanda e que considerassem as limitagdes e dificuldades dos/as professores/as em trabalhar de
maneira contextualizada.

Poderia ser um projeto com carga horaria, poderia ser... Mas as professoras que
estdo aqui sdo professoras ja meio antigas, no sentido que estudaram ha tempos
atrés e a visdo da faculdade, do curso que nos tivemos, ndo foi dada para esta
contextualizagdo que a gente esta tendo agora. (Diretora)

Ambas as entrevistadas relataram a dificuldade que existe em alterar as disciplinas
tradicionalmente instituidas. Entenderam entdo, naquele determinado momento, que se criassem
uma disciplina que “buscasse” o dia-a-dia do/a aluno/a, isso possibilitaria ao/a professor/a trabalhar
de uma outra maneira. Nesse contexto de mudanca pelo qual a escola estava passando, as
disciplinas aplicadas seriam ‘muletas” que com 0 tempo ndo seriam mais necessarias. Assim que
houvesse uma perspectiva contextualizada do conhecimento, as disciplinas aplicadas e as nédo

aplicadas poderiam ser agrupadas.

Para poder viabilizar a construcdo de um espaco para a contextualizacdo dos conteudos, a
escola teve que lidar com a legislacdo e a burocracia. Sendo assim, visualizaram a parte
diversificada como um espaco interessante a ser ocupado com disciplinas que tivessem Unica e
exclusivamente a funcdo de contextualizar os assuntos trabalhados nas disciplinas do nucleo
comum.

E ai a gente fez o seguinte, pensando, estudando, lendo: ha, vamos colocar uma parte

aplicada. (Diretora)

N&o podendo criar novas disciplinas, buscaram, dentre as que poderiam compor a parte

diversificada, aquelas com os nomes que se adequassem melhor a funcao que iriam desempenhar.

Macedo e Lopes (2002), ao discutirem a historia da disciplina escolar Ciéncias, argumentam
que independente dos discursos de articulacdo disciplinares, a matriz disciplinar persiste como
instrumento de organizacdo e controle do curriculo (p. 82). Isso é o que se verifica no caso da
disciplina Biologia Aplicada: sua principal funcdo era o de dar significado social ao conhecimento
bioldgico, possibilitando ao aluno fazer a integracdo dos conhecimentos cientificos com a
sociedade, a tecnologia e o ambiente, e o caminho encontrado/escolhido foi o disciplinar.
A organizacdo em torno de disciplinas € uma das caracteristicas mais impermedaveis da escola e,
portanto, 0 seu traco mais imutavel, ou, pelo menos, o mais resistente as transformacdes (Jesus
Filho, 2000, p. 24).
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Todo o processo culmina na composicdo da parte diversificada da grade curricular com
cinco novas disciplinas, dentre elas as “Aplicadas”: Biologia Aplicada, Fisica Aplicada e Quimica

Aplicada.

Sendo assim, as disciplinas aplicadas entram no curriculo com a funcéo especifica de ser o
espaco da contextualizacdo do contetdo. A Biologia Aplicada fica encarregada de

trabalhar salde e biotecnologia. A biotecnologia que 0 menino escuta, que esta por ai,

que ele vé na televisdo, assiste até na novela, mas ndo sabe o que é. Saude (DST,

drogas, gravidez, métodos contraceptivos, dengue) e biotecnologia; e dentro de tudo

isso a importancia da qualidade de vida. (Coordenadora)

Ambas, coordenadora e diretora, explicitam que a disciplina néo tinha qualquer intengéo de

ser uma matéria pratica no sentido de laboratério. (Coordenadora)

Ja na escola E2, pudemos compreender, a partir do conteido manifesto nas entrevistas e nas
conversas informais, que a inser¢do das disciplinas “Aplicadas” no curriculo esteve relacionada a
um processo mais amplo de reestruturacdo pela qual passou a escola E2 na gestdo do diretor Edgar
(de Janeiro de 1999 a julho de 2003). Tratar rapidamente desse processo € importante para
podermos entender um pouco das aces tomadas por ele.

Quando se referem a historia da escola E2, os/as funcionarios/as e os/as professores/as nos
contam que, antes de 1996, a escola era benquista pela comunidade, mas que, de 1996 em diante se
estabelece um processo que fragiliza e enfraquece a imagem da escola frente a comunidade; até que,
em 1999, com a entrada do diretor Edgar, se inicia um processo de retomada da sua valorizacao.

A representacdo da escola E2 do periodo 1996-1998 é de confusdo e desorientacdo. As
histérias contadas trazem e salientam situacfes de violéncia, de degradacdo do prédio escolar e

dificuldades para se trabalhar em sala de aula.

Para “resgatar” a escola E2, a dirigente da Diretoria Regional de Ensino, no final do ano de

1998, solicita ao professor Edgar que ocupe o cargo de diretor da escola E2.

Para fazer da escola E2 a melhor escola publica de Rio Claro (diretor), acdes, nos mais
diferentes niveis, foram tomadas ao longo dos trés primeiros anos: 1) instaurou-se um processo de
disciplinamento (instituiu-se o uniforme, combateram-se os casos de violéncia e de indisciplina,
responsabilizando os/as alunos/as e seus respectivos responsaveis); 2) foram formadas parcerias

com 0s pais e com grupos da comunidade; 3) o prédio escolar foi reformado e 4) houve uma
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reestruturacdo da grade curricular, para melhorar a qualidade do ensino, momento no qual se

inseriram as disciplinas Aplicadas.

Foi em meados de 1999 que a escola comeca a vislumbrar, para 0 ano seguinte, uma nova
grade curricular, com mais disciplinas’ e com propostas curriculares que despertassem o interesse

dos/as alunos/as pela aula e pelo contetdo.

O diretor menciona duas experiéncias como as responsaveis por sua idéia de implementar as
disciplinas “aplicadas” na parte diversificada. Uma delas foi enquanto diretor de outra escola do
municipio de Rio Claro: na época em questao, nessa escola, Fisica, Quimica e Biologia trabalhavam
com as classes divididas em duas turmas; enquanto uma estava tendo aula tedrica a outra trabalhava
no laboratdrio e depois fazia-se a inverséo.

A segunda experiéncia foi realizada pela escola E1. Ao receber os/as alunos/as que eram
transferidos da escola E1 para a escola E2, o diretor ficou sabendo da implementacdo das

disciplinas “aplicadas” naquela unidade escolar.

Com a experiéncia
(...) da outra escola e vendo como a escola E1 estava fazendo, nés criamos outra forma
aqui para adequar aos nossos alunos e ao nosso trabalho. A escola E1 tinha esse
projeto, “vamos ver”, ndo era bem o que a gente queria, entdo a gente adequou a
escola, fez essa adequacdo das aplicadas, (...) baseado naquela escola da qual fui
diretor. (Diretor)

Para viabilizar os trabalhos considerados como pertinentes, as disciplinas “aplicadas”
passaram a compor o nucleo diversificado fazendo uso do Programa Regular de Recuperacao
(PRR). Este ¢ o primeiro momento das disciplinas “aplicadas”. O/A professor/a responsavel pela
disciplina ficava com metade da turma, enquanto o/a professore/a de PRR ficava com a outra
metade. Dessa forma, realizavam atividades que com as turmas inteiras ndo seriam possiveis ou, no

minimo, bastante complicadas de serem feitas.

Percebemos que as disciplinas “aplicadas” entram nessa escola pela busca da dinamizagao
do espaco de laboratério e como forma de aumentar a quantidade de disciplinas no curriculo.
Diferentemente da escola E1, em que a busca era dar énfase na contextualizacdo do conhecimento,
trabalhando com a sua razéo social, a escola E2 tem o uso mais sistematico do laboratorio como

desencadeador de sua idéia primeira.

" Todas as alteracBes aqui descritas referem-se ao ensino diurno.
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A historia da disciplina Biologia Aplicada continuara mais a frente. Mas nesse momento
gostariamos de trazer alguns autores que discutem as politicas publicas educacionais e seus
processos de recontextualizagdo e olhar a produgdo dessa disciplina a luz desses teoricos.

A historia de implementacdo das disciplinas aplicadas, nessas escolas, esta vinculada, direta
ou indiretamente, a implementacdo das politicas publicas, especificamente as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Para entendermos por que as politicas publicas consideram importante o trabalho com
conteudos significativos a vida dos/as alunos/as (por meio de uma abordagem que mostre a
aplicabilidade dos conceitos aprendidos tradicionalmente, bem como a sua razéo social) e, ainda, por
que elas consideram que o conteddo ndo € um fim em si, mas, um meio para que o (...) aluno
aprenda a ser, aprenda a conviver, aprenda a aprender (diretora E1), trazemos a analise feita por
Almeida (2001). Em sua dissertacdo, ela discute a relacdo conhecimento e trabalho que permeia as
politicas educacionais para o Ensino Médio e nos mostra que as transformagbes no mundo do
trabalho necessitam de /...] um ‘saber’ e um ‘fazer’ que articulam o conhecimento cientifico e
tecnoldgico com capacidades e habilidades cognitivas, atitudinais, criatividade e dinamismo [...]
(p. 77). A contextualizacdo é colocada pelos documentos como necessaria e imprescindivel, pois é
através dela que serd possivel fazer a relagdo entre conteldo, 0 mundo do trabalho e cidadania.

Tais mudancas na relacdo conhecimento-meios de producdo/trabalho, acontecidas na
segunda metade do século XX, tém consequéncia sobre a escolarizacdo da populacdo. A méo-de-
obra necessita ser qualificada e sua formacéo bésica é entendida como fundamental. Sendo assim,
temos um processo de expansdo da escolarizacdo da populacdo, que no final dos anos 90 incide
fortemente sobre o ensino médio, resultado da: 1) expansdo do ensino fundamental, que
consequentemente leva, ao final dessa etapa, mais alunos e alunas ao ensino médio; e 2)
necessidade sentida pelos jovens de se capacitar para 0 mercado de trabalho. Entre 1991 e 1998, o
numero de alunos cresceu de 3.700.000 para quase sete milhdes. Houve um aumento de matriculas
no Ensino Médio de 57%, no periodo de 1994/99 (Almeida, 2001).

A entrada das Diretrizes do Ensino Médio nas escolas deu-se nessas condigdes sociais e foi
vivida pelas escolas E1 e E2 de maneira distinta e particular. Mas ambas, cada uma a sua maneira,
tiveram que dar conta: 1) da diversidade social dos/as jovens, ja que passaram a ser escolas
exclusivamente de ensino médio; e 2) de trabalhar com os conteudos adequando-os a nova

perspectiva:
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ele ndo é um fim em si mesmo, mas um meio para que possam ser desenvolvidas

habilidades e competéncias. (Diretora E1)

Com relacdo, especificamente, a influéncia das Diretrizes na criagdo e implementagdo das
disciplinas “aplicadas”, na escola El elas estiveram no bojo da sua génese. J4 na escola E2,

estiveram como pano de fundo, dando suporte a reorganizacéo curricular.

No nosso entender, a producdo da disciplina Biologia Aplicada pode ser considerada um
processo de recontextualizacdo das Diretrizes Curriculares, ja que as politicas curriculares
ndo se encerram na agdo centralizadora do Estado, mas sdo produzidas e
(re)produzidas continuamente pela acdo de outras instancias [...]. (Ball 1994 apud
Lopes, 2004b, p. 47).

As questdes, os problemas, os discursos existentes no cotidiano escolar das escolas E1 e E2
que se viram reconhecidos nas politicas curriculares favoreceram a producdo de determinados
sentidos dessas mesmas politicas e acabaram por justifica-la, legitima-la e sustenta-la, tomando nédo
o formato prescrito por elas, mas outro que foi inventado e construido por essas escolas. A criacao
das disciplinas “aplicadas” foi uma das interpretagdes feitas das Diretrizes, na busca por dar conta
da diversidade sécio-cultural dos jovens, construir um curriculo mais interessante para a
comunidade escolar e adequar-se as demandas educacionais contemporaneas. Pelos relatos,
percebe-se que “as leituras” das politicas publicas acontecem a partir do conhecimento acumulado.
Sdo as historias de vida que legitimam os saberes construidos e é a partir das questdes da

cotidianidade que os atores da escola vao buscando resolver seus problemas e suas questdes.

Maior ou menor autonomia em relacdo aos textos do poder central, realizando leituras em
perspectivas diversas daquelas que os textos procuram direcionar, é decorrente das condi¢bes
historicas de cada escola (Lopes, 2004b, p. 49). Sendo assim, apesar de todas as tentativas de
controle, entendemos que sdo as historias de vida de cada escola, enquanto coletivo, e de cada
profissional, em suas singularidades, que determinardo 0s processos de recontextualizacdo dessas
politicas. Alves e Garcia (2000) nos dizem que € no cotidiano escolar que efetivamente se faz uma
politica educativa (p. 10).

Apesar de as escolas E1 e E2 serem influenciadas pelas politicas publicas ou té-las como
base para a criagdo e implementagéo das disciplinas “aplicadas”, foi no entrelagamento de inimeras
questdes que tocaram cada escola em sua cotidianidade que a idéia da disciplina foi gestada e
implementada, tomando distintas configuracdes ao longo do tempo.
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Percebemos que as escolas vao tecendo, coletivamente, um conjunto de conhecimentos, um
tanto quanto solto e fluido, dificil de capturar, mas utilizados por elas na busca por resolver seus
problemas e encontrar respostas as suas necessidades.

Somos esse acimulo de a¢des e acontecimentos culturais cotidianos, insignificantes,
mas formadores necessarios. Estamos permanentemente e cotidianamente descobrindo
as coisas, 0 que nos leva a compreender nossa necessidade de diferentes modos de

fazer para conseguir com elas viver, conviver e criar (Alves, 2003, p. 62).

Na relagdo entre as diferentes concepg¢des do que seria uma “aplicada”, como veremos a
seguir, a disciplina foi ganhando contornos, ndo fixos, mas permanentemente sofrendo
deslocamentos. A necessidade, sentida pelos professores/as e pela direcdo, por espacos/tempos em
que a contextualizacdo e os temas que eram tratados rapidamente nas disciplinas do nicleo comum
pudessem sistematicamente estar presentes, foi elemento fundamental para pensar e constituir a
disciplina. Foram as questdes, as vontades, os desejos e os desafios dos professores/as e diretores/as
que estiveram imbricados na construgdo e implementagéo da Biologia Aplicada.

Apesar de a Biologia Aplicada ser construida e designada como disciplina, entendemos que
0 que se buscou foi um espacgo/tempo no qual alunos/as e professores/as pudessem criar respostas
para questdes a respeito da area de estudo e ensaiar mais livremente processos de ensino-
aprendizagem. Talvez “as aplicadas” tenham se configurado muito mais como campos de estudos®

(Alves, 2004) do que propriamente como uma disciplina.

A idéia inicial para a implementacao dessa disciplina na escola E2 estava vinculada ao uso

do laboratério, mas as justificativas para a sua implementacéo vao muito além do uso desse espaco.

Segundo o diretor, elas tinham como objetivo levar os/as alunos/as a pensarem mais
sistematicamente sobre a importancia do conhecimento com o qual estavam tomando contato, saber
0 que dele é feito no dia-a-dia, onde € utilizado, para que serve etc. Elas entram para suprir uma
lacuna sentida pela escola.

Porque a gente viu que precisava de alguma coisa. O aluno via aqui Matematica, ele

aprendia Matematica, para que serve essa Matematica? Aonde eu uso? (...) Fisica? O

8 «[..] nas organizagdes curriculares propostas, onde e quando quer que se realizem, vdo sendo inseridos,
permanentemente, espagos e tempos/componentes curriculares que, por uma histéria dominante, véo
mantendo/adquirindo a identificagdo disciplina, mas que, na verdade, melhor se caracterizariam como campos de
estudo, informados por uma trama tecida de multiplos conhecimentos tedrico-praticos. Estes campos organizam, de
maneira flexivel, todos os espagos de desenvolvimento curricular — as disciplinas, 0s varios outros componentes
curriculares, tais como projetos de pesquisas, programas culturais, acdes de cidadania. Os campos sdo, assim, espacos
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que eu faco com o que eu estou aprendendo em Fisica? E Biologia? Na vida dele, o

que ele vai aplicar da Biologia? Ai nos decidimos: “vamos por as aplicadas”. (Diretor)

Elas foram uma tentativa de resposta a uma questdo freqlentemente colocada pelos/as
alunos/as:

Por que eu aprendo biologia? Por que eu estou estudando quimica? Por que eu estou

estudando fisica? (Diretor)

E, também, um possivel caminho de resposta a ser construido pelos/as professores/as para
essas questdes, pois, muitas vezes,
o professor de Biologia, Fisica e Quimica ndo sabia explicar por qué! "N&o, porque
tem que estudar, € matéria, € curriculo!" E ndo é por causa disso! E na parte aplicada
ndo precisa explicar, porque ele vé: "Opa, mas aquilo que eu estou aprendendo I3,
puxa, mas serve aqui!" Além disso, criou-se um espago para que o professor pudesse

“dar a feigdo dele” para o trabalho e tirar daquela rotina. (Diretor)

Com relacdo especificamente a Biologia Aplicada, o professor Fabio nos contou que o
diretor, na oportunidade de um curso no qual ambos participavam, colocou para ele sua intencédo de
implementar a disciplina, pedindo sua opinido. Tendo essa brecha, ele fala para o diretor de suas
idéias para uma Biologia mais interessante e acabam juntos pensando na configuracdo da Biologia
Aplicada. A idéia de implementar a disciplina

foi da diregdo, apesar de que talvez eu tenha dado um toque. (...) N&o teve uma
reunido formal, falando assim: “olha nés estamos pensando em implementar o curso
de Biologia Aplicada”. Agora, o diretor perguntou para mim o que eu achava.

Informalmente. N&o formalmente; formal, oficial, nada disso. (Fabio)

O laboratério é um espaco sempre almejado pelos/as professores/as de Biologia, mas que,
por inimeros motivos, ndo o utilizam. Quando surge a oportunidade de usé-lo, o professor Fabio,
que pelo seu relato parecia ter bastante vontade de trabalhar nesse local, faz toda uma construcéo
em cima de tal possibilidade. Ndo que as outras idéias para a Biologia Aplicada ja ndo estivessem
presentes; estavam, mas a juncdo com o PRR acabava ressaltando a possibilidade do uso do
laboratorio.

Apesar de ndo participarem desse primeiro momento de configuracdo da disciplina, os/as

professores/as entenderam como interessante a implementacdo da Biologia Aplicada, pois

delimitados, que pressupdem movimentos, lutas e nos quais se da a producdo, a circulacdo, a apropriacdo e a
reprodugdo de conhecimentos tedricos e praticos [...]” (Alves, 2004, p. 118).
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a partir do principio que a Biologia foi perdendo espaco, ficando com apenas duas
aulas por semana, com a complementacdo da aplicada vocé passa a ter mais uma

Biologia, onde vocé pode abrir mais um cargo, mais aulas para o profissional. (Julio)

Com as trés aulas semanais, abre-se espacgo para trabalhos que com apenas duas aulas néo

s80 possiveis:
a gente até quer trabalhar diferente. Mas vocé sabe o quanto tempo que a gente perde
trabalhando diferente. E com a Biologia Aplicada nds ganhamos um espaco, porque de

duas aulas nds ganhamos mais uma. (Laura)

Essa perspectiva também é encontrada na escola E1. Rita, que também foi professora de
Biologia Aplicada na escola E1, nos conta que a disciplina foi implementada para
associar a Biologia a realidade do aluno. (...) Foi com essa intencdo que ela foi criada.
Porque tem coisas que a gente da, principalmente em Biologia, (...) na teoria, e séo
teorias que sdo muito distantes pro aluno. (Rita)

A professora Laura argumenta que a Biologia Aplicada e as outras “aplicadas” foram
implementadas com o intuito de mostrar aos/as alunos/as que

a Biologia ndo é uma coisa — tanto a Biologia quanto as outras matérias — ndo é uma

coisa la longe. Est4 acontecendo aqui. Levar para o aluno onde est4 a aplicacdo da

Biologia. (...) N&o s6 salde, como ambiente, em todos os lugares. (Laura)

Para o professor Fabio, a Biologia Aplicada teria a funcéo
de diminuir essa distancia entre o conteudo, que €é todo cléssico, que € ministrado em
sala de aula, com o dia-a-dia. Fazer com que a Biologia fique mais préxima do aluno,
(...) que o aluno enxergue a aplicacdo da Biologia no seu cotidiano, na sua vida.
(Fabio)

Como mencionado anteriormente, uma das idéias iniciais para a Biologia Aplicada, como
para as outras disciplinas, era a realizagdo de atividades no laboratério:

a gente idealizou (...) trabalhar a Biologia de uma maneira pratica, (..) nés

gostariamos de trabalhar com o laboratério. (Fabio)

Mas dai comegou a reforma aqui na escola E2, ndo péde mais usar o laboratorio.
(Laura)
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Quando este ficou pronto, também nédo foi mais possivel desenvolver o trabalho como os/as
professores/as gostariam, pois 0 PRR, naqueles moldes adotados, havia sido impedido® de

continuar, e dividir a classe em duas turmas ja ndo era mais possivel.

No momento em que a idéia inicial da disciplina esta sendo desconstruida, uma professora
de Biologia e Biologia Aplicada da escola E1 (professora Silvia) transfere seu cargo para a escola

E2, trazendo outras possibilidades para a Biologia Aplicada.

Esse momento da entrada da professora Silvia na escola é importante, pois o0s/as
professores/as de Biologia passam a ter mais uma referéncia do que poderia ser a Biologia
Aplicada. Dessa interacdo, a disciplina se beneficia de novas formas de trabalhar, passa a ter acesso
ao material utilizado pela escola E1, além de constatarem que a Biologia Aplicada da escola E1

tinha praticamente o mesmo conteldo que a gente. Mesmo sem haver uma

comunicagdo prévia acabou coincidindo. (Fabio).

E interessante perceber esse fluxo e 0 quéo a vinda da professora Silvia nesse momento foi
importante. Poderiamos pensar que foi a diversidade de entendimentos (até em um/a mesmo/a
professor/a) a respeito do que seria uma “Biologia Aplicada” e a troca entre os/as professores/as de
suas concepg¢des que realimentaram a idéia da disciplina e deram suporte para as mudancas de

perspectiva que a disciplina assume.

Podemos dizer que a idéia primeira da disciplina foi se transformando, ndo s6 pelas limitacdes
de espaco e condicbes de trabalho, mas principalmente por influéncia dos diversos entendimentos
dos/as outros/as professores/as a respeito dessa disciplina, configurando no final uma Biologia
Aplicada diferente da esperada. Parece-nos que diversas idéias foram sendo trocadas e umas marcadas

pelas outras, transformando a idéia primeira tanto do diretor quanto do professor Fabio.

A DISCIPLINA ESCOLAR BIOLOGIA E SEUS MOVIMENTOS

Compreendemos que o que possibilitou a existéncia da Biologia Aplicada foi uma
necessidade sentida pela comunidade escolar em buscar/repensar o papel social da disciplina escolar
Biologia. O desejo é de outra Biologia. Mas como fazer isso? Como responder, satisfatoriamente, as
demandas dos alunos e, a0 mesmo tempo, prepara-los para os exames nacionais de avaliacdo; como
dar conta do rol de contetdos que tradicionalmente é ministrado em cada ano e trabalhar de maneira

contextualizada, diversificando os procedimentos de ensino; como fazer isso mantendo a

° A Diretoria de Ensino ndo autorizou que os professores contratados para trabalhar no Programa Regular de
Recuperacao fossem realocados para trabalhar junto as disciplinas Aplicadas.
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“sequéncia”, considerada por muitos como a ideal? A disciplina Biologia Aplicada foi uma resposta

concreta inventada por essas escolas a essas perguntas.

Selles e Ferreira (2005), no inicio do artigo “Disciplina Escolar Biologia: entre a retdrica

unificadora e as questdes sociais”, no dizem que
pensar os rumos do ensino da Biologia no Ensino Médio implica,
necessariamente, em considerar as relaces que essa disciplina escolar vem
estabelecendo, por um lado com suas ciéncias de referéncia e, por outro
lado, com os inlmeros aspectos sociais que marcam a sua historia (p. 50).

A partir dos trabalhos dessas autoras, somados aos de Marandino, Selles e Ferreira (2009),
poderiamos argumentar que a tensdo historica, entre as finalidades académicas e as finalidades
escolares, se fez tdo fortemente presente nas escolas E1 e E2 que levou a fratura da Biologia: a
Biologia continuou comprometida com os conteddos e os procedimentos mais “tradicionais” (mais
centrado no livro didatico e na aula expositiva), enquanto que a Biologia Aplicada ficou
responsavel por fazer a contextualizacdo dos assuntos trabalhados na Biologia, dando conta da
dimenséo social e cultural do conhecimento e desenvolvendo junto aos alunos procedimentos de
ensino que demandassem desses uma participacdo ativa e constante: trabalhos em grupo, debates,

producdo de portfolios, excursdes, simula¢cdes, seminarios, etc.

Nossa pesquisa corrobora com os trabalhos de Ferreira e Selles (2008), Macedo e Lopes
(2002), Marandino, Selles e Ferreira (2009) e Selles e Ferreira (2005), indicando que as disciplinas
escolares ndo derivam exclusivamente das disciplinas cientificas. A referéncia para a construcdo da
Biologia Aplicada ndo esteve nos conhecimentos advindos da academia, mas sim nos
conhecimentos técno-cientificos que permeiam a midia e que impactam a vida humana
cotidianamente e nos questionamentos dos alunos que partem da sua vida pessoal e diaria. Ha uma

multiplicidade de aspectos que interferem na constituicdo dos conhecimentos
escolares, desnaturalizando as possibilidades de uma trajetdria linear e hierarquica que
entende tais conhecimentos como derivados exclusivamente de suas ciéncias de

referéncia (Selles e Ferreira, 2005, p. 60).

As dindmicas que operam na construcdo curricular de uma disciplina ora se aproximam de
elementos mais facilmente identificaveis com a dimensdo académica, ora se afastam
desses mesmos elementos, com vistas a acolher as demandas sociais dos estudantes

que freqiientam o Ensino Médio (p. 59).

Pode parecer contraditorio, mas € na busca por promover o didlogo entre essas duas

“dimensdes” (académica e social) e dar significado a Biologia, que esta se fragmenta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, analisamos movimentos de articulagdo entre as politicas curriculares
nacionais e o cotidiano escolar. Evidenciamos como essas politicas sdo reconfiguradas e
recontextualizadas ganhando contornos anteriormente ndo previstos e 0 quanto os desejos e as

demandas dos atores educacionais séo fundamentais para a construcao desses processos.

A Biologia Aplicada foi uma forma encontrada, viabilizada pelas politicas pablicas, para
colocar a Biologia em outra posi¢cdo/configuracdo e, dessa maneira, viabilizar processos realizados
timidamente na Biologia, além de dar-lhes outros significados. Ela foi um tempo tecido na busca
por ampliacdo ou criacdo de possibilidades para outra Biologia, permitindo aos/as professores/as
ensaiar mais livremente processos de ensinoaprendizagem. Seus/as professores/as tiveram a
oportunidade de se deslocar de uma posicdo mais tradicional, revendo e construindo outras relagdes
com a propria Biologia. Encontraram mais espaco para a criatividade, para as singularidades, para
outros tipos de conhecimento etc. e ndo tiveram que lidar com o conflito que existiria se tentassem
expandir esses processos dentro da disciplina tradicional. Ao mesmo tempo, ndo abandonaram a
Biologia, pois abandona-la seria ficar sem chdo, sem rumo, sem referéncia e sem a protecdo de algo

conhecido e legitimado historicamente.

Entendemos que a Biologia Aplicada se configurou como um campo de estudo (Alves,
2004). Um espaco/tempo no qual professores/as e alunos/as puderam expandir seus papéis como
autores e produtores de conhecimento, nas relacfes, sempre tensas, entre tradi¢do e novo, formas e
conteudos (Amorim, 2001, p. 63).

Muitas vezes a desconfiguracdo, o esfacelamento do que existe, do que ai esta, é necessario
para que, em outra posicdo, seja possivel o repensar da area de conhecimento e do papel do ensino.
Foi na divisdo, no deslocamento de partes da Biologia, que esta pode se rever e buscar caminhos.

Tudo isso nos mostra que as disciplinas, apesar da tradi¢cdo que carregam e de suas historias,
estdio em constantes movimentos, avangos, recuos. E na busca por imprimirem suas marcas
enquanto produtores e ndo apenas reprodutores de conhecimento e de fazer das disciplinas
espagos/tempos significativos na vida de seus/as alunos/as que os/as professores/as incorporam as
suas aulas as questdes sociais, cientificas e tecnoldgicas que permeiam a nossa vida. Sendo assim,

posicionam-se frente as demandas da contemporaneidade, ndo permanecendo inertes a elas.
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POSSIBILITIES OF CURRICULAR CONSTRUCTIONS BY THE SCHOOL
COMMUNITY: THE CASE OF THE SCHOOL SUBJECT APPLIED BIOLOGY

ABSTRACT

In the context of curricular reforms of high school education in Brazil, the article analyzes a curricular innovation
that occurred through the proposition and implementation of “Applied School Subjects” in the High School
curriculum. These school subjects, among which was Applied Biology, were created by two state government
high schools of the municipality of Rio Claro (Sdo Paulo — Brazil) and formed the diversified core of the
curriculum grid during the period 1999-2003. This discussion refers to the process of genesis, creation and
implementation of the school subject Applied Biology, using for it theoretical referents that analyze the
construction of public educational policies and their processes of hybridization and recontextualization and
referents that discuss and focus on the everyday life of a school.
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