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RESUMO

O presente trabalho focaliza o racismo e os movimentos instituintes na escola, com base em um estudo sobre
a questdo étnico-racial em Portugal. Sdo apresentados os resultados de uma investigagdo em escolas
localizadas em bairros habitados predominantemente por africanos e seus descendentes. Sao analisadas as
memorias de professores e as narrativas usadas na escola, em um esforco de apreensdo dos mecanismos de
manutengdo e de luta contra o racismo, nas suas sutilezas. S3o também sublinhadas as diferencas e
desveladas as conexdes entre o racismo que persiste e esta civilizagdo hierarquizadora e excludente ainda
hegemonica.
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O presente trabalho constitui uma reflexdo a partir de alguns dados de minha pesquisa de
doutoramento, onde estudei o racismo e movimentos instituintes na escola. Como parte de uma bolsa
sanduiche concedida pelo CNPq procurei realizar, em Portugal, um estudo sobre a questdo étnico-racial
em escolas localizadas em bairros habitados predominantemente por africanos e descendentes.

O objetivo foi analisar as memorias de professores e as narrativas usadas em sala de aula, na busca
pela apreensdo dos mecanismos de manutencao do racismo nas suas sutilezas, sublinhando as diferencas e
desvelando as conexdes entre 0 racismo e esta civilizacao hierarquizadora e excludente que, embora venha

sendo estremecida, ainda € bastante hegemdnica.

Como referencial tedrico de apoio me baseei em estudos de Walter Benjamin (1994) e Humberto
Maturana (2001), entre outros. Assim, procurei entender na tese como as memorias dos/as professores/as
estdo apossadas por imagens negativas sobre Africa e africanos e como as narrativas usadas nas escolas

contribuem para organizar essa memoria, mas podem ajudar a ressignifica-la.

Uma das preocupacdes iniciais que nortearam a solicitagdo de uma bolsa de complementacéo de
pesquisa a0 CNPq girou em torno das possiveis contribuicBes que o estudo da realidade portuguesa
poderia dar ao desenvolvimento da tese, e que justificariam uma extensdo da pesquisa ja iniciada no Brasil

a esse pais:

e Em primeiro lugar, os entrelaces histéricos entre Cabo Verde,? Portugal e Brasil. A histdria

desses trés paises nos mostra claramente as suas intimas relagdes, tanto no que diz respeito a

! Doutora em Educagdo. Professora da Universidade Federal do Amapéa e coordenadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais e Interculturais (GEER). A tese em referéncia foi defendida em
dezembro de 2004 e foi orientada pela professora Dra. Célia Frazdo Linhares.

Revista Teias v. 11 e n. 22 e p. 75-92 ¢ maio/agosto 2010 75



escraviddo negra,® quanto no que concerne ao fluxo imigratério, aos intercdmbios politicos,
comerciais, culturais, técnicos e cientificos. Portugal foi a Metropole colonial, a chamada,
ainda que ironicamente, “mae-patria”, de onde se ditavam regras, se impunha valores, a
cultura, a lingua e formas de ver o mundo. O Brasil e Cabo Verde sofreram influéncias desse
processo dominador que se arrasta até hoje, embora o primeiro tenha ficado independente
muito mais cedo do que o segundo, e 0s respectivos processos para a emancipagdo politica
tenham adquirido caracteristicas bem distintas.* Alguns estudos indicam essas conexdes.
Como exemplo, temos os estudos empreendidos por Alencastro (2000), Carreira (1983) e
Hernandez (2002) sobre as relag@es historicas entre Cabo Verde, Brasil e Portugal. Vale a
pena transcrever um trecho do trabalho de Hernandez em que ela afirma a necessidade de se
estudar esses lagos

...Houve, com certeza, entre 0 nosso continente e aquelas ilhas, influéncias reciprocas,

que ainda estdo por estudar-se, na maneira de fazer e apreciar a musica. Como esta por

estudar-se tudo mais: o que o Brasil deve a Cabo Verde e o que Cabo Verde recebeu
do Brasil... (Hernandez, 2002, p. 9).

e Com Portugal temos alguns aparatos culturais comuns que nos foram impostos, e uma histéria
de negacoes, de subalternidade e de resisténcias cotidianas contra o apagamento de memodrias,
contra o racismo e a desqualificacdo da cultura negra. Certamente, também, através de
Portugal tivemos acesso a um determinado patriménio cultural escrito e vivido. Se olharmos
um pouco mais para trds na historia, veremos que as questfes raciais nas ex-coldnias
portuguesas, bem como as dificuldades de solucionar o problema, langam raizes na historia da
colonizacgdo portuguesa, nas relacdes profundamente autoritarias que o portugués colonizador
adotou em relacdo aos colonizados, no padrdo considerado superior que Portugal imp6s nas

relagOes entre portugueses, caboverdianos e brasileiros.

Assim, na linha de auscultar o que ha de novo no solo portugués sobre a ressignificacdo da
memoria dos vencidos, vale a pena registrar todo um acervo de obras da literatura africana de expressdo
portuguesa, entre outras obras africanas de expressdo inglesa e francesa, no contexto de Pos-Colonialidade
e de Educacéo Intercultural. Um tipo de literatura antes marginalizada e que hoje vem ganhando espaco na
academia e na sociedade, colocando em questdo o canone e apostando em processos de afirmacédo das

diferencas. Nota-se tambeém a existéncia de nucleos diversos de Pesquisa e POs-Graduagdo nas

2 Aincluséo da referéncia a Cabo Verde se dé pelo fato de a pesquisadora ser caboverdiana naturalizada brasileira.
¥ Conferir capitulo da tese que trata da trajetéria dos negros na regiso amazonica.
* Cabo Verde ficou independente do dominio portugués em julho de 1975.
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Universidades daquele pais, nomeadamente a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa que se
preocupa em desenvolver pesquisas sobre a temética negra e outras questdes africanas, a Universidade
Aberta de Lisboa com o Mestrado em Relaces Interculturais, a Universidade do Porto com o Mestrado
em Ciéncias da Educacdo — area de especializagdo em Educacéo e Diversidade Cultural, da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacdo. Na mesma Universidade, vale citar o Centro de Investigagéo e
IntervencOes Educativas da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo. Porém, como esse

movimento chega a escola e aos professores? Cabe indagar.

Para captar a questdo étnico-racial na realidade vivida e cotidiana das escolas publicas
portuguesas, a primeira iniciativa obrigatoria foi visitar o Secretariado Entreculturas, em Lisboa, a fim de
conhecer, de forma mais detalhada, o projeto de Educacéo Intercultural® desenvolvido nas escolas, nos
periodos de 1993/94 a 1996/97 e que, atualmente, parece estar suspenso, a julgar pelas falas dos
professores e responsaveis, com gquem tive oportunidade de conversar. A intencdo também foi reunir
alguns dados, a fim de compreender a problemética geral. A visita foi bastante proveitosa tanto em termos
das informagdes adquiridas, quanto em documentos que narram a experiéncia do desenvolvimento do

projeto.

Sem davida alguma, Portugal se qualifica como um pais multicultural. No entanto, a questéo da
multiculturalidade envolve a convivéncia com a alteridade e, no caso de Portugal, o que € facil de ser
ressaltado € sua historia colonial, com a exploracdo das coldnias, com processos migratorios para a
metrépole que se iniciaram, ainda na época colonial. Tudo isto, atravessado por racismos e pelas
xenofobias. Todavia, a luta pela reconstrucdo da identidade desses povos tem sido uma realidade, sempre
atravessada por conflitos, pois as identidades nacionais subordinam todas as outras formas de diferenca e
ndo estdo livres do jogo de poder, de divisdes e contradi¢des internas, de lealdades e de diferencas
sobrepostas” (Hall, 1997, p 70). Por outro lado, a multiculturalidade envolve uma discussdo mais ampla
sobre os efeitos da globalizacdo neoliberal na Educagédo Portuguesa, considerando o crescente processo de
imigracdo, tanto da Africa, quanto do Leste europeu e do Brasil, assim como de outros paises, e 0s

problemas que dai decorrem.

Também visitei reiteradas vezes a Associacdo Caboverdiana de Lisboa, onde obtive informagdes
importantissimas sobre essa comunidade, em Portugal. Segundo essas informag@es, 0 racismo é muito

grande, mas € bastante sutil e se revela nos inimeros obstaculos interpostos aos africanos, no acesso a

> Apesar da boa disposicdo dos funcionéarios do Secretariado Entreculturas, em fornecer dados, material de apoio e
informagdes detalhadas sobre o referido Projeto, todas as pistas indicavam que ele encontra-se suspenso, por questdes
politicas de mudanca de governo. Em visita a Dire¢do Regional de Ensino de Lisboa, a fim de reunir informagdes sobre
as escolas que eu desejava visitar, e obter autorizagdo para 0 acesso a elas, pude constatar que ndo estava bem explicito,
mas evitava-se falar desse projeto.
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determinadas escolas, acesso ao mercado de trabalho, dificultando a mobilidade social que ainda é muito
baixa. O caboverdiano, na sua percepcdo, mais tarde confirmada através de dados estatisticos, é limitado

as esferas mais baixas do mercado de trabalho.

Para me introduzir um pouco mais no debate sobre o impacto da imigracdo em Portugal, e nas
questdes do multiculturalidade, visitei também o Alto Comissariado para a Imigracdo e Minorias Etnicas
(ACIME) que, entre outras atividades, estuda o impacto da Imigragcdo em Portugal, nomeadamente das
populacdes africanas, visando a adogdo de medidas de apoio e de integracéo.® Este 6rgdo vem ocupando
um lugar importante na questdo da imigracdo no pais, desenvolvendo estudos como o ja citado que

mostram a Visdo que 0s portugueses tém sobre a imigracdo africana.’

Ainda como fruto dessa experiéncia, entrevistei uma caboverdiana, contadora de histdrias, ligada a
uma ONG suica, que vem desenvolvendo um projeto interessante em algumas escolas portuguesas que
atendem criangas afrodescendentes, como forma de coloca-las em contato com a cultura de origem de

seus antepassados, por intermédio de musicas e historias populares.

N&o poderia deixar de mencionar também a entrevista com a Unica professora negra que encontrei
nas escolas que visitei. Essa professora desenvolve projetos interessantes, enderecados a criangas e jovens
africanos e descendentes, cujo objetivo € recuperar o valor e o respeito pela cultura africana, através da
danca e de outras atividades culturais, apesar dos tropecos, das dificuldades e ambivaléncias. Na escola
onde ela trabalha, essa professora também tem uma atuacdo interessante que pode ser constatada na sua

fala.
A pesquisa nas escolas em Portugal teve como principais objetivos:

Identificar como esse processo mais geral de valorizagdo da historia, da cultura e das memérias
dos “excluidos”, das “minorias”, e outras questdes como o racismo e a inter/ muticulturalidade vém sendo
incorporados pelo sistema educativo portugués. Vale ressaltar, contudo que as minhas principais
preocupacdes se direcionaram para a realidade dos imigrantes africanos, em geral e dos caboverdianos em
particular, atentando para os racismos e as xenofobias a que essa parcela da populacdo imigrante em

Portugal € alvo.

A preocupagdo em dar destaque na analise das praticas escolares aos racismos e as desigualdades

reside nas condicgOes desiguais que se verificam entre os imigrantes africanos e os europeus do leste, por

® Sobre este assunto, sugiro consultar: Alto Comissariado para a Imigracdo e Minorias Etnicas (ACIME).
Representacdes (Imagens) dos Imigrantes e das Minorias Etnicas nos Media. Lisboa, maio de 2003. Caderno 3.

" Cf., também: Acime, 2003, Caderno 2.
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exemplo, entre outros grupos. Por conta do processo de desvalorizacdo do negro que é histérico,® os
africanos sdo os imigrantes dos mais discriminados na sociedade portuguesa. Considerados méo-de-obra
desqualificada, sua cultura ainda vista com reservas, sdo tidos como menos capazes do que 0s outros, de
modo geral, amargam, em Portugal, um processo de marginalizacdo que s6 se compara em niveis de
exclusdo e racismo as proprias condi¢des a que foram sujeitos nos seus proprios paises, no periodo

colonial.

Enquanto os outros imigrantes europeus, embora, também rejeitados, por exemplo, séo tidos como
trabalhadores qualificados e, portanto, mais aceitaveis. Exemplo disso pode ser encontrado num andncio
encontrado num jornal portugués que descreve um curso de portugués para estrangeiros, destinado
especificamente aos europeus de leste, cujo objetivo € introduzi-los nos rudimentos mais funcionais da
lingua portuguesa. Nota-se que esse curso ndo € oferecido aos africanos, o que é digno de nota, se
levarmos em conta que essa parcela da populacéo, como os caboverdianos, por exemplo, mal dominam a

lingua portuguesa.

1. BREVE CARACTERIZACAO DA SITUACAO SOCIO-ECONOMICA E
CULTURAL DOS IMIGRANTES CABOVERDIANOS EM PORTUGAL

Portugal, por ter sido durante séculos uma metrépole colonial — algumas col6nias como Cabo
Verde s6 vieram a ficar independentes em 1975 — mantém relagcdes assimétricas com as atuais ex-colonias.
O pais recebe um contingente bastante expressivo de imigrantes de varios paises como o Brasil, das ex-
colonias africanas (aqui se incluem os caboverdianos), do Leste Europeu. O fluxo emigratério dos
caboverdianos, para Portugal, como vimos, se iniciou na década de 60, mas, atualmente, 0 processo
atingiu niveis consideraveis, o que implica outros problemas como o desemprego, o recrudescimento de
processos de xenofobia, racismo e outras questdes. Persistem os famosos “bairros de lata”, aprofundam-
se as desigualdades e os problemas que sdo inerentes a essas situacdes de miséria, como a violéncia, 0

tréfico de entorpecentes, entre outros.

N&o obstante todas essas opressdes, 0s movimentos dos imigrantes caboverdianos vém ocupando

um espago importante na sociedade portuguesa, particularmente na escola, embora haja ainda um longo

® Segundo estudo de Horta, um exemplo interessante da representagdo do africano nas literaturas de viagens s&o os
relatos contidos na “Cronica da Tomada de Ceuta”. Neles o negro ¢ representado como diabo e a cor negra associada a
maldicdo. Para além de “negro”, os adjetivos “espantoso”, “temeroso”, “perigoso” sdo tipicos da descri¢do do demonio
e do inferno. Também na “Cronica dos Feitos da Guiné”, pode ser percebida uma conotagdo demoniaca e
desvalorizante do negro, porém menos direta. Vale constatar um traco desse imaginario no seguinte trecho da obra

“Melanges Intéréssants.

° E importante destacar que a pesquisa foi realizada no ano de 2003 e que algumas mudangas na vida dos imigrantes
caboverdianos aconteceram, mas ndo tdo perceptiveis nos anos 2010.
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caminho pela frente, no sentido de fazer valer suas reivindicagdes. Uma luta que é constante e que se
traduz também em agdes diversas, de onde se destaca 0 estudo sobre as suas condi¢des de vida, que
subsidia acBes e politicas governamentais, dando sustentacdo a reivindicagBes antigas e recentes e que

podem ser conferidas abaixo.

A partir das informagdes contidas em documento preparado pela Associacdo Caboverdiana de
Lisboa,* na época da pesquisa, ainda ndo divulgados, podemos tracar um breve panorama da populag&o

caboverdiana em Portugal, suas condi¢des de vida, de trabalho, de escolaridade e de habitacéo.

Populacdo Residente de (Nacionalidade Caboverdiana), por sexo,** Portugal: 15.655. O Distrito
de Lisboa totaliza 10.820 pessoas, e o Distrito de Setibal, o segundo maior em concentracdo de
caboverdianos, 3.313. O Distrito de Lisboa € dividido em Concelhos que, por sua vez, se subdividem em
Freguesias. Assim, no Concelho da Amadora, que foi onde se localizou a pesquisa, temos 2.921 pessoas
de nacionalidade caboverdiana, assim distribuidas: Buraca — 701; Falagueira — Venda Nova — 956; Mina —
479; Damaia — 393.

Sobre a Populagdo Residente, categoria (Naturalidade Cabo Verde), os dados foram organizados
por faixa de idade que variam de O a maiores de 65 anos. Juntando os dados dessas faixas, temos,
aproximadamente, 20.359 nascidos em Cabo Verde, somente no distrito de Lisboa. J4 no Concelho da
Amadora, residem 4.501 caboverdianos, nessa categoria. Entretanto, se juntarmos ainda os dados da
Populagdo Residente (Nacionalidade Caboverdiana) e os da Populagdo Residente (Naturalidade

Caboverdiana), s6 em Lisboa, temos um contingente de 31.179 caboverdianos.

Outro dado que nos interessa aqui, diz respeito ao nivel de instrucdo dessa populagdo. O item
“Nivel de Instru¢d0” nos € particularmente importante, porque evidencia uma das dimensdes do processo

de excluséo dos caboverdianos, em Portugal:

Através da andlise desses dados, podemos ter um panorama da exclusdo educacional, a que essas
pessoas estdo votadas, do racismo que se encontra na base, ndo obstante, 0s movimentos de resisténcia que
vém lutando pela igualdade de oportunidades sociais e educacionais. Nota-se a tendéncia decrescente do
namero de pessoas que conseguem ultrapassar o ensino fundamental, chegando no Mestrado/Doutorado

com ndmeros bem reduzidos.

10 Refiro-me ao estudo “Cabo-Verdianos, Sociedade e Trabalho: Estudo sobre os recursos humanos da comunidade
Cabo-Verdiana. Area Metropolitana de Lisboa”. Associagdo Cabo-Verdiana de Lisboa — Instituto do Emprego e
Formac&o Profissional. 1999. Coordenador: Vitor Hugo Alves.

1 A pesquisa definiu a populagdo de caboverdianos em duas categorias: os cidaddos com nacionalidade caboverdiana e
os cidaddos com naturalidade caboverdiana. Ha pessoas que sdo naturais de Cabo Verde, mas ndo tém nacionalidade
caboverdiana. Talvez sejam naturalizados portugueses. Outras sdo naturais de Cabo Verde e tém nacionalidade
caboverdiana. Dai a necessidade de se fazer a distingdo para caracterizar melhor essa realidade.
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Assim, de acordo com os dados referentes a Populagdo Residente de (Nacionalidade
caboverdiana), em Lisboa, segundo o nivel de instrucdo, temos: Lishoa — “Nao sabem ler/escrever’”: 924
homens e 1.403 mulheres, perfazendo um total de 2.327; “Basico Primario”: 3.250 homens e 2.201
mulheres. Total: 5.451; “Béasico Preparatorio” (corresponde ao segundo segmento do ensino fundamental):
1.151 homens e 864 mulheres. Total: 2.015; “Secundario Unificado”: 646 homens e 623 mulheres. Total:
1.269; “Secundario Complementar”: 272 homens e 270 mulheres. Total: 542; “Licenciatura/
Bacharelato™: 229 homens e 176 mulheres. Total: 405; “Mestrado/Doutorado”: 16 homens e 12 mulheres.
Total: 28.

No que diz respeito & Populacdo Residente, mas de (Naturalidade caboverdiana), em Lisboa,
segundo o nivel de instrugdo, os dados assim se distribuem: “Nao sabem ler/escrever’”: 1.277 homens e
2.076 mulheres. Total: 3.352; “Bésico Primario”: 5.341 homens e 4011 mulheres. Total: 9.352; “Basico
Preparatorio™: 1.336 homens e 1.171 mulheres. Total: 2.507; “Secundario Unificado: 1.002 homens e
1.017. Total: 2.019; “Licenciatura / Bacharelato™: 595 homens e 434 mulheres. Total: 1.020; “Mestrado/
Doutorado”: 27 homens e 29 mulheres. Total: 56. Comparando os dados das duas categorias, chegamos a
concluséo de que ha variagBes, mas no geral, ha indicios de que os imigrantes que ja sdo naturalizados

apresentam uma condi¢do um pouco melhor de escolaridade.

Outro dado que nos chamou atencdo é relacionado a questao “Colocaria os seus filhos numa
escola com mais de 50% de filhos de imigrantes?”. Esta questao ajuda a responder algumas das nossas
davidas sobre a escola portuguesa. Segundo o0s organizadores do levantamento, a maioria dos
entrevistados respondeu “sim”, mas privilegiando os imigrantes brasileiros. Vejamos: “66,3%
responderam “‘sim”, em relagdo aos brasileiros, 57, 7% “sim”, em relacdo aos africanos e 57,7% “‘sim,
relativamente aos de Leste”. O estudo chama atencdo para o elevado numero de entrevistados que nao
responderam a essa questdo (20,5% relativamente aos brasileiros, 29,1% relativo aos africanos e 29,2%

relativamente aos do Leste).

Concluem os autores do estudo que as respostas, no ambito geral, demonstram que as atitudes de
intolerancia declarada sdo registradas por parte de uma minoria, em virtude de serem ‘“‘socialmente
sancionadas nas sociedades atuais”. Desta forma, os entrevistados, tendo conhecimento da luta por uma
ideologia ndo racista e ndo xendfoba que orienta as relagbes multiculturais, nas sociedades atuais, tendem
a se posicionar conforme aquilo que é concebido como politicamente correto. No entanto, isso ndo quer
dizer que seja, necessariamente, o que eles pensam e sentem. Os siléncios, as respostas em branco podem

ser indicios de uma distancia entre as emocdes e 0s discursos racionalizados.

Com esses dados, dirigimos nossa atengdo para a situacao de trabalho dessas pessoas. Assim,

poderemos compreender melhor a realidade dos caboverdianos em Portugal. Vejamos. Populagao

Revista Teias v. 11 e n. 22 e p. 75-92 ¢ maio/agosto 2010 81



Residente a Exercer Profissdo, de Nacionalidade Caboverdiana, segundo sexo e por Profisséo e pelos
distritos de Lisboa e Setubal (Lisboa): 7.040 homens e mulheres empregados em profissdes, que assim se
distribuem, de modo aproximado, porque destaquei aqui 0 que nos interessa no ambito das questdes da
tese: na construcdo civil, naval e trabalhos similares (214); empregados de mesa — “gargons” (35);
pedreiros e ladrilhadores (1.706); montadores de construcéo civil (128); pintores de construcéo civil (109);
limpeza de casas particulares (1.153); limpeza de hotéis, escritorios (493); médicos (3); trabalhadores ndo
— qualificados na construcéo civil (construcdo de edificios: 1.101); docentes do ensino universitario, em
estabelecimentos de ensino superior (1); docentes de ensino primario e pré-primario (2). Se observarmos
com atencéo estes dados, podemos concluir que a maioria da populacdo de nacionalidade caboverdiana

que reside em Lisboa esta concentrada nas atividades menos remuneradas no mercado de trabalho.

Analisando os dados referentes a populacao residente, mas de naturais de Cabo Verde, a exercer
profissdo, podemos perceber que ha uma grande concentracdo nas atividades mal remuneradas, mas
também h& um maior nimero de médicos, professores, enfermeiros, em relacdo aos dados anteriores.
Vejamos: Lisboa — total 12.862 pessoas (homens e mulheres), assim distribuidos, em linhas gerais:
pedreiros e ladrilhadores (2.393); Pessoal de limpeza em casas particulares (1.817); trabalhadores nao
qualificados na construcdo civil (constr. de edificios — 1.414); pessoal de limpeza em hotéis e escritorios
(812); carpinteiros na construcdo civil (328); condutores de veiculos pesados (128); cozinheiros (326).
Aqui é interessante perceber que as mulheres sdo maioria — 279 para 83 homens); recolhedores de lixo
(1.300); médicos (103); docentes do ensino universitario em estabelecimentos do ensino superior (8);

docentes do ensino primario e pré-primario (13).

2. APONTAMENTOS SOBRE A QUESTAO RACIAL EM ESCOLAS DA DAMAIA

Como descrever o bairro da Damaia? A primeira sensacao de que se esta na Africa comeca ja na
estacdo de trem do Rossio, de onde partem os trens em direcdo a Sintra. A presenca de africanos,
principalmente nos horarios de pico, é algo notavel. Entre os diversos “crioulos” que se ouve nesse
percurso, posso mencionar 0 de Cabo Verde com suas variagdes (cada ilha fala um crioulo um pouco
diferente das demais), e o da Guiné, assim como o “portugués” dos angolanos, dos sao-tomenses e dos

mogambicanos.

Sentimentos confusos tomam conta de mim, cada vez que me defronto com essa realidade. Estou
em Portugal, entretanto, 0 meu percurso me faz sentir como se estivesse numa cidade qualquer de um pais
africano de expressao portuguesa. Olho a minha volta: Cada um envolto nas suas preocupacées, ninguém
se olha. Poucos conversam entre si. Sobretudo, ninguém olha para mim que observo os tracos de todos,

tentando identificar lugares, cidades, paises, sabores, cheiros, melodias...
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Mais ou menos ao meio desse trajeto para Sintra, encontramos a estacdo da Damaia e, mais a
frente a estacdo da Reboleira. Damaia, dividida entre, de um lado, os prédios de apartamentos de classe
media (baixa e muito baixa) e de outro, os casebres que se espraiam ao longo da linha de trem. Ruelas
estreitas que mal dao para uma pessoa passar. Olhares estranhos e até mesmo amedrontadores, sensacdo
total de inseguranca. Afinal, como pesquisadora, meus parentes ndo podiam me acompanhar por todos 0s
lugares. No entanto, avisos de que deveria tomar cuidado com os assaltos, ndo me faltaram: volta e meia,
alguem, de dentro ou de fora da Damaia, ao tomar conhecimento das minhas visitas a essa localidade,
reagia com as seguintes observacdes: “cuidado, Eugénia!!! Esse local ¢ muito perigoso!!! Ali, a violéncia
é grande, os assaltos freqiientes e vocé que é de fora passa a ser muito visada. E muito arriscado ir sozinha

realizar essa sua pesquisa. Até mesmo dentro da estacao de trem acontecem assaltos freqiientes”.

Mesmao assim, tinha que correr o risco, em beneficio da investigacdo que queria fazer. Mesmo
munida de todos esses resguardos, ndo foram poucos os momentos de ddvida, de inseguranca e de
questionamento da validade do meu objetivo em estar ali. Quantas vezes, perante algumas situacdes

adversas, ndo me fiz esta pergunta: o que vim fazer aqui?

Ora descendo na estacdo Damaia, ora na estacdo Reboleira, 0 meu percurso pelas escolas envolveu
algumas situagBes inusitadas: algumas pessoas, as vezes perplexas, se perguntavam: quem € essa moga
que parece africana (no jeito, nos gestos, na corporalidade), mas tem certo sotaque brasileiro, e sabe falar
crioulo com as criancas, mas também entende bem algumas expressfes idiométicas do portugués de
Portugal? Em face disso, as vezes eu me identificava como brasileira, outras vezes como caboverdiana e,
outras ainda, como caboverdiana-brasileira. Em varias situacdes senti que para atingir alguns objetivos, era
muito importante ser identificada como brasileira, apesar das dividas que isso suscitava. As razdes? Ser
identificada como professora e pesquisadora brasileira me acudiu, abriu portas que ndo se abririam, caso

eu me identificasse apenas como caboverdiana.

O Conselho da Amadora é considerado uma localidade onde a diversidade de etnias € maior e
onde proliferam os “bairros degradados”. As escolas sdo separadas e organizadas aparentemente pelo
critério de pertencimento racial. Formacéo de guetos escolares? Foi a pergunta que me fiz varias vezes e a
varias pessoas. Algumas argumentaram que o problema residia em uma deciséo da Dire¢do Regional de
Ensino que visa alocar as criangas mais perto de sua residéncia. Outros pensam diferente e sdo mais

criticos, como esta professora:

As pessoas que tém mais recursos tentam nao colocar as criangas na nossa escola,
porque consideram que, realmente, o ambiente educativo ndo fara bem para elas, o que
é condizente com esta no¢do de gueto, ndo é? Depois, ficam s6 as criancas de...

(hesitag@o) cor (breve e baixo), ndo ¢? Os que moram nos ‘bairros degradados’ etc. Ai
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sim, em nivel da comunidade em geral, ha exatamente essa discriminagdo. Dai, se
calhar, a concentracdo de criancas africanas em umas escolas do Concelho, ser maior
do que noutras. Os pais acabam por retirar os filhos de escolas que tém essa
concentragdo de africanos, para as colocar em escolas que ja ndo tenham tanto... Se
voceé visitar as escolas desta zona vocé ira ver esta realidade... umas escolas que s
tém criangas de bairros degradados e as...outras (énfase no “outras”)”. Ai sim,
concordo plenamente que ha discriminacdo. Infelizmente, acho que seria muito
mais...(hesitacdo) até a nivel de aprendizagem linglistica.[...] penso que essas coisas
sdo muito subtis. Ninguém vem alegar que ndo quer que o filho esteja numa escola
multicultural, porque se for explicito, as pessoas ndo vao aceitar. Uns expressam,
outros ndo, penso que a maioria ndo expressara, até porque, ndo é socialmente

aceitavel. Arranja-se outros tipos de subterflgios para expressar o que se sente.

Agora imaginemos a situagdo: escolas lotadas com criancas africanas e descendentes e outras s6
com criangas brancas, lusas ou ndo. A tendéncia ndo e formar enormes guetos? Se considerarmos as
estatisticas, o contingente de alunos africanos nas escolas é expressivo, principalmente, de caboverdianos e
a tendéncia é crescente. Segundo estatisticas do ano de 20002, sobre Alunos Matriculados no Ensino
Basico Regular, nas escolas publicas de Lisboa e do Vale do Tejo, segundo o grupo cultural/nacional,
temos: Angola (2.561 alunos); Cabo Verde (5.212); Guiné-Bissau (1.756).

1. Memodrias de professore*s:

e Lembrancas sobre as relagdes étnico-raciais em Portugal

Os depoimentos dos professores entrevistados, tanto aqueles que negam a existéncia de racismo na
sociedade portuguesa e na escola, contrariando as evidéncias, quanto aqueles que admitem a sua existéncia
(pouquissimos), revelam despreparo do professor para trabalhar as questdes de diversidade racial e
cultural que vém ganhando grande repercussdo em Portugal e na Europa, de modo geral. Portanto, sobre o
tratamento que € dado a questao racial e étnica, passo a fazer as seguintes consideracGes, de acordo com

algumas categorias:

Dos professores pesquisados, pouquissimos foram aqueles que tiveram contato com africanos na
sua infancia e adolescéncia. Os professores que na sua histdria tiveram contato com africanos sao tidos
como prepotentes, arrogantes. Aqui, a excecdo é feita a dois professores de uma escola localizada dentro
do “bairro” e, mesmo assim, os contatos foram externos a familia e a escola. Se n6s podemos encarar com
naturalidade o fato de as professoras mais velhas afirmarem que néo tiveram contato com africanos na sua

infancia, adolescéncia e mesmo na escola, assim como nos cursos de formagdo para 0 magistério, essa

12 Fonte: Ministério da Educacao. Portugal -Estatisticas da Educacio — 1999/2000
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mesma naturalidade se extingue quando nos debrugamos sobre as falas d*s professor*s mais jovens.
Excetuando um professor e uma professora lusos, e ainda outra professora negra (guineense), o restante
(nove) afirmam ndo ter convivido com africanos na sua infancia e adolescéncia, embora residam na
mesma cidade.™® Esse é um indicio de que a discriminagéo racial na escola, na sociedade e até mesmo nos

cursos de formagao é uma realidade que se arrasta h& muito tempo.

Na época das professoras mais velhas — ou seja, que se formaram logo apds a década de 70,
a Africa existia para Portugal, s6 através de argumentos ideoldgicos. Assim, por exemplo, esforcos
para convencer os africanos das col6nias portuguesas de que faziam parte do chamado Portugal
Ultramarino ndo foram poucos — “de Minho a Timor todos eram “potencialmente”, portugueses”.
No entanto, na pratica, a realidade era outra. A Africa, para os portugueses do continente era uma
realidade, ora feita para ser aproximada e dominada, ora feita para ser mantida distante,
“selvagem”, “exotica”. Um Africa que eles viam através dos livros, quase sempre envolvida por
uma aura de mistério, de muitos mitos, magias e feiticarias a alimentar o seu imaginario. Como bem

disse uma das professoras mais antigas de uma escola estudada:

A Africa era as colbnias portuguesas e, portanto, ndo se falava. Eram questdes as
quais ndo se dava importancia. Os livros tentavam passar a idéia de unido. Falavam
dos feitos dos portugueses no ultramar, das conquistas e da gloria de nossa historial!l
Mas ndo se falava dos africanos, nem sobre a maneira como 0s portugueses tratavam

os africanos e que, muitas vezes nao era a maneira correta....isso era tabu.
Continua mais a frente a professora:

eu sO via algumas fotos de rapazes...mulheres negras, bonitas e...com as mamas de
fora (risos). Eles s6 davam importancia para isso. [...] Comecei a tomar contato com
africanos apds o 25 de abril, com a vinda dos retornados... [...] € com a chegada de
muitas pessoas que vieram para Portugal trabalhar. A escola comecou a receber os
alunos filhos de africanos. [...] mas sO passei a ter contato mesmo, mais de perto com

essas pessoas, nesta escola, na Amadora, onde trabalho héa sete anos.

Hoje, a Africa esta dentro de casa, ndo é mais possivel ignora-la. Esbarra-se em africanos em todos

0s dominios da vida publica em Portugal. Todavia, mecanismos diversos de segregacdo e de

3 A idade d*s professor*s mais velhas gira em torno de 48 anos — ano de formagdo 1970/71,74 e 84, no magistério
primario. E importante lembrar que as professoras que se formaram nesse periodo, também so vitimas de uma
educacdo e formacdo, limitadas por uma ideologia ditatorial, bastante autoritaria, como foi durante a ditadura de
Salazar, conjugada com o formalismo caracteristico da cultura portuguesa. No entanto, apesar dessas lacunas, percebi
uma grande disposi¢cdo em algumas, no sentido de realizar um trabalho voltado para a ultrapassagem do racismo.
Percebe-se que elas so tiveram acesso a informagdes filtradas pelo governo colonial que deixava transparecer o que Ihe
convinha.

Revista Teias v. 11 e n. 22 e p. 75-92 ¢ maio/agosto 2010 85



discriminagdo séo pulsantes na sociedade portuguesa, embora, por serem sutis, em alguns casos, sejam de
dificil apreensdo, demonstrando que o racismo esta vivo e provocando muitos estragos. As préticas
explicitas de racismo e de xenofobia também ainda sdo comuns. A instituicdo do “SOS Racismo”,** em

Lisboa dispensa outros argumentos ilustrativos do racismo em Portugal.

Neste sentido, na busca de compreensdo desse processo, lembramos Maturana (2001) quando ele
aponta que precisamos atentar para as emocdes que atravessam as relacOes, pois elas acabam
contradizendo nossos discursos mais integradores e democraticos. Para esse autor, por iSSo mesmo 0s
conflitos raciais ndo podem ser resolvidos no mesmo plano em que surgiram. S6 serdo resolvidos no plano
da compreensdo e superagdo de outras emocdes envolvidas. Dai uma possivel explicacdo para a
dificuldade de aliar teoria e prética, discurso e acao percebida nas falas d*s professor*s entrevistad*s.

Quanto a professores negros na sua trajetoria escolar, também néo houve referéncia por parte dos
entrevistados. Este é outro problema que se arrasta e é reconhecido por alguns professores como uma
questdo de discriminacdo racial. Os africanos ndo ascendem porque ndo tém qualificagdo para ocupar
posi¢Oes melhores na sociedade portuguesa. Por outro lado, ndo tém qualificacdo porque a grande maioria
enfrenta barreiras sociais e raciais enormes e que a escola tem grande responsabilidade nisso, embora nao
reconhecida por alguns professores. Entretanto, um passeio pelo bairro da Damaia e por algumas das

escolas ali concentradas nos conduz a essa conclusdo, embora sempre parcial.

O racismo em Portugal se manifesta quando, por exemplo, se entra no metrd de Lisboa. Um
rapido olhar a volta nos permite perceber que os lugares ocupados por africanos, raramente sdo ocupados
por lusos. Alguns preferem ficar de pé, a ter que se sentar junto aos africanos. E s6 experimentar entrar
numa loja de departamentos, entre os varios que ali existem, para se perceber que, além de raros africanos,
0s que, por alguma razédo, se atrevem a isso, sdo olhados com desconfianca, através de olhares meio

enviesados, ou diretamente sob a suspeita dos segurancas dos lojistas.

Entdo, como essa memoria racista se manifesta nas escolas portuguesas? Por tras da fala d*os
professor*s portugueses o mesmo padrio superior, através do qual se mede os “outros”. Mais uma vez se
confirma a hipGtese de que as sutilezas sdo dimensbes importantes da questdo racial. Os racismos se
deixam capturar nos siléncios gritantes quando os professores dizem que ndo ha racismo na escola — na
forma sutil de negar o outro e 0s processos opressivos que se ddo, cotidianamente, no contexto escolar e

social.

4 «SOS RACISMO” — localizado na Avenida Guerra Junqueiro, 19, 5° andar esquerdo. Lisboa — Portugal.
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o Percepcio das “dificuldades de aprendizagem” dos alunos africanos

Todos os professores foram unanimes em afirmar que as criancas negras africanas ou
descendentes de africanos apresentam mais dificuldade de aprendizagem do que as outras. “Nao que seja
um problema de capacidade para aprender” — apressou-se a esclarecer uma professora — mas séo alunos
que ndo dominam bem a lingua portuguesa, pelo fato de se expressarem, em casa, nas linguas de origem
dos pais que, em grande parte sdo analfabetos, ndo falam o portugués, ou falam muito mal. Os alunos,
filhos de caboverdianos, por exemplo, por conta da diferenca entre o crioulo e o portugués, apresentam
grande dificuldade na disciplina lingua portuguesa, principalmente na leitura e na escrita.

Esse é um problema que, segundo a presidente da associa¢do caboverdiana, em Lisboa, 0 governo
portugués vem tentando enfrentar, com diversas a¢des. Uma delas ndo deu certo. Foi o estimulo aos pais
de falarem somente portugués em casa com as criangas para elas poderem aprender a lingua. Essa idéia
deu o que falar, pois os pais caboverdianos na maioria das vezes ensinavam o portugués errado que eles
conheciam. Entre outras acdes posteriores, 0 oferecimento de cursos de aprendizagem de portugués como
segunda lingua para professores da rede publica, justamente buscando diminuir a distancia entre a lingua

que o professor domina e a lingua dos alunos filhos de imigrantes.

Via de regra, esses alunos sdo os que habitam os “bairros de lata” ou 0s conjuntos habitacionais
mais empobrecidos. Por causa disso — afirmam alguns professores — eles ndo tém hébitos de leitura e
outras rotinas que 0s possam ajudar no desenvolvimento escolar. Segundo uma professora, ela trabalha
com criancas africanas ha 17 anos e o crioulo é a causa das dificuldades das criangas. Além disso, segundo
ela, muitas delas demonstram um certo complexo de inferioridade, acham que s&o sempre discriminados e
se armam para se defender. Por conta desse “complexo” eles seriam mais agressivos, mas também devido

a vivencia no “bairro” onde tém contato com tudo o que ndo ¢ bom.

Aqui lembramos Maturana (2001) no que diz respeito ao acesso privilegiado a um determinado
tipo de conhecimento, a desvalorizacdo de outros, as atitudes de negagdo do “outro como legitimo outro
na convivéncia”, numa cultura que promove e estimula a guerra, 0 aniquilamento e a destruicdo, na

homogeneizacéo e na verticalizagdo das diferengas.

Sobre essa mesma questdo da lingua selecionei a fala de uma psicologa escolar que realiza um
trabalho nas escolas dessa localidade. Segundo ela, o problema é que os professores focalizam muito a
questdo da aprendizagem da leitura e da escrita nas series iniciais, desconsiderando competéncias que
essas criangas apresentam e que sdo fantasticas. Por exemplo: elas demonstram um raciocinio matematico
muito maior do que as outras criangas porque, desde cedo, sdo obrigadas a isso. Precisam conhecer

nameros rapidamente para uma série de tarefas que a vida Ihes impde cotidianamente. Os pais saem cedo
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para trabalhar s6 voltam a noite. Durante o dia, muitas delas tomam conta de irmaos menores. Por outro
lado, essas criangas, desde cedo desenvolvem a autonomia, a capacidade de auto-gestéo, mas nem sempre

a escola leva isso em consideragéo.

Os processos de discriminacao se ddo, ainda segundo a psicologa, por conta dessa dificuldade com
a lingua portuguesa. A discriminacdo se manifesta de forma mais patente quando as criangas passam a
apresentar problemas na aprendizagem da leitura e da escrita. Ai, ao invés de se levar em conta que as
diferencas linglisticas entre o crioulo e 0 portugués que sdo grandes e interferem no processo de
aprendizagem, as professoras acham melhor atribuir a dificuldade a questdes de ordem tanto sécio-
econdmica como étnica e familiar: “S3o os pais que ndo dio atengdo, sdo as condig¢des sociais que nao
ajudam, as criangas que ndo léem em casa... enfim, razdes sdo multiplas”, mas na realidade, todas essas
explicacdes camuflam as dificuldades com que a escola tem se deparado no trabalho com essas questdes.
Para minorar essas dificuldades, seria necessario um trabalho de amplo apoio aos professores, no sentido
de facilitar e estimular que eles conhecam melhor as culturas dos alunos, a conviver mais com 0s pais
deles, sem esquecer que vivem em Portugal e que precisam conhecer a cultura portuguesa também. Sé

assim poderiam fazer as distin¢oes, entender as dificuldades das criancas.

Sobre essa questdo, penso que a psicéloga tem certa razdo, mas temos que levar em conta que,
mesmo os professores jovens, que se formaram ha pouco tempo (mais ou menos 10 anos) além de
reconhecerem essa dificuldade da lingua, como um problema que interfere na aprendizagem, ha todo um
esforco de fazer as criangas se tornarem portuguesas. Isso foi percebido na fala de algumas professoras
que proibem simplesmente o uso do crioulo na sala de aula. Nao estaria por tras um padréo de cultura, de
lingua, considerado superior e que deve ser perseguido? A forma de se referir as criangas africanas € quase

sempre envolvida em frases depreciativas : “elas falam nomes”, “ndo obedecem”, “sdo agressivas”,

99 ¢¢ 2% ¢,

“vivem pelas ruas” “ndo tém habitos de leitura”, “ndo tém educacdo”, “ndo sabem usar a biblioteca”, ndo

tém habitos de higiene...”.

N&o percebi, mesmo em aqueles professores portugueses gque dizem encarar com naturalidade as
diferencas, e que buscam integrar os alunos, respeitando suas diferencas, qualquer comentario mais
positivo sobre essas criangas. A frase que se aproximou mais do que se poderia chamar de “positivo” foi
quando este professor se referiu aos alunos que recebeu nesse ano, como “mais novinhos e, por isso,
menos resistentes e menos agressivos, faceis de lidar... da mais gosto trabalhar com eles.” Fiquei pensando
a gue estava se referindo esse professor: ao fato de serem mais maleaveis? Mais obedientes? Quem entra
na turma deste professor percebe logo a resposta. Alunos de seis, sete anos quietos que, em momento

algum, demonstraram curiosidade em saber quem era a pessoa que estava visitando a sua sala de aula.

Revista Teias v. 11 e n. 22 e p. 75-92 ¢ maio/agosto 2010 88



Essa realidade nos remete ao estudo de Todorov (1999), quando faz referéncia a dificuldade
historica de se reconhecer os valores do outro, a sua linguagem, de compreender a diversidade e as
diferencas. Um primeiro aspecto que destaca e que nos da a exata dimenséo dessa forma de pensar o outro
esta exemplificada na dificuldade de Colombo, em seus primeiros contatos com os indios da América, de
perceber todo caréter intersubjetivo das palavras.™

e Participacdo em acdes de formacdo como alternativa na busca de superacdo do
racismo na escola

J& uma professora das mais antigas em outra escola, relata vérias acdes de formagao que, segundo
ela, a ajudaram a se aperfeicoar nessas questdes. Para ela, estaria disposta a compartilhar esse
conhecimento com os professores mais jovens, “os novatos”. Mas esses sdo arrogantes, acham que os
colegas mais velhos estdo defasados e, assim, ndo aceitam sugestfes. Entre as acOes de formacao e
projetos a que participou, vale pontuar: o Projeto de Educacéo Intercultural, durante quatro anos que,
segundo ela, ajudou na formacdo dos professores, no que diz respeito as relacbes com as criangas africanas
e de outras etnias, e também no relacionamento com os pais, com reflexos na organizacédo da sala de aula,
na compreensdo da lingua dos meninos, na organizacdo de exposi¢des dos trabalhos dos alunos, na
culinria e cultura de Cabo Verde. Um projeto que, na sua opinido, era aberto a todos, mas na sua escola

sO duas professoras se interessaram.

Ainda de acordo com ela, alguns professores acharam um exagero esse projeto. Até o ano 2000,
ela participou de outro projeto “Semear a Solidariedade”, também baseado na idéia de interculturalidade.
Além disso, ela aponta a comemoragio do “Dia da Africa” onde todas as turmas fazem atividades
relacionadas ao tema, o “Dia da Paz” — com partilha de objetos de véarios paises. Ainda mencionou a
presenca de uma monitora caboverdiana que trabalhou até o ano de 2002 com a metade da turma, fazia
trabalhos manuais com os alunos, dangas, confeccao de cestos, pinturas em vitrais, trabalhava com contos,

lendas, etc.

Também vale ressaltar a presenca nas escolas de contadores de historias — pessoas da comunidade

que véo as escolas contar histdrias dos paises de origem das criangas. Alias, este € um tema que merece

> Em outro momento da narrativa Todorov acrescenta trecho do contetido de um relato de viagem de Colombo ¢ se
Deus assim o quiser, no momento da partida levarei seis deles a Vossas Altezas, para que aprendam a falar.’p. 36. E
continua Todorov [...] “Mais tarde, Colombo consegue admitir que eles tém uma lingua, mas ndo chega a conceber a
diferenca e continua a escutar palavras familiares em sua lingua e fala com eles como se devessem compreendé-lo, e
censura-os pela ma pronudncia de palavras ou nomes que pensa reconhecer. ”

“Colombo demonstra o que na verdade acontecia e ainda hoje acontece: Falta de atencdo com a lingua do Outro. Os
indios séo vistos como totalmente desprovidos de qualquer propriedade cultural, desprovidos de lingua, de costumes de
religido. Incompreensdo de seus valores, considerados como burrice”... p. 47.
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algumas consideracdes: o projeto de contacdo de histdrias nas escolas, ainda € uma extenséo dos outros
projetos que visavam estimular o respeito & diversidade cultural, partindo também da idéia de que é

importante a dimenséo imaginaria do processo de ensino aprendizagem.

Contar historias € uma forma de valorizar e trazer para o curriculo a oralidade tipica da cultura
popular, que foi vista com reservas por outra concepg¢do de curriculo e de conhecimento. Por outro lado,
através da fantasia, do imagindrio, os alunos imigrantes sdo estimulados a encontrar um lugar no mundo, a
um reencontro com sua ancestralidade. As historias contadas na escola, em uma perspectiva multicultural
visam justamente se contrapor a esse imaginario que alimenta sentimentos de menos valia que tem
dominado o trabalho escolar. Indicios de movimentos instituintes? Na cultura africana, o “griot” —
contador de historias tem sabedoria, pois nos traz toda uma experiéncia que vem de longa data e que vai
passando de geracdo em geracdo. O griot narra uma experiéncia, no sentido atribuido por Benjamin.
Segundo Bruner (2001) a narrativa ajuda a negociar significados, possibilita varias interpretacoes. Por isso

mesmo elas déo liberdade de criag&o; liberdade de acrescentar mais um ponto.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa pude observar que, no Brasil, e em Portugal a questdo racial, apesar das
ambiguidades, lacunas e algumas contradi¢des, vem ganhando espago nas discussdes sobre os caminhos
para a democratiza¢do da sociedade e da escola. Entretanto, parece que, no Brasil, temos avancado um
pouco mais nessa discussdo, embora, em grande parte da pesquisa, as respostas as perguntas sobre a
questdo racial tenham sido, de modo geral, bastante evasivas. O projeto de Educacdo Intercultural teve

seus resultados, apesar dos depoimentos contraditorios.

Segundo alguns, durante certo tempo, esse trabalho deu resultado e era apoiado pelo préprio
Ministério da Educacdo. Hoje ndo ha incentivo e faz quem quiser. Outros sdo mais céticos, criticam o
Projeto de Educacdo Intercultural, assinalando que foi um projeto bonito, mas que ndo resolveu o
problema a que se propds, porque além de ser direcionado a poucos, ndo ajudou a mudar a idéia que se
tem dos negros em Portugal. A julgar pela falas, parece que o projeto apresentou-se como uma
intervencao iluminista que desce dos gabinetes, e ndo acolhe as demandas dos africanos. Por exemplo: o

descompromisso com a continuidade das experiéncias em expansao € algo, realmente, preocupante.

Os depoimentos dos professores entrevistados, tanto aqueles que negam a existéncia de racismo
na sociedade e na escola, contrariando as evidéncias, quanto aqueles que admitem a sua existéncia
(pouquissimos), revelam certo despreparo do professor para trabalhar as questdes de diversidade racial e

cultural que vém ganhando grande repercussdo em Portugal e na Europa, de modo geral. Talvez, por causa
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da formalidade com que o professor portugués lida com os alunos, da burocracia, da estrutura ainda
bastante hierarquica, reprodutora e tradicional da escola portuguesa, somos levados a crer em uma certa

dificuldade de lidar com o Outro, além dos preconceitos de que ja falamos.

Quanto as praticas racistas essas foram negadas por quase todos os professores. Segundo esses, a
familia sempre ensinou a tratar a todos como iguais, independentemente da cor e assim tratam a seus
alunos. Porém, um ou outro reconhece que a sociedade portuguesa € racista quando afirma que ndo ha
professores negros nas escolas por causa da discriminacéo; um ou outro percebe discriminacéo racial nas
ruas, no comércio e na escola propriamente dita. A escola parece, no entanto, um pouco distante dessa

realidade.
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NOTES ON A RACIAL ISSUE IN PORTUGUESE SCHOOLS

ABSTRACT

This paper focuses on racism and the instituting movements in the school, based on a study of the ethnic-
racial issue in Portugal. The results are presented of an investigation in schools located in districts inhabited
predominantly by Africans and their descendents. The memoirs of teachers and narratives used in the school
are analyzed, in an effort to grasp the mechanisms of maintenance and the struggle against racism, in its
subtleties. The differences are also underscored and the connections are unveiled between the racism that
persists and this still hegemonic hierarchizing and excluding civilization.
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