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RESUMO

Este artigo relata o processo de discussdo e concepgao de uma matriz curricular para trés habilitacdes do
curso de Comunicacdo Social na Universidade do Vale do Itajai (Univali): Jornalismo, Relagdes Publicas, e
Publicidade e Propaganda. A matriz foi elaborada para integrar contelldos comuns as habilitacdes, atualizar
ementas e reduzir a duracdo dos cursos, sem prejudicar a formacdo especifica, contemplando as
emergentes demandas formativas e mercadoldgicas. Para tanto, recorremos a uma perspectiva de
racionalidade sistémica para inovar no design dos curriculos para o curso. Estruturamos o artigo com uma
breve introducao da proposta, seguindo com alguns indicadores de qualidade considerados hoje na area da
Comunicacdo Social. Explicitamos brevemente como se deu o processo de elaboracdo das novas matrizes
curriculares, bem como seus critérios basicos de organizacdo. Além disso, apresentamos o0s eixos
norteadores que constituem as novas matrizes e também indicamos alguns avangos que percebemos para
a implementagdo das novas propostas ora elaboradas. Por fim, fizemos algumas consideragbes em torno
das atuais preocupagBes com os processos de organizagdo de curriculos para o ensino na graduagdo e, em
especial, nos cursos da Comunicacao Social.

PALAVRAS-CHAVE:
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INTRODUCAO

No atual contexto tdo demarcado pela provisoriedade do conhecimento caracterizado
pela sociedade da informacao e das tecnologias, as instituicdes de ensino superior vém sendo alvo
de amplas discussdes e preocupacdes, tendo como elemento motivador, a prépria légica do
mercado. Com base na emergéncia constante deste cendrio de crises e possibilidades, manter a
atratividade, a atualidade, a inovagao e a consisténcia das praticas académicas no ensino superior
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téem sido um grande desafio. Nao obstante, temos de outro lado, as demandas oriundas das
diretrizes curriculares do Ministério de Educacao (MEC).

Um documento que ilustra esses desafios € o que define as Diretrizes Curriculares para
os Cursos de Comunicacdo Social. Apesar de indicar perfis especificos para suas diversas
habilitagdes — que vao do Jornalismo ao Cinema -, as diretrizes indicam também nucleos de
conhecimentos comuns tais como os de conteidos basicos e os da comunicacio integrada e, o
nicleo de conhecimentos especificos (RESOLUCAO CNE/CES n.16, de 13/03/2002 e
PARECER n. 1.363 de 12/12/2001). Isso significa que “as instituicdes de ensino superior
deparam-se com um desafio constante, ou seja, a manutencdo de suas matrizes curriculares de
maneira que atendam as demandas da sociedade, [e] cumpram as diretrizes curriculares
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo” (SANTO & ROCHA, 2006, p. 1).

Contudo, ha ainda que se preocupar com a formacao de pessoas capazes de intervencao
social, visando elevar os indicadores sociais. Conforme ZABALA (2002, p. 53), “o curriculo [...]
precisa oferecer os meios para possibilitar a andlise da situagdo mundial, criando uma consciéncia
de compromisso ativo [...] possibilitando os instrumentos para a intervenc¢do na transformacao
social”.

Diante disso e frente aos estudos avaliativos que vinhamos fazendo das atuais matrizes
curriculares dos cursos de Comunicagdo Social com habilitagdo em Jornalismo, em Publicidade e
Propaganda e em Relacdes Publicas, percebemos a necessidade de alterd-las, visando melhor
atencdo as necessidades emergentes da academia e do mercado. Nao obstante, percebemos que,
por meio de uma nova organizagdo curricular, teriamos a possibilidade de inovarmos os
processos pedagdgicos por intermédio da integracdo dos conhecimentos comuns as trés
habilitagdes da Comunicacdo Social, visando a uma formagao sist€émica. Esta racionalidade
requer uma pedagogia universitdria de carater critico e emancipatdrio. Neste sentido, segundo
Ranghetti e Gesser (2004, p. 306),

a formagao profissional [...] ndo deve estar desvinculada do contexto de atuagdo, da vida dos
sujeitos em formacao e dos saberes necessdrios ao exercicio da profissdo. Por isso, a proposta de
curriculo para a atualidade tem de cultivar em sua estética, elementos que auxiliem o ser humano
a ser mais, a transcender seus limites e trabalhar sobre suas possibilidades para (re) criar o
proprio modo de ser/estar/fazer/pensar o mundo.

Levando em conta essas constatagdes, a Pr6-Reitoria de Ensino nomeou uma comissao
de professores, cuja tarefa foi estruturar matriz com a oferta de disciplinas comuns da
Comunicac¢do Social. Além disso, a partir desta matriz, organizar a alteracdo das matrizes
curriculares das habilitagcdes acima referidas, para um espago institucional que buscasse garantir
coeréncia e consisténcia a orientacdo tedrico-metodolégica dos cursos da Comunicagdo Social,
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favorecendo a integracdo de conhecimentos, experiéncias e fundamentos para uma formacgdo
mais ampla, integradora, inovadora e critica.

QUALIDADE DA FORMACAO NOS CURSOS DE COMUNICACAO

No caso especifico dos cursos superiores de Comunicacao Social, os tltimos anos vém
destacando uma série de esforcos de entidades classistas e académicas para a busca da garantia de
qualidade na formacdo dos profissionais na drea. Esses esforcos sio documentos — como o
Programa Nacional de Estimulo a Qualidade da Formacao Profissional dos Jornalistas (FENAJ,
1997) -, eventos - como o Férum Nacional em Defesa da Qualidade do Ensino de Comunicacao
(Endecom) ou o Seminério sobre o Ensino de Graduacdo em Comunicacdo Social (Ensicom) —,
entidades — como o Férum Nacional dos Professores de Jornalismo (FNPJ) e publica¢cdes — como
a Rebej, Revista Brasileira de Ensino de Jornalismo - que tentam ndo apenas motivar a reflexao
sobre 0 assunto, mas subsidiar politicas publicas para o setor.

Além de bem-vinda, esta articulagdo € necessdria, dadas a presenca da Comunicacio na
vida social contemporanea e a grande quantidade de cursos da area oferecidos no pais. Dados do
Sistema Integrado de Informag¢des do Ensino Superior (SiedSup) do Ministério da Educacao dao
conta de que existem atualmente 1032 cursos de Comunicagao Social no pais (CONFERP, 2007).
Por habilitagdo, essa quantidade estd assim distribuida: 443 cursos de Publicidade e Propaganda
(43%), 341 de Jornalismo (33%), 131 de Relacdes Publicas (12,7%), 68 de Radialismo (6,6%),
24 de Comunicacao Empresarial (2,3%), 23 de Cinema (2,2%) e 2 de Editoragdo (0,2%). O setor
lanca no mercado milhares de novos profissionais todos os anos. Os ndmeros evidenciam a
necessidade da discussdo e das acOes para assegurar a qualidade dos cursos na area.

Marques de Melo (1985 e 1991) relata a histéria da articulacdo de alguns atores da
academia e do mercado3 em busca de qualidade na formagao dos profissionais de Comunicacao.
A recomposi¢do desta atmosfera encontra documentos e relatérios oficiais em Moura (2002),
cujo trabalho reflete as preocupacgdes e discussdes da drea entre a adocao do curriculo minimo —
nos anos 70 — e a aprovacdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Comunicagdo Social —
vinte anos depois -, resultantes da evolu¢do do debate e da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB). Alids, ja4 nas novas diretrizes, constam padrdes de qualidade para os cursos,
atendendo a parte de reivindicacdes da drea, relembra Moura (2007:55-57). Nos ultimos dez
anos, acoes do governo federal tém incidido diretamente sobre o processo da busca da qualidade
nos cursos — nao apenas de Comunicacdo. Esses esforcos se concentram na criagdo,

3 Deve-se enumerar aqui a Associa¢do Brasileira de Escolas de Comunicagcdo (Abecom), a Sociedade
Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo (Intercom), a Associagdo Nacional dos Programas de Pos-
Graduagdo em Comunicagdo (Compos), a Executiva Nacional dos Estudantes de Comunidagdo (Enecos), a Unido
Cristd Brasileira de Comunicagdo Social (UCBC) e a Federacdo Nacional dos Jornalistas (Fenaj).
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implementacdo e aplicacdo de instrumentos avaliativos, sendo o primeiro o Exame Nacional de
Cursos (o Provdo) e mais recentemente o Exame Nacional de Desempenho do Estudante
(Enade)4, integrante do Sistema Nacional de Avaliagao da Educagdo Superior (Sinaes).

PROCESSO DE CONSTRUCAO DA PROPOSTA CURRICULAR

Em 2007, com mais de uma década dos cursos em funcionamento (e algumas pequenas
mudancas curriculares durante este periodo), percebeu-se, apds alguns estudos realizadosS, a
necessidade de uma consistente alteracdo da matriz curricular cuja €nfase pudesse atender as
novas demandas da drea, tendo como maxima, também, uma nova pedagogia universitaria e
principios de vanguarda para organizacdo do curriculo. Para tanto, por determinacdo da Pro-
Reitoria de Ensino, a dire¢do do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas: Comunicagdo, Turismo e
Lazer constituiu uma comissao para a concepc¢do e implantacdo de novas matrizes curriculares
para os cursos de Comunicacdo da Univali: Jornalismo, Publicidade e Propaganda, e Relacdes
Publicas6.

Esta comissdo foi composta pela coordenacdo e por um professor de cada curso
(habilitacdo), sendo esta presidida pela professora que atuava como Coordenadora Académica
destes cursos. Embora houvesse esta comissdo para conduzir todas as etapas desta atividade, a
constru¢do das novas propostas curriculares foram realizadas sempre com a participagao de todo
o corpo docente de cada curso. Havia encontros distintos da comissdo, dos professores de cada
curso com suas respectivas coordenacOes e também encontros coletivos envolvendo todos os
subgrupos. Os encontros distintos de cada subgrupo tinham como foco a apreciagao e critica das
propostas que iam sendo criadas pela comissdo e, a0 mesmo tempo, a apresentacdo de
contrapropostas a serem apreciadas e acatadas, caso assim fosse deliberado e compreendido pela
comissdo que conduziu os trabalhos com base na matriz norteadora dos curriculos em construcao,
matriz esta também definida coletivamente nestas idas e vindas.

4 Tanto o Provdo quanto o Enade foram recebidos com reservas pela drea. No caso dos cursos de
Jornalismo, houve resisténcia e boicote parcial (cf. Meditsch, 2007: 132-134). Tal enfrentamento sinaliza uma
medida da complexidade da implementagdo de politicas para o setor e as muitas dimensées a serem observadas no
processo de busca pela qualidade do ensino.

5 Inicialmente, houve levantamento de curriculos de Comunicag¢do Social de todo o Brasil para um
comparativo. Cotejadas as propostas, foram retirados pontos comuns e elementos que pudessem se traduzir em
inovagées. Foram ainda observadas algumas referéncias Moura (2007), Unesco (2007), Costa (2006), Kauhanen &
Noppari (2007), Rabelo & Suaiden (2006) e Meditsch (2007).

6 Compuseram a comissdo os professores Ediene do Amaral Ferreira, Giovana Cristina Pavei, Janete Jane
Cardozo da Silveira, Cristiane Riffel, Luis Roberto Rossi del Carratore e Rogério Christofoletti. Os trabalhos foram
orientados e supervisionados pela professora Veronica Gesser, na época, coordenadora académica.
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A comissdo trabalhou durante seis meses, concluindo em dezembro de 2007 a matriz das
disciplinas comuns para a Comunicac¢ao Social e alteracdo completa das trés matrizes curriculares
para os cursos ja indicados. Com a finalizacdo dos trabalhos da comissdo, as propostas foram
apreciadas e aprovadas pelos corpos docentes e encaminhadas a Camara de Ensino7 (CAEN) da
Univali, onde todas foram aprovadas com distingdo e por unanimidade, de acordo com a
Resolucdo 175/Consun/Caen/07 de 18/12/2007. A implantacdo dessa matriz de disciplinas
comuns e dessas alteragdes de organizacdo dos curriculos desses cursos se deu no primeiro
semestre de 2008.

CRITERIOS NORTEADORES DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Trés critérios orientaram a comissdo durante seus estudos e proposi¢des: a) buscar mais
integracdo entre os cursos; b) inovar os curriculos; c¢) reduzir a dura¢io dos cursos. Esses critérios
originaram preocupacdes e desafios para a comissdo e principalmente para os professores: as
propostas deveriam favorecer a integracdo dos cursos sem descaracterizar a esséncia e
especificidade de cada profissdo. A organizacdo da nova matriz curricular e a criacdo de novas
atividades nos cursos deveriam atender as demandas do mercado e da academia, favorecendo
uma formacao voltada aos desafios atuais do exercicio profissional na comunica¢do; a redugdo da
duracdo dos cursos nao deveria comprometer a qualidade de ensino e precisaria atender as cargas
horérias minimas previstas nas diretrizes curriculares para os cursos8.

A operacdo de integracdo dos cursos deveria ser facilitada por um “didlogo” entre os
curriculos e acdes pedagdgicas (das trés habilitacdes, o que significa dizer que os eixos, algumas
disciplinas e conteidos deveriam ser coincidentes) e entre os eixos e as disciplinas intra-
curriculares (entre as disciplinas e eixos de cada curso).

Segundo Beane (2002, p. 30) a integracdo dos curriculos se dd por uma ‘“‘concep¢ao
curricular que estd preocupada em aumentar as possibilidades da integracdo pessoal e social
através da organizacdo de um curriculo [...] independente das linhas de demarcacdo das
disciplinas”. Neste sentido, Ranghetti e Gesser (2004, p. 310) explicam que a integracdo é
compreendida, portanto, “como interpretacdo de método e conteuido entre disciplinas” e que isto

7 A Camara de Ensino é uma instdncia do Conselho Universitdrio, que tem as seguintes competéncias: I -
deliberar sobre legislagcdes e normas académicas; II - deliberar sobre as normas de ingresso; Il - deliberar sobre
os curriculos e suas alteragdes, observada a legislagdo em vigor; IV - fixar o niimero de vagas de ingresso; V -
estabelecer politicas de avaliagdo; VI - propor ao CONSUN politicas e normas relativas ao ensino; VII -
recomendar ao CONSUN a criagdo, suspensdo e supressdo de cursos de graduagdo, seqiienciais e outros projetos
relativos a sua drea; VIII - atuar como instancia de recursos; IX - deliberar sobre Regulamentos de Estdgios,
Prdticas de Ensino, TCC’s, Monografia, Projetos, Atividades Complementares e similares. (Regimento Geral
Univali, 2004, p. 8).

8 No caso dos bacharéis em Comunicag¢do Social, os cursos devem integralizar ao curriculo, um minino de
2700 horas.
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requer o “uso de projeto, na medida em que este € o vetor da integracao curricular’. Em alguma
medida, isso ndo era dificil devido as proprias Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Comunicagdo Social, documento do MEC que sinaliza aspectos formativos tanto para jornalistas
quanto para profissionais de relacdes publicas e publicitirios, entre outras habilitacdes.
Entretanto, o desafio maior se constituiu na dosagem desses conteidos comunicacionais, pois
embora a intengdo era a de privilegiar a comunicagdo integrada como tendéncia das discussoes
atuais, cada curso tinha de garantir também que o perfil tracado para seus egressos fosse atendido
pelos contetdos especificos de cada habilitacao.

Com as alteracdes das matrizes curriculares, busca-se — portanto - articular, de forma equilibrada
e distributiva, conhecimentos tedricos e praticos, contetidos de formacdo em comunicacao e especificos do
exercicio das habilitacdes. Assim, pretendemos concretizar o rompimento da “histérica segmentacdo e
hierarquizacao entre teoria e pritica, em que o momento da teoria precedia 0 momento da prética, que se
dava apenas através dos estagios [...]”. (ALVES E GARCIA, 2001, p. 79). Acreditamos que, por meio dos
projetos e eixos que propusemos,‘percorrendo todo o curso, garantirialmos] uma permanente relagdo
teoria-prética”, como querem os autores. Desta forma, os académicos tém acesso a contetudos e préticas da
formacao jornalistica, publicitdria e de relacdes publicas desde o primeiro semestre do curso. Isso significa
sustentar os conhecimentos tcitos da profissdo e os seus respectivos campos de atuagdo como espagos de
formagdo.

Como Charlier (2001, p. 99), acreditamos que a busca de:

Certos conhecimentos s@o acessiveis apenas no local de trabalho. Estratégias que favorecam o
aprendizado podem ser exploradas no local de trabalho. E o caso, por exemplo, da confrontacio
de préticas e de andlises de situacdes com os colegas, como também da realizacdo de projetos
em equipe no estabelecimento. Elas supdem locais € momentos especificos para poderem ser
estabelecidas.

Com base nisso, adotou-se ainda a nao-linearidade ou compartimentalizacdo de
disciplinas, o que significa a ndo concentracdo de conteidos tedricos ou praticos nem no inicio
nem no fim do curso ou em periodos especificos. E com esta trama que entram, no cendrio dos
curriculos que construimos, os projetos e temas contemporaneos e as demais a¢des pedagdgicas
integradas, inclusive os laboratérios de aprendizagem (agéncias noticiosas e de criagdo
publicitaria, radio, TV, etc.). Esta articulacao possibilita a pesquisa e a extensdo como estratégias
preponderantes para o ensino e a aprendizagem. De acordo com Oliveira e Alves (2006, p. 594),
construimos estes curriculos com base na idéia de rede. Para as autoras,

A nogdo de tessitura do conhecimento em rede busca superar ndo sé o paradigma da arvore do
conhecimento como também a prépria forma como sdo entendidos os processos individuais e
coletivos de aprendizagem — cumulativos e adquiridos — segundo o paradigma dominante. Ao
passo que a forma da drvore, propria do pensamento moderno, pressupoe linearidade, sucessao e
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sequenciamento obrigatério, do mais simples ao mais complexo, da teoria para a pratica, a nogdo
de rede exige considerar a horizontalidade das relagGes entre os diferentes conhecimentos.

Tomando por base a nogdo de rede de conhecimentos, extinguimos desta nova proposta
do curriculo da Comunica¢do Social, permitindo o oferecimento de conteidos de diversos
escopos, os pré-requisitos ou requisitos paralelos. Acreditamos, conforme Coutinho e Marino
(2003, p. 1743), que esta medida contribuird para “[...] superar[armos] a desarticulacdo existente
por conta de especificidades de disciplinas ou dreas de conhecimento, ou mesmo para estimular
os docentes a realizacdo de trabalhos coletivos visando produzir as necessdrias mudangas’.
Diante disso, fortalecemos a idéia de que “A integracdo curricular se efetiva por meio da relacao
teoria-préatica, ligando o cotidiano pedagdgico a reflexdo tedrica, em busca de novos caminhos
tedricos e metodolégicos”. Assim, a concep¢do da matriz curricular € integrada, com visdao
sist€émica, organica, visando a aprendizagem e, portanto, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias especificas dos cursos desde o inicio da formagao.

Em sintese, podemos afirmar que este curriculo construido para a comunicagdo social é
produto do atual contexto que visa a superagdo de modelos historicamente cristalizados e,
portanto, superados para os processos de formagdo profissional da contemporaneidade.
Acreditamos que um dos principais fios condutores desse processo € o curriculo e suas
subjacentes visdes de mundo. Portanto, entendemos que tanto os curriculos quanto as pedagogias
universitarias se fazem,

Na dialética das relagdes sociais, as pessoas formam-se no contraponto das imagens reciprocas,
como em um jogo de espelhos, compreendendo-se ou opondo-se, contemplando-se ou
estranhando-se. Ai se revela identidades e alteridades, diversidades e desigualdades,
acomodacdes e oposicdes. [...] Essa € a dialética das relacdes sociais, com a qual se constituem
todos, coisas, gentes e ideais, realidades e imagindrios. Na trama das relagdes sociais,
constituem-se uns e outros, constituintes e constituidos, como em um teatro fantdstico, no qual
pouco se sabe da direc@o ou situagdo, da pessoa e personagem, da figura e da figuragcdo. Esse [€]
o teatro no qual se forma, conforma e transforma a pessoa, o individuo [...]. TANNI, 2002, 09).

Por fim, um critério bdsico para a implementacdo dessa proposta curricular é o da
flexibilidade, também previstos nas diretrizes do MEC. A pratica estd ligada a acdo e neste
sentido, desenvolvemos uma organizacao curricular flexivel, aberta as experiéncias do
cotidiano dos académicos e dos profissionais da drea e a possibilidade de reconstrui-los de modo
significativo. Assim, pode-se incrementar as modalidades de anélise e de investigacdo da prética,
em torno de um projeto formativo individual e coletivamente partilhado. (FLORES, 2000, p.
152). Desta forma, os curriculos foram projetados para flexibilizar os projetos de estudo e a
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investigacdo dos académicos, de modo que seja garantidos a apropriacdo de conhecimentos,
valores, atitudes, procedimentos e conceitos fundamentais para o exercicio da ética, da profissao
e da cidadania.

MATRIZ CURRICULAR: EIXOS NORTEADORES

Tomando por base estes critérios, a oferta de disciplinas comuns e as matrizes de cada
habilitacdo da Comunicacdo Social foram assim organizadas: A oferta de disciplinas comuns
(Anexo 01) da Comunicagdo Social vai se estruturar em quatro eixos norteadores que atravessam
todos os periodos, exceto o dltimo, a saber: o eixo das disciplinas de Humanidades, o eixo das
disciplinas da Comunicacdo, o eixo dos Projetos Experimentais e o eixo dos Temas
Contemporaneos da Comunicacao.

A matriz curricular que constituiria o curriculo dos referidos cursos foi construida com
base em cinco eixos norteadores definidos a partir dos perfis profisssiogrificos de cada
habilitacdo, os quais atravessariam verticalmente e horizontalmente todo o curriculo de cada
curso de modo a organizar os conteidos, tomando por base a intersec¢do entre as habilitagcdes:
Disciplinas das Humanidades, Disciplinas da Comunicacdo, disciplinas Especificas por
Habilitacdo, Projetos Experimentais integrados e Temas Contemporaneos em Comunicagdo.
Construimos esta matriz com base no argumento de que:

O curriculo, mais que um conjunto de “competéncias que devem ser formadas”, constitui-se de
experiéncias significativas, nas quais se constréi o fazer-pedagdgico, em um contexto sdcio-
histérico dado, que se organiza de diversos modos para aproximar-se a intencdo formativa do
“modelo profissional” de cada agéncia formadora como espaco de inovacdo pedagdgica.
(RAMALHO, NUNEZ & GAUTHIER, 2004, p. 136).

A formagdo propiciada pelo eixo das disciplinas de Humanidades prevé a inicia¢do do
académico na compreensao de conceitos bdsicos de formagdo geral relacionados ao contexto
historico, politico, econdmico e cultural da realidade brasileira.

O eixo das disciplinas da Comunicacdo se constitui de disciplinas que tratam de
conhecimentos comuns a Comunicag¢do Social que t€ém como desafio problematizar e analisar
pesquisas e questoes referentes ao contexto historico, social, politico, e cultural da comunicagao,
visando integrd-la. As atividades préticas e tedricas desenvolvidas nessas disciplinas se
constituem pela andlise de situacdes comuns a Comunicagdo Social e pela articulacdo com as
situacOes e/ou problematicas especificas das trés habilitagdes: Jornalismo, Publicidade e
Propaganda e RelacOes Publicas. Além disso, subsidiardo os projetos experimentais € trabalhos
de conclusdo de curso.
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O eixo das disciplinas técnico-cientificas visa a compreensdao aprofundada do
Jornalismo. Por meio dessas disciplinas e associadas as demais dos outros eixos pretende-se a
formacao especifica para o fazer/ser/saber da profissdo; ou seja, propiciar, por meio de pesquisas
e praticas, a formacdo necessdria para o exercicio competente de cada habilitacdo; ou seja,
jornalismo, Publicidade e Propaganda e relagdes Publicas.

O eixo dos Projetos Experimentais e TCC atua como elemento integrador na matriz e
como mecanismo para garantir praticas interdisciplinares desde o inicio dos cursos, podendo,
também, fomentar teméticas para serem aprofundadas nos estudos dos temas contemporaneos.
Além disso, se constituem como atividades essencialmente préticas e que devem gerar produtos
para a Comunicacdo Social, incentivando os alunos a trabalhar em equipe, de forma articulada e
coordenada.

Por fim, os projetos e produtos aqui desenvolvidos poderdo também subsidiar os
trabalhos de conclusdo de curso. Os trabalhos de conclusdo de curso se constituem como praticas
e projetos que serdo desenvolvidos a partir de problematicas identificadas no campo de atuacao,
visando sua investigacao com o objetivo de produzir indicadores que subsidiem a drea.

O eixo dos Temas Contemporaneos em Comunicacio atua da mesma forma, como
elemento integrador na matriz € como mecanismo a promover a oxigenacdo dos cursos, com
atualizadas discussodes da drea. Trata-se de temas emergentes da grande drea de conhecimento, ou
seja, da Comunicacdo Social, com ementdrio planejado no semestre anterior. Além disso, as
tematicas em foco nessas disciplinas serdo coordenadas por docentes com notavel produgdo e/ou
pesquisas sobre as temdticas em estudo e a relacdo professor-aluno terd como base a légica de
debates e semindrios avancados.

AVANCOS PARA A IMPLEMENTACAO DA NOVA PROPOSTA

Além dos avangos ja sinalizados quanto ao design das novas matrizes curriculares para
os referidos cursos da Comunicacdo social, no processo de implementacdo, também
identificamos alguns indicadores de qualidade. Por exemplo, a oferta de disciplinas comuns
constituir-se-4 num espaco organizacional viabilizador da oferta e da organizacdo pedagdgica de
um conjunto de disciplinas de conhecimentos bésicos que pretenderd otimizar e flexibilizar o uso
de espacos fisicos, contratacdo de docentes, oferta de disciplinas, entre outros itens de infra-
estrutura fisica e de pessoal. Além disso, poderd se constituir, também, num espaco de reflexdao
permanente e coletiva que permitird a maior integracdo dos docentes atuantes nas trés
habilitagdes e, desta forma, qualificar a formagao de seus respectivos académicos.

Na verdade, a principal meta, além da integracao das dreas é também a formacdo de um
nicleo estruturante de docentes que possam garantir a implementacdo das novas matrizes
curriculares tal como foram concebidas, evitando assim o seu desvirtuamento. Deste nucleo

TEIAS: Rio de Janeiro, ano 11, n° 21, jan/abr 2010 ARTIGOS 9



estruturante de docentes espera-se também um compromisso mais proximo da gestao dos cursos,
assim como um significativo grau de participacdo em projetos integrados de pesquisa e extensao,
visando o fortalecimento da Comunicacao Social tanto no ambito da qualidade das aprendizagens
dos académicos quanto no dmbito da inser¢do social e prestacdo de servigos a comunidade local e
regional.

Outro avango que acreditamos incidird em um alto grau de qualidade ao processo de
implementacdo das propostas também estd relacionada a oferta de disciplinas comuns. Esta
organizacdo oportunizou uma alteragdo completa das matrizes curriculares para os cursos de
Jornalismo, Publicidade e Propaganda e Relacdes Publicas por meio das quais se buscou maior
integracdo entre as habilitagdes, maior atualidade e melhor defini¢cdo de foco (perfil) em cada
uma delas. Assim, as matrizes espelham contetddos e disciplinas comuns, além de se mostrarem
mais atrativas, emergentes, interessantes e coerentes pedagogicamente. Isto significa dizer que a
possibilidade de formacdo do nucleo estruturante de docentes fard com que haja maior
cumplicidade e compromisso no que diz respeito a luta pela busca de recursos, tanto internos
quanto externos, a serem investidos, agora na Comunicacao Social e, ndo mais numa habilitacao
ou noutra. As fusdes ou parcerias tdo comuns no mercado parecem, agora, se tornarem possiveis
também na academia na busca por maior impacto na qualidade do trabalho pedagégico quanto na
possibilidade de maior investimento, com menor custo operacional, dada a integracdo desde a
proposta curricular as condi¢des de infra-estrutura e do trabalho docente.

Outro aspecto que consideramos um avango em relagdo ao processo de implementacao
estd relacionado ao tempo que as novas matrizes estabelecem para que os cursos integralizem
seus créditos; ou seja, em sete semestres (3,5 anos). Para garantir a carga hordria minima, foram
criadas disciplinas na modalidade semi-presencial (somando 360 horas, ficando bem abaixo do
limite de 20% do total, conforme preveé a legislacido) e consideradas atividades complementares
(210 horas). Isso pode ser reconhecido como avango e como atrativo para os académicos porque
estardo aptos a ingressar mais cedo no mercado de trabalho, além de um custo reduzido em
relacdo ao tempo de investimento que teriam com O curso, caso continuasse em quatro anos ou
quatro anos e meio, no caso do Jornalismo e Publicidade e Propaganda.

Por fim, outro indicador de avanco das propostas estd vinculado as disciplinas que serdo
ofertadas na forma semi-presencial. Para os encontros ndo presenciais serdo utilizado a
ferramenta moodle9 com a disponibilizacdo de materiais impressos, atividades diversificadas
como foruns, chats, portfélios, agenda etc. Alguns encontros presenciais serdo reservados para
socializacdo e debates dos estudos realizados e para as avaliagdes. Estas disciplinas fazem parte
do eixo das disciplinas comuns aos cursos o que permitird discussoes integradas em torno da drea

9 Moodle é um sistema de administracdo de atividades educacionais destinado a criagdo de comunidades
on-line, em ambientes virtuais voltados para a aprendizagem. De acordo com a documentacdo que consta no sitio
oficial do Moodle: A palavra Moodle referia-se originalmente ao acrostico: ?Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment?, que é especialmente significativo para os programadores e académicos da educagdo.
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e, desta forma, instrumentalizard estes futuros profissionais a partir de uma formacgdo e visdo de
mundo sistémica, posi¢do hoje considerada de vanguarda tanto para o campo do curriculo, para a
academia quanto para o mercado.

CONSIDERACOES

A educagdo e o mundo contemporaneo sofrem transformagdes estruturais significativas
com o advento das novas tecnologias por meio dos avangos da Ciéncia. O processo histdrico do
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia universalizou os meios de vida do homem moderno,
proporcionando situagdes objetivas para que ele seja, simultaneamente, universal e local. Essas
transformagoes vivenciadas pela humanidade neste novo milénio estdo diretamente ligadas com o
desenvolvimento das novas tecnologias da comunicacdo e da informagdo que, atualmente,
ganham énfase a partir do movimento de aproximacdo entre as diversas industrias do setor
tecnolédgico (de equipamentos, eletronica, informatica, telefone, cabos, satélites, entretenimento e
comunicacdo). Esta situacdo potencializa as condi¢des de comunicacdo entre as pessoas € as
organizacdes empresariais ou educativas, nos mais diversos setores do contexto global e local.

Diante deste contexto, a academia, que também € afetada por essas transformacdes, tem
como desafio um permanente repensar de suas praticas pedagdgicas, pois esta € sua principal
atividade e, como tal, entra em pauta como um dos mais importantes aspectos a serem revistos,
reorganizados ou completamente reformulados. No caso dos cursos da comunicagdo Social, o que
aconteceu foi uma completa reformulacdo curricular para atender as demandas do atual cendrio,
ja apresentado. Embora estejamos vivenciando este contexto de transformagdes no cendrio
mundial e local, pelas pesquisas que temos recentemente realizadas, os cursos e seus respectivos
curriculos na universidade parece terem sido pouco transformados.

A pratica pedagdgica que se observa ainda nos cursos de Ensino Superior, e também em
outros niveis da educagdo, parece constituir-se por um paradigma epistemoldgico positivista o
qual se configura por curriculos com aspectos de um saber pronto e acabado em si mesmo,
organizado e seqiienciado linearmente, sendo transmitido, na maioria das vezes, verbalmente pelo
professor. Diante disso, as reflexdes e diagndsticos realizados em torno dos curriculos, praticas
pedagoégicas e demandas do mercado dos cursos de Comunica¢do social, fez com que esta
completa reformulacdo das suas matrizes curriculares fossem realizadas com o intuito de
construir um novo modelo com base em paradigmas da contemporaneidade, de certa forma, ainda
em construcdo. Isso significa dizer que construimos um modelo curricular para essas novas
matrizes curriculares que propiciem praticas pedagdgicas que tenham por base outro paradigma;
ou seja, o que concebe os conhecimentos e praticas como espago conceitual no qual se constroem
novos saberes como resultados sempre contraditorios de varios processos histéricos, culturais,
sociais, etc.

Querendo nds ou ndo, um dos aspectos que ainda se constitui como marca de uma
pratica pedagdgica repetitiva, dominante ou bancaria como quer Freire (1975), esta fortemente
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relacionado a organizacao dos curriculos. Os curriculos, em sua maioria, ainda sdo linearmente
organizados por disciplinas nas quais o saber € transmitido de maneira fragmentada. Estes, por
sua vez, tem influenciado de maneira sintomdtica a pratica pedagdgica dos professores, pois
tendem a reproduzi-los de maneira multifacetada tal como foram concebidos. Além disso, sua
constru¢do e sua organizagdo, na maioria das vezes, ainda ndo envolve a participacdo dos
professores, agentes que o implementarao.

Diante disso, buscamos a elaboracdo de matrizes curriculares desenvolvidas a partir de
uma organizacao curricular flexivel, aberta as experiéncias do cotidiano, considerando as
necessidades reais dos futuros profissionais da comunicagdo social; seus conhecimentos e a
possibilidade de reconstrui-los de modo significativo. Assim, podem-se incrementar as
modalidades de andlise e de investigacdo de seus contextos de mercado, em torno de um projeto
formativo individual e coletivamente desenvolvido. Acreditamos assim estar construindo um
modelo curricular integrado de forma visivel e explicita, para que se vivencie uma formacdo com
sentido de totalidade, de unidade, de interacdo, de relevancia e pertinéncia. Diante disto, a
metodologia para o desenvolvimento dessa proposta curricular pretende flexibilizar os projetos
de estudo e a investigacdo dos académicos, de modo que seja garantidos a apropriacdo de
conhecimentos, valores, atitudes, procedimentos e conceitos fundamentais para o exercicio da
profissdo e sua participacdo ativa na sociedade.

Obviamente que esta proposta requer espaco/tempo para o planejamento coletivo dos
docentes. Os professores planejardo, organizardo e orientardo coletiva e individualmente os
projetos de aprendizagem e de pesquisa cientifica. Oliva (1997) assinala que a idéia de feam
teaching surgiu com o propdsito de otimizar o potencial dos professores, fazendo uso da
diversidade de seus conhecimentos de maneiras diversas. O time de professores podem ser
organizados dentro da prépria drea como entre as diferentes dreas do conhecimento. Neste caso,
seriam organizados entre as trés habilitacdes da Comunicacdo Social.

Essa proposicao curricular toma, também, como pressuposto basico, o reconhecimento
das instituicdes do mercado como espacos de formacao. Entendemos que a formagdo de nossos
profissionais se constitui na relacdo de saberes teéricos produzidos (na universidade) e de saberes
tacitos da profissdo produzidos (nos contextos de atuacdo) da profissdo. Diante disso, a parceria
entre universidade e mercado, que se consolida como espaco de producdo de conhecimento,
tanto coletivo quanto individual, constituiu-se como um pressuposto dessa proposicao curricular.
Desta forma, trabalhamos efetivamente na perspectiva de curriculo como contexto (percurso), o
qual permite tecer o conhecimento que envolve além das teorias, as experiéncias, valores e
atitudes, suscitando a reflexdo e a auto-reflexdo para aproximar-se da compreensao de si, do
outro e do mundo e, assim, recriar o préprio modo de ser/estar/fazer/pensar este mundo.

Em sintese, a marca principal das novas matrizes curriculares construidas para a
Comunicagdo Social consolida o pressuposto que tanto se almeja nos cursos € em suas praticas;
ou seja, a relagdo teoria e pratica, que alguns autores (Dewey, Schwab, Freire, Pacheco, Schon,
Zeichner, entre outros) vém sugerindo desde o inicio do século XX. Embora em contextos
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diversificados e especificos, todos vislumbrando a mesma possibilidade; ou seja, fazer com que o
curriculo permita um saber que possa ser aplicado e que seu processo de construcdo tome como
base a prética, o contexto, as necessidades e projetos pessoais dos sujeitos em formacdo. Assim,
acreditamos que esses novos curriculos ora em implementagdo iniciam seu processo de
constru¢do de conhecimento a partir dos saberes da prética e da profissdo, para os quais se
buscam os fundamentos da teoria que os sustenta; ou qui¢d, na proposicdo de novas teorias e
também como forma de teorizacao dos sujeitos em formagdo. Assim, acreditamos estar também
estar colocando em prética a teoria do conhecimento construido em redes, a qual exige dos
docentes uma nova postura diante do conhecimento, das 4reas e, obviamente dos cursos.
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ANEXOS

ANEXO 01 - PROPOSTA DE MATRIZ DAS DISCIPLINAS COMUNS DOS CURSOS

DA COMUNICACAO SOCIAL
I Di Discipli Disci Discipli Di semi
er/Horas sciplina 1 nha 2 plina 3 nai4 sciplina 5 | -presencial*
1° Projeto Reali
12 Experimental dade
0 horas 60 horas Brasileira
60
horas
2° Fotog Comuni Histo
24 rafia cacao e ria da
0 horas 60 |Comportamento Comunicagao
horas 60 60
horas horas
3¢ Projeto Teori Com
18 Experimental as da unicagéo e >
0 horas 60 horas | Comunicacdo Linguagem <
60 60 @&
3
horas horas N D
4° Teori Com o 3
18 as da unicagao e _3: 3
0 horas Comunicagdo Sociedade 3 7
60 60 | 3
horas horas =

Legenda: As disciplinas em laranja sdo as do Eixo da Comunicagdo; as em rosa sdo as das

Humanidades; as em verde sdo os projetos experimentais; as em - sao os Temas Contemporaneos;

as em azul as especificas.
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