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RESUMO

Este estudo tem como objetivo fazer uma comparacdo e um paralelo entre a linha
tedrica que acentua a importancia do c6digo no processo da aprendizagem da leitura
(métodos alfabéticos, sildbico, fonico e outros) e a linha que dd importancia aos sentidos
prévios construidos pelo leitor (métodos globais, analiticos e sintéticos e filosofias
construtivista e sociointeracionista). Para isto foram utilizados textos de autores
defensores destas linhas tedricas contrapondo suas idéias em diversos topicos. Este
estudo busca proporcionar uma reflexdo critica sobre a efetividade do modo como as
criancas aprendem e em como sdo ensinadas com relac@o a aquisi¢do e desenvolvimento
da leitura, visto que os dados tém demonstrado que grande nimero delas estdo
apresentando dificuldades nesta aprendizagem.
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INTRODUCAO

A despeito da existéncia, hoje, de outras midias que permitem o acesso fécil as
informacdes necessdrias para o viver no cotidiano, a escrita ainda se coloca como um
meio mais eficaz e fundamental de acesso a informacao, ja que oferece a possibilidade
de escolha e de liberdade face aos caminhos apresentados. Ao ler, o individuo constréi
os seus proprios significados, elabora suas proprias questdes e rejeita, confirma e/ou
reelabora as suas préprias respostas. E ele quem inscreve ou reinscreve o significado do
escrito a partir de sua propria histéria (FERREIRA e DIAS, 2002).

E esta busca pelo pensamento reflexivo que a leitura proporciona e, no entender
de Foucambert (1994; 1998), s6 o contato com ela pode favorecer o desenvolvimento de
um pensamento abstrato e complexo. A leitura permite uma visdo de mundo, e a
atribui¢do de sentido a este mundo. S¢ a leitura, entendida como uma atividade social e

reflexiva, pode propiciar uma relacdo criativa, critica e libertadora com a escrita,
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mostrando-se como um desafio para qualquer processo de democratizagdo e mudanga
social coletiva.

Em decorréncia deste alto valor social atribuido a leitura, o acesso ao seu
aprendizado apresenta-se como um dos multiplos desafios da escola, de acordo com
Ferreira e Dias (2002). Para estas autoras, ¢ importante e necessdrio que a crianca
aprenda a utilizar as estratégias de leitura usadas pelo adulto maduro, a fim de que se
torne também um leitor eficiente e autdnomo. Assim, estas autoras perguntam: “Serd
que apenas o acesso a escola, tdo enfatizado e buscado pelos projetos politicos atuais,
tem garantido a possibilidade de acesso aos processos de transformagao do real?”

Como garantir “a possibilidade de acesso aos processos de transformacdo do
real” se as criancas ndo estdo adquirindo a habilidade bésica de aquisi¢do da linguagem
escrita? Haja vista os dados alarmantes divulgados sobre as dificuldades desta
aprendizagem pelo Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa (INEP, 2002; INEP,
2004) que revelaram que 59% dos alunos do ensino bdsico no pais, apresentam
rendimento considerado critico ou muito critico e que a taxa de distor¢cao série-idade
atinge 39% do total de alunos avaliados.

O nudmero de escolares que apresentam baixo rendimento escolar é cada vez
maior. Os resultados do SAEB - Sistema de Avaliacio da Educacio Basica —
demonstraram que em 2001, 59% dos alunos da 4* série do ensino fundamental ndo
desenvolveram competéncias elementares para a escrita, deste total, 22,2% nao estavam
alfabetizados. (INEP, 2003a; 2003b). No Programa de avaliacao internacional de alunos
de 2003, o Brasil se situou em 37* posicdo em relacdo a leitura entre 41 nacdes
participantes; em 2007, se situou na 49* posi¢do em relacdo a leitura entre 57 nagoes.

Se as criancas nao estdo conseguindo absorver o aprendizado basico de leitura e
escrita, o que pode acontecer depois, nos anos seguintes de escolaridade? Segundo
Calhoon (2005), os problemas de leitura impedem que a crianca desenvolva outras
habilidades como o dominio da linguagem, o crescimento do vocabuldrio, a escrita e o
conhecimento das palavras, fato que ird repercutir no desenvolvimento de
aprendizagens posteriores.

Entdo, como superar estas dificuldades? Para comecar podemos nos fazer mais
uma perguntar: como a crian¢ca aprende a ler ou como ensinar a crianca a ler? De
acordo com Belintane (2006), desde o final do século XIX, o ensino da leitura é
submetido a uma polaridade discursiva que opde, de um lado, as linhas tedricas que

acentuam a importancia do cédigo no processo da aprendizagem da leitura (métodos



alfabéticos, sildbico, fonico e outros) que argumentam que a leitura resulta de um
dominio da correlacdo entre as unidades minimas da fala e as da escrita. De outro lado,
estdo os que diao importincia aos sentidos prévios construidos pelo leitor e as suas
habilidades em utilizar-se de conhecimentos ja assimilados para monitorar o processo
de leitura, valorizam a constru¢do do conhecimento e a interatividade (métodos globais;
analiticos e sintéticos e filosofias construtivista e sociointeracionista). A abordagem
cognitiva argumenta que a crianga precisa ter antes a capacidade de identificar palavras,
a qual lhe permitird, depois, focalizar sua atencdo no processo de compreensao
(CAPOVILLA et al., 2005), j4 a abordagem da “Linguagem Global” ou “Leitura
Significativa”, defendida por autores como Frank Smith (Estados Unidos) e Jean
Foucambert (Franga) defende a idéia de que ler é compreender, que “as palavras reais,
escritas ou faladas, sdo sempre secunddrias ao significado, a compreensao” (Smith,
2003. p. 191).

Tendo em vista o exposto, o objetivo deste estudo € fazer uma comparagdo e um
paralelo entre as linhas tedricas que abordam a importancia do c6digo no processo de
aprendizagem da leitura (métodos alfabético, sildbico, fonico, e outros) e aquelas que
ddo énfase aos sentidos prévios construidos pelo leitor (métodos globais; analiticos e
sintéticos e filosofias construtivista e sociointeracionista). Entretanto, este estudo nao
tem a preocupacdo, nem a pretensdo, de defender um ou outro método pedagdgico, mas
sim, buscar uma reflexdo critica sobre a efetividade do modo como as criangas
aprendem e sobre o0 modo como as criangas sdo ensinadas com relacdo a aquisicdo e
desenvolvimento da leitura.

Considerando esta polaridade discursiva, este estudo utilizou como método de
trabalho textos de varios autores defensores destas linhas tedricas, procurando contrapor
as idéias de um e de outros nos tépicos em que se observam discordancias enféticas e

também naqueles em que hd alguma semelhancga de pensamentos.

COMO A CRIANCA APRENDE A LER? COMO ENSINAR A CRIANCA A
LER?

Foucambert (1994), Smith (1999) e Solé (1998) defenderam um ensino de
leitura no qual se aprende a ler lendo, em que o aprendiz pode estar em contato com 0s
mais diversos tipos de textos sociais dos quais precisa e se utiliza no cotidiano, no qual

o Unico pré-requisito para este aprendizado € a capacidade de questionar sobre as coisas



do mundo. Para ele, o saber ler ndo se confunde com o saber decodificar, pois o acesso
ao codigo por si s6 ndo garante o "mergulho” nas malhas de significado do texto e nem
o desenvolvimento da capacidade de ver além do que é visivel aos olhos. E neste
sentido que Foucambert (1994) defendeu que a leitura € uma atividade para os olhos e
nio para os ouvidos, querendo dizer com isto que a leitura ndo se restringe ao
aprendizado das correspondéncias letra-som, mas que o extrapola.

A esse respeito, Ferreira e Dias (2002) argumentaram que esta ¢ uma discussao
complexa e incomoda que ainda ndo estd resolvida, apesar de ja haver pesquisas e
descobertas sobre a atividade de leitura. Varias questdes podem ser formuladas para
tentar chegar a uma conclusdo, como as apresentadas a seguir: Qual o papel da
decodificacio no aprendizado da leitura? E importante ensinar as correspondéncias
letra-som ao leitor-aprendiz antes de fazé-lo emergir no mundo da leitura? Serd que a
instrucdo formal € indispensdvel para o processo deste aprendizado? Segundo Solé
(1998, p. 52), "ler ndo é decodificar, mas para ler € preciso saber decodificar".

Baseada neste pressuposto, Solé (1998) afirmou que o ensino da lingua deve
privilegiar o desenvolvimento da habilidade metalingiiistica, que possibilita assumir a
linguagem como objeto de reflexdo. Além disso, esta autora defende que € o
aperfeicoamento desta habilidade que fornece um maior conhecimento sobre a estrutura
e o cédigo da lingua. E o contato com a escrita que permite mais e mais o
desenvolvimento da habilidade metalingiiistica que, como em um sistema em espiral,
quando implementada facilita o desenvolvimento da competéncia na leitura e escrita.

No entanto, Solé (1998) defendeu que o ensino do cddigo deve-se fundamentar
em contextos significativos para a crianca € ndo em situacdes de ensino do cddigo
isoladas e descontextualizadas. Ela postula, ainda, que este ensino deve partir das
concepcoes iniciais que a crianga constréi nas situacdes sociais de leitura, fora da
escola, e que lhe permitem pensar, por exemplo, que a escrita diz coisas significativas.

De acordo com esta perspectiva, Ferreira e Dias (2002) afirmaram que o ensino
constitui-se como uma ajuda proporcionada ao aluno para que ele organize a sua
aprendizagem, sendo ele o responsdvel por este processo de elaboragdo de
conhecimento. O adulto tem o papel de orientar a crianca, servindo-lhe de guia e suporte
para a sua aprendizagem; suporte este que deve ser retirado paulatinamente, a medida

que a crianga conquista a sua independéncia como usudria da lingua escrita.



Entretanto, os defensores da abordagem cognitiva, como Capovilla et al. 2005,
argumentaram que “Ler envolve, antes de qualquer coisa, a capacidade de identificar

uma palavra” (p. 20). Prosseguem:

Ler ¢ diferente de aprender a ler. Aprender a ler ajuda o leitor a ler. Ler
ajuda o leitor a compreender [...]. Aprender a ler refere-se ao primeiro
estdagio de um longo processo de ler para aprender. Ler requer proficiéncia
em dois conjuntos de competéncias: reconhecer palavras e compreender o
significado de textos. Reconhecer (ou identificar) palavras é a primeira e
mais importante tarefa-a unica tarefa especifica ao processo de aprender a
ler. Depois que a crianca se torna proficiente, sua capacidade para
identificar palavras lhe permite focalizar a atencdo no processo de
compreensdo |[...]. O processo de aprender a ler consiste em adquirir uma
série de habilidades que envolvem o reconhecimento de palavras escritas,
bem como a decodificacdo e aglutinamento fonolégico. A medida que a
competéncia de leitura evolui, com a prdtica, a decodificagdo tende a torna-
se mais eficiente, e o léxico ortogrdfico evolui, tornando-se mais fdcil o
reconhecimento imediato da forma ortogrdfica das palavras. Esta defini¢do
se sustenta no simples fato de que as correspondéncias grafema-fonema se
constituem na esséncia do codigo alfabético greco-latino (p. 22).

Estudiosos da abordagem cognitiva sustentaram que em um sistema de escrita
alfabético como € o portugués, o progresso na aprendizagem da leitura e escrita sofre a
influéncia de diversos fatores que estdo centralizados no dominio crescente deste
principio alfabético e no estabelecimento de padrdes de ortografia que sdo associados
com a prontncia (CARNIO et al, 2006; CARNIO; SANTOS, 2005; BRITTO et al,
2006; GINDRI; KESKE-SOARES; MOTA, 2007; SANTOS, 2003; SANTOS;
NAVAS, 2004; PAULA; MOTA; KESKE-SOARES, 2005; PAES; PESSOA, 2005;
ZORZI, 2003).

Desta forma, para que a compreensdo deste sistema alfabético de escrita se
realize, € necessdrio que a crianca desenvolva a consciéncia de que a fala pode ser
segmentada em unidades sonoras que podem se repetir em outras palavras, e que estas
unidades t€ém uma representacdo gréfica, isto €, hd uma correspondéncia entre o som da
fala e o grafema, apresentando, a linguagem escrita, a exigéncia de um nivel mais alto
de abstracdo e elaboragdo, necessitando para isto de uma reflexdo consciente
(BARRERA; MALUF, 2003; CIRINO et al, 2005; JONG, 2007; GUIMARAES, 2003;
GRAY e McCUTCHEN, 2006; GODOY, 2003).

Considerando estes aspectos, Morais (1996) e Santos (2003) argumentaram que

o dominio do principio alfabético € necessdrio para conseguir identificar a grande



maioria das palavras conhecidas, sendo indispensdvel para a identificacdo de palavras
novas. Estes autores afirmaram que a verdadeira leitura produtiva, a habilidade para ler
palavras novas e desconhecidas, vem somente com o aumento do conhecimento de
como a ortografia se relaciona com a fonologia, o que requer atengdo as seqiiéncias de
letras e as seqiiéncias de fonemas associadas a essas letras. A consciéncia fonoldgica é
reconhecida como o fator que mais e melhor contribui para o desenvolvimento das
habilidades de leitura.

Também Giitschow e Capovilla (2004) enfatizaram que a capacidade para ler
palavras novas de maneira rdpida e sem esfor¢co depende da habilidade da crianga de
processar a composicdo grafémica das palavras, fazendo a conversdo de uma seqiiéncia
grafémica numa seqiiéncia fonémica que compde uma imagem fonoldgica reconhecivel,
pré-armazenada em seu 1éxico fonoldgico, o que a torna leitora proficiente. Para isso, é
necessario que ela desenvolva sua habilidade de decodificagao.

No entanto, Foucambert (1998, p. 128) discordou destes argumentos sustentando
que

€ correto afirmar que a consciéncia grdfica se desenvolva melhor desde que
Jjd exista uma boa consciéncia lingiiistica, da qual a consciéncia fonologica
é um componente. E correto afirmar que a consciéncia fonologica avance
quando a consciéncia lingiiistica se enriquece com as contribuicoes da
consciéncia grdfica. Nada de cientifico permite concluir dessas duas
proposicoes que sdo os elementos presentes na consciéncia fonologica que
servem de ponto de apoio a consciéncia grdfica. Falar em consciéncia
fonologica é entrar no dominio da crenca, em oposicdo a evidencia dos
fatos.

Por sua vez, Morais (1996) rebate estes argumentos, alegando que aprender o
alfabeto é também aprender um cédigo de fala, portanto, para aprender a ler é crucial
aprender o cédigo alfabético e automatizar o processo de conversdo grafofonoldgica: “o
dominio do principio alfabético € necessdrio para conseguir identificar a grande maioria
das palavras conhecidas. Ela € indispensavel para a identificacdo de palavras novas” (p.
162).

Imaginem o que seria aprender a ler sem o codigo alfabético, isto é, o fato
de que as letras correspondem aos fonemas da lingua. Quanto tempo nos
seria necessdrio e quantos erros cometeriamos antes de conseguir
reconhecer ndo so as duas dezenas de palavras diferentes contidas nesta
frase, mas também os milhares e milhares de palavras que cada um de nés
conhece? [...]A representacdo fonémica como codigo da fala, e como classe
de fones so6 é descoberta no momento da aprendizagem do alfabeto.
Aprender o alfabeto, portanto, é também aprender um codigo de fala. (ibid.,
p.163).



Contudo, de acordo com Foucambert (op. cit., p.128-129),

pela descoberta do escrito e pelo esforco em aprender a utilizd-lo, a
consciéncia lingiiistica vai enriquecer-se com uma nova moldura, a
consciéncia grdfica, que a transforma completamente. Que a experiéncia
lingiiistica jd adquirida no contato com o oral seja reaplicada nesta
descoberta é um fato que gera poucas duvidas e predispoe a tomd-la como
base; mas é totalmente diferente de pretender que a consciéncia grdfica se
desenvolva a partir de elementos que estruturam a consciéncia fonologica
[...]a passagem por manifestacbes sonoras perceptiveis é um dispositivo
introduzido por op¢oes pedagogicas cuja principal conseqiiéncia é tornar
incerto para a maioria o caminho que leva a via direta. A hipotese
contrdria, de um desenvolvimento continuo da consciéncia grdfica
permitindo passar de palavras vistas como imagens para um sistema
grdfico organizado, abre perspectivas, ainda que esbarre em crencas
banais que nenhum fato parece conseguir abalar.

O autor afirmou que “falar em consciéncia fonoldgica € entrar no dominio da
crenca, em oposicdo a evidencia dos fatos [...]” (p.128). No entanto, diversas pesquisas
recentes apontaram a correlagcdo existente entre a consciéncia fonoldgica e o sucesso no
desenvolvimento da aprendizagem em leitura.

Segundo Cunha (2008) e Cunha e Capellini (2009), varios estudos mostraram
evidéncias que os estdgios iniciais da consciéncia fonoldgica colaboram para o
desenvolvimento dos estdgios iniciais do processo de leitura. Esses, por sua vez,
colaboram para o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonologica mais
complexas. Assim, parece que, enquanto a consciéncia de alguns segmentos sonoros,
como a rima, aliteracdo e silabas, desenvolvem-se espontaneamente, a consciéncia
fonémica parece depender de experiéncias especificas com a linguagem escrita, que
possibilitam a identificacdo da correspondéncia entre os elementos fonémicos da fala e
os elementos grafémicos da escrita. Dessa forma, algumas habilidades de
processamento fonolégico seriam pré-requisitos para a aquisicao da linguagem escrita e,
ao mesmo tempo, a competéncia em leitura e escrita promoveria o desenvolvimento dos
niveis mais refinados de processamento fonoldgico, estes, por sua vez, promovem
niveis mais avancados da leitura, gerando uma relacdo de causalidade reciproca
(CARNIO et al, 2006; CARNIO; SANTOS, 2005; BRITTO et al, 2006; GINDRI;
KESKE-SOARES; MOTA, 2007; SANTOS, 2003; SANTOS; NAVAS, 2004; PAULA;
MOTA; KESKE-SOARES, 2005; PAES; PESSOA, 2005; ZORZI, 2003).

Com relagdo ao tema, Capovilla et al. (2005) apontaram a existéncia de uma

forte correlacdo entre as habilidades do conhecimento do principio alfabético e a



conversao letra-som com o posterior desempenho dos alunos em leitura e compreensao.
Além disso, os resultados de estudos de interven¢cdo comprovam que, por meio da
estimulagdo, as capacidades fonolégicas podem ser desenvolvidas e assim garantir o
sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita e, ainda que, as pesquisas indicam que
capacidade pobre para identificar palavras € a maior fonte de dificuldade de leitura.

Em exames de imagens de ressonancia funcional é possivel observar a
localizagdo da leitura e a diferenca do trabalho cerebral em leitores proficientes e em
disléxicos (GALABURDA, 2003). Nestes exames, pode-se observar que a atividade
cerebral dos leitores proficientes nas dreas relacionadas a leitura € maior que nos
disléxicos, tendo sido apresentado os mesmos estimulos, sendo estas dreas aquelas
relacionadas ao processamento fonolégico.

Embora as dificuldades apresentadas pelas criancas disléxicas decorram de
alteracdes neurolégicas ou cognitivas, existem muitas criancas que apresentam
dificuldades na aprendizagem da leitura que ndo apresentam alteracdo alguma. Essas
dificuldades podem ter diversas causas, entre elas o ndo desenvolvimento da
consciéncia fonolégica, como apontado por Santos, Navas e Pereira (1997), que
relataram diversos estudos, desde a década de 60, procurando verificar porque criancas
tinham dificuldades em aprender a ler enquanto ndo se verificava esta mesma
dificuldade para a fala. Estudos da década de 70 mostravam que algumas criancas com
dificuldades para aprender a ler ndo apresentavam dificuldades significativas na
identificacdo visual das letras. Isto levou a outros estudos da década de 80 que
propuseram que uma possivel causa das dificuldades destas criangas estaria no dominio
do principio alfabético da escrita: a compreensao do relacionamento entre as letras e os
sons que elas representam. Tanto a leitura quanto a fala requerem algum dominio da
linguagem, no entanto a leitura e a escrita requerem que a crianca tenha uma
consciéncia da estrutura fonoldgica interna das palavras da lingua que ndo lhe era
exigida na fala.

Estudos como o de Capellini, Padula e Ciasca (2004) referiram que a hipétese do
déficit fonoldgico é uma das causas do distirbio especifico de leitura, no qual hda uma
dificuldade no uso da rota sub-lexical, ou seja, no mecanismo de conversdao grafema-
fonema em atividades que necessitam habilidades fonoldgicas (como em leitura de
palavras inventadas ou na categorizacdo de palavras quanto ao som). Diversos outros
estudos verificaram que individuos com distirbio de leitura e escrita apresentaram

alteracdo em alguns aspectos relacionados a consciéncia fonoldgica, os quais sao



importantes na aquisicdo dos elementos graficos da escrita (CAMAHALAN, 2006;
HATCHER, at al.,, 2006; McCRORY; MECHELLI; PRICE, 2005; MOOIJEN;
FRANCA, 2006; SHAYWITZ 2006; SNOWLING; STACKHOUSE, 2004;
VELLUTINO, 2004).

Estudiosos da linha tedrica do cognitivismo, como Capovilla et al. (2005),
argumentaram, ainda, que um conjunto de competéncias e habilidades anteriores €
fundamental no processo de alfabetizacdo, contribuindo para auxiliar a crianga nesta

nova aquisicao. Sao elas:

A consciéncia fonologica, isto é, a habilidade de prestar atencdo aos sons
da fala como entidades independentes de seu significado |[...].
Familiaridade com textos impressos, incluindo a capacidade de identificar
as partes de um livro, a direcdo da leitura (esquerda para a direita ao
longo das linhas, e de cima para baixo entre as linhas), entre outras. A
habilidade da metalinguagem, ou seja, o uso da propria lingua para
descrevé-la ou explicd-la [...]. Consciéncia fonémica, ou seja, o
entendimento de que cada palavra falada pode ser concebida como uma
seqiiéncia de fonemas, sendo esta consciéncia chave para a compreensdo
do principio alfabético, pois os fonemas sdo unidades de som representadas
pelas letras. Conhecimento do principio alfabético, ou seja, de que as letras
representam sons. Decodificacdo, ou seja, o processo de converter
seqiiéncias de letras em sons, com base no conhecimento da
correspondéncia grafemas-fonemas |[...]. Fluéncia, ou seja, a habilidade de
ler com velocidade e precisdo, extraindo o significado do que é lido.
Vocabuldrio, isto é, o conhecimento da correspondéncia entre as palavras e
os seus significados. Estratégias de compreensdo de textos (p. 33-35).

De acordo com esta perspectiva, Capellini (2006) sustentou que, para realizar a
leitura, € necessdrio que a crianca obtenha algumas habilidades perceptivo-linguisticas.
Habilidades que incluem a capacidade de focalizar a ateng¢do para o seguimento de
instrucdes, para entender e interpretar a lingua escrita, memdria auditiva e ordenagao,
memoria visual e ordenagdo, habilidade no processamento das palavras, andlise
estrutural e contextual da lingua, sintese 16gica e interpretacdo da lingua e ter um bom
desenvolvimento e expansdo do vocabuldrio e fluéncia na leitura.

Por sua vez, Smith (1999) argumentou que s6 o contato com a escrita
significativa e funcional, como, por exemplo, o contato com outdoors, placas, anincios
e embalagens, pode favorecer o aprendizado da leitura. Ele acredita que sé a pratica de
leitura pode proporcionar o desenvolvimento das habilidades que a compdem, ndo

sendo estas possiveis de serem diretamente ensinadas.
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Por outro lado, Capovilla et al. (2005) afirmaram que a capacidade de
aprendizagem da linguagem oral € inata, bastando a crianga estar exposta, ter condi¢oes
fisicas e cognitivas e ser estimulada para que a adquira, enquanto a linguagem escrita
depende de um aprendizado dirigido. O simples fato de a crianga estar exposta a ela nao

a faz adquiri-la, caso contrario nao existiriam adultos analfabetos.

COMO A CRIANCA COMPREENDE A LEITURA?

A abordagem cognitiva sustenta que a leitura € uma atividade complexa, composta
por multiplos processos interdependentes, dos quais os fundamentais seriam o
reconhecimento de palavras e a compreensdo da mensagem escrita. Os estudiosos desta
abordagem afirmam que a leitura ndo envolve apenas o reconhecimento de palavras
isoladas, seu objetivo principal € a compreensdao do material lido. Para isso, no entanto,
a identificagcdo de palavras é uma condicdo necessaria, embora nio seja suficiente, pois
a compreensdo da leitura requer capacidades cognitivas, como a elaboracdo de
inferéncias, e lingiiisticas, como conhecimento do vocabuldrio, da sintaxe, entre outras
(ALEGRIA et al, 1997; BRAIBANT, 1997; PERFETTI, 1992).

Estes autores sugerem uma relacdo entre automatismo (precisdo e rapidez) no
reconhecimento de palavras e compreensdo de leitura. Quanto mais ripida for a
identificacdo de cada palavra, maior a capacidade da memoria de trabalho consagrada as
operacdes de andlise sintdtica, de integracdo semantica dos constituintes da frase e de
integracdo das frases na organizagdo textual, processos importantes para a compreensao
da leitura (MORAIS, 1996).

Diversos estudos recentes da abordagem cognitiva apontam para a importancia e
a interferéncia da decodificacio no processo da compreensdo da leitura (SANCHEZ;
GARCIA; GONZALEZ, 2007; MANYAK; BAUER, 2008; MCQUISTON; O’SHEA;
MCCOLLIN, 2008; SALGADO; CAPELLINI, 2008). Argumentam ser essencial que a
crianga tenha uma boa decodificac@o para ter uma leitura fluente de um texto, o que ndo
garante que ela tenha uma compreensao de todas as informacdes contidas neste texto.

Além do automatismo na identificac@o de palavras, para compreender um texto €
necessario empregar conhecimentos e estratégias que vao mais além da mera
combinacdo de significados lexicais individuais; € necessdrio elaborar uma
representacdo mental do conteido proposicional das mensagens. Proposi¢des sao

unidades abstratas de significado e implicam, no minimo, a predicacdo de algo (uma
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propriedade, acdo, relacdo, etc.) acerca de algo (um objeto, argumento, etc.)
(KINTSCH, 1998).

No entanto, Smith (1999) discorda desta visdo, pois para ele o significado
precede a leitura da palavra enquanto unidade especifica, estando a compreensao, que é
o nucleo da leitura, além das palavras ou da informacao visual.

Marcuchi (2004) vai além, afirmando que compreender um texto ndo € uma acao
apenas lingiiistica ou cognitiva; € muito mais uma forma de insercdo no mundo e um
modo de agir sobre 0 mundo na relacdio com o outro dentro de uma cultura e uma
sociedade.

Enquanto isso, Smith (2003, p. 182) sustentou que “A informacao nao visual que
o leitor ja possui somente pode ser o significado ou o sentido, ou o conhecimento prévio
da maneira pela qual as palavras se juntam na linguagem, que ndo somente € gramatical,
mas faz sentido”. O autor enfatiza a importancia da informacao ndo visual. Para ele, ler
significa reduzir incertezas, essas sdo reduzidas por meio de testes de hipoteses sobre a
estrutura e o significado do texto. Os leitores identificam o significado do texto antes de
identificar as palavras individualmente, pois as sentencas, palavras e letras sdo
mediadores que sé sdo utilizados em caso de necessidade.

Segundo Marcuchi (2004, p.36):

as teorias fundadas no paradigma da decodificacdo sustentam a posicdo de
que a lingua é um sistema de representacoes de idéias e o texto é um
repositorio de informacoes. Nelas, compreender ndo passaria de uma tarefa
de identificar e extrair informacoes textuais. Essa postura é bastante
comum nos livros diddticos e é nela que os exercicios se baseiam para ndo
admitir respostas alternativas a perguntas de compreensdo. No caso,
compreender um texto € apenas decodificar informacdes inscritas
objetivamente. Jd as teorias que postulam a idéia de que compreender se
funda em atividades cooperativas e inferenciais, tomam o trabalho de
compreensdo como construtivo, criativo e socio-interativo. Assim o sentido
ndo estd nem no texto nem no leitor nem no autor e sim numa complexa
relacdo interativa entre os trés e surge como efeito de uma negociagdo.

Smith (2003) defendeu ainda a idéia de que duas maneiras demonstram que o
significado pode ter prioridade sobre a identificagdo de palavras individuais. No caso do
leitor fluente, “o significado de uma seqiiéncia de palavras facilita a identificacdo de
palavras individuais”. No caso do leitor principiante, “as palavras escritas podem ser
entendidas sem serem precisamente identificadas. Ambos os aspectos da identificacao
do sentido ocorrem ao mesmo tempo”. Ele justifica essa idéia enfatizando que

“compreendemos o texto utilizando muito menos informacdo visual do que seria
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necessaria para identificarmos as palavras individuais, e sem a necessidade de
identificarmos as palavras individuais” (p. 186).
Capovilla et al. (2005), entretanto, refutaram estas idéias e sustentaram que
as evidéncias confirmam, de forma irrefutdvel, que palavras e letras se
constituem nos dados fundamentais da leitura [...] o que caracteriza a
leitura proficiente ndo é a capacidade de ignorar as palavras ou as letras
nas palavras, mas, antes, a capacidade de processd-las de forma muito

rdpida [...] pobre capacidade de identificar palavras estd fortemente
associada com compreensdo pobre tanto em criancas como em adultos (p.

28).

Este fato foi verificado nos resultados do estudo de Salles e Parente (2002), no
qual houve correlacdo entre leitura de palavras isoladas e compreensdo de leitura,
justificada pelas autoras pelo fato da habilidade de leitura de palavras ser considerada
basica para a compreensdo de um texto.

Ainda de acordo com Salles e Parente (2002; 2004), a compreensdo textual
inclui vdrios processos cognitivos interrelacionados. Entre eles, os processos bdsicos de
leitura, como o reconhecimento e extracdo do significado das palavras impressas, que
sd0 requisitos necessdrios, no entanto ndo sdo suficientes. Uma compreensdo textual
bem sucedida exige processos cognitivos de alto nivel, como capacidade de realizar
inferéncias, habilidades lingiiisticas gerais, habilidades de memdria, conhecimento de
mundo, que juntos contribuem para a constru¢ao de uma representacdo macroestrutural
do texto.

Considerando a visdo das duas linhas tedricas, Marcuchi (2004) argumentou que
de um lado, temos as teorias de compreensao como a decodifica¢io, baseadas na nogao
de lingua como co6digo e, de outro lado, aquelas baseadas na no¢do de lingua como
atividade inferencial. De um lado, estd a perspectiva de uma semantica lexicalista, uma
no¢do de referéncia extensionalista na relacdo linguagem-mundo e uma concepcdo de
texto como continente. De outro lado, estd uma no¢do de lingua como atividade sdcio-
interativa e cognitiva, com uma nocdo de referéncia e coeréncia produzidas
interativamente e uma no¢ao de texto como evento, sendo o sentido sempre situado.

Na linha tedrica do cognitivismo, Stothard (2004) afirmou que a compreensao é
um processo construtivo e integrativo, leitores hdbeis fazem espontaneamente
inferéncias para vincular idéias e obter informagdes que estdo apenas implicitas. Este

processo € necessdrio para que uma representacao integrada do texto seja formada. Tem
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sido sugerido que criangcas com problemas de compreensdo da leitura podem
experimentar dificuldades ao fazer essas inferéncias.

Stothard (2004) argumentou ainda que é de conhecimento amplo que os
problemas de compreensdo da leitura constituem um obsticulo a aprendizagem, e
podem facilmente ser negligenciados ou confundidos com “preguic¢a”. Muitas tarefas
escolares, como as de Portugués, Geografia, Historia e at¢é mesmo de Matematica,
requerem que os alunos leiam e extraiam as informagdes importantes de que precisam
para seu aprendizado escolar. As criancas com problemas de compreensdo nao
conseguem realizar estas tarefas e ficam atrasadas em relacdo aos seus colegas de
classe. De acordo com a autora, aproximadamente uma entre dez criangas experimenta
problemas especificos de compreensdo da leitura; tais dificuldades variam de 7 a 26
meses de atraso nas habilidades de compreensao.

Assim, a correlac@o da leitura de palavras isoladas e a compreensao de leitura do
estudo de Salles e Parente (2002) justifica a importancia dada pelos tedricos da linha
cognitiva quanto a rapidez na identificacao de palavras, pois desta forma a memoria de
trabalho podera se dedicar as operacdes de andlise sintdtica, de integracdo semantica dos
constituintes da frase e de integracdo das frases na organizagdo textual, levando a
compreensdo da leitura (MORALIS, 1996).

No entanto, Foucambert (1994; 1998) e Smith (1999) discordaram quanto ao
ensino direto do cédigo, afirmando que a leitura ndo pode ser ensinada e que a
responsabilidade do adulto (pais ou professores) € facilitar o aprendizado desta
atividade através do acesso da crianca a uma variedade de textos. Para estes autores, as
habilidades de leitura sdo desenvolvidas por meio da imersdao na escrita e na pratica da
leitura, nao podendo ser ensinadas de maneira isolada e descontextualizada das préticas
sociais. Deste modo, entende-se que os referidos autores diferenciam a atividade de
ensino baseada em métodos que dividem a leitura em suas habilidades componentes, da
atividade de orientacdo, na qual o adulto leitor experiente tem a func¢do de tornar
possivel a aprendizagem desta atividade.

Segundo esta proposta, o adulto, para facilitar a entrada da crianga no mundo da
leitura e escrita, deve ler para ela, mostrando-lhe como os escritos que circulam no
cotidiano podem ser usados a fim de que a mesma compreenda os seus sentidos.
Segundo Smith (1999), a criangca s6 é capaz de compartilhar deste mundo quando
compreende o seu significado, sendo este descobrimento e o descobrimento da diferenca

entre a fala e escrita os dois insights necessarios ao aprendizado inicial da leitura.
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Enquanto Capovilla et al. (2005) afirmam que a decodificacdo desenvolve-se
melhor com a utilizacdo de textos adequados a este objetivo, ou seja, um material de
leitura decodificdvel. Depois, entdo, seriam introduzidos outros textos, com outras
caracteristicas, para atingir outros objetivos.

As duas abordagens, portanto, concordam com o fato de que toda crianca
aprende melhor, se alfabetiza com mais facilidade, quando tem contato com material
impresso desde cedo, quando entende a funcdo da escrita, e ja tem familiaridade com
seus sinais graficos. Uma crianca cujo meio € estimulante, proporcionando contato com
um grande nimero de livros diferentes, desenvolve atitudes positivas e pode se tornar

melhor leitor.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA

Segundo Rebelo (1993), as dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas
como obstidculos ou barreiras referentes a captacdo ou assimilagdo dos contetdos
propostos, encontrados por alunos durante o periodo de escolariza¢do. Elas podem ser
duradouras ou passageiras € mais ou menos intensas, levando alunos ao abandono da
escola, a reprovagdo, ao baixo rendimento, ao atraso no tempo de aprendizagem ou
mesmo a necessidade de ajuda especializada.

Estes dados foram levantados por Pilati (1994), que verificou que apenas 43%
das criancas que ingressam no sistema educacional terminam o ensino fundamental e,
dentre estes, apenas 13% ndo enfrentam repeténcias, ou seja, conseguem chegar a oitava
série na idade esperada. Vé-se, assim, que a escola ndo estd cumprindo seu papel, pois
para Zorzi (2003), o sistema educacional tem como objetivo geral e amplo tornar o
conhecimento acessivel. Para que isto aconteca, o aluno deve dominar a linguagem
escrita para que, por meio dela, ele possa alcancar conhecimentos, assim como se
expressar. A alfabetizacdo torna-se, entdo, uma das metas prioritdrias da escola. Sendo
assim, a lingua escrita, antes que possa tornar-se um meio efetivo para desenvolver
conhecimentos, € colocada no papel de objeto de conhecimento. Pode-se afirmar que ha
uma dupla necessidade: aprender a ler e a escrever, assim como aprender a utilizar a
leitura e a escrita para aprender.

Desta forma, sob este ponto de vista, € necessario que haja antes o aprendizado
basico da leitura escrita, para que este aprendizado possa contribuir com outros

aprendizados posteriores que dele dependem. Portanto, de acordo com afirmacdo de
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Salles e Parente (2002), € preciso que antes compreendamos o funcionamento de
atividades humanas especificas, tais como a linguagem (falada e escrita). Para tanto,
torna-se inevitdvel recorrermos a uma abordagem especifica, objetiva e analitica que
focalize os processos mentais envolvidos na atividade linguistica, tentando oferecer
assim um relato detalhado e explicito dos processos cognitivos nestas atividades.

Belintane (2006), ao fazer critica ao relatério elaborado por Capovilla et al
(2005), afirmou que estes pesquisadores repetiram exaustivamente que a decodificacdo
ocupa um lugar central na aprendizagem da leitura, negando as principais influéncias
tedricas que os educadores brasileiros receberam de grandes estudiosos nos dltimos 20
anos, como Vygotsky, Piaget, Ferreira e Teberosky entre outros, cujas idéias foram
suplantadas pelas novas evidéncias a respeito dos substratos neuroanatomicos da
linguagem.

Acreditamos que tais afirmacdes devem ser repensadas, pois estes
conhecimentos tém contribuido, sobretudo, para os profissionais que atuam diretamente
com o desenvolvimento infantil. Porém, também ndo podemos ignorar 0s novos
avangos e descobertas das ciéncias cognitivas e das neurociéncias para compreensao da

aprendizagem da leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto neste estudo é possivel compreendermos que o0 movimento
de aprendizagem da leitura € diferente do leitor proficiente que pode extrair o
significado de forma direta e rapidamente do que 1€. Aprender a ler envolve muitas
habilidades que sdo inerentes do nosso sistema de escrita, como compreender o
principio alfabético, associar grafemas e fonemas, saber manipular os segmentos da fala
e da escrita. Além disso, ndo € possivel desconsiderar a complexidade de interferéncias
ou influéncias que uma crianga sofre durante seu desenvolvimento, assim como ndo se
pode deixar de considerar que cada crian¢a é um ser unico, diferente uma das outras,
que estdo inseridas em seu meio ambiente (familiar, social, escolar) e que isto tem uma
influéncia direta em seu desenvolvimento cognitivo e emocional, os quais, por sua vez,
influenciam diretamente em seu aprendizado. Desta forma, é impossivel considerar as
habilidades da crianca de forma isolada, pois elas estdo interrelacionadas e sdo

interdependentes. Os estudos que envolvem a linguagem ndo desconsideram esta
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interrelacdo, como nao desconsideram que para aprender a ler é necessdrio levar em
conta que algumas habilidades lingiiisticas sdo fundamentais, visto que nosso sistema de
escrita tem uma base alfabética.

Visto desta forma, € necessdrio saber a razao pela qual as criangas ndo aprendem
se este € o papel da escola, pois a crianga precisa aprender a ler para ler para aprender.
Independente de qual método ou filosofia de alfabetizacdo, o importante € desenvolver
na crianca habilidades que possibilitem a aprendizagem do principio alfabético da
Lingua Portuguesa. Para isto, € necessario que o professor tenha uma formacao que lhes
permita conhecer nosso sistema de escrita e a base alfabética que estd por tras dele:
entender como a crianga aprende a ler em um pais que tem o sistema de escrita com
base alfabética e detectar aquelas criancas que estdo apresentando problemas de
decodificacdo, soletracdo, andlise e sintese, e compreensao de leitura logo no inicio.

A despeito das politicas publicas educacionais, € preciso antes de tudo pensar na
crianca em fase de alfabetizacio, sobretudo na crianca que ndo aprende. E preciso que
todos os profissionais e educadores envolvidos na definicao de Parametos Curriculares
reflitam sobre o porqué destas criangas nao aprenderem e se possivel proporem
modificac@o nas politicas publicas educacionais visando a melhora da qualidade de vida

e de aprendizagem de criangas.
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ABSTRACT:

The aim of this study is to make a comparison and a parallel between the
theoretical approach that gives importance to code in the process of reading
learning (alphabetic, syllabic, phonic methods and others) and the theoretical
approach that gives importance to previous meanings built by the reader (global,
analytic and synthetic methods and constructivist and sociointeractionist
philosophies). We made use of several texts of the authors of this theoretical
approach comparing their thoughts in relation to several points. This study
intends to provide a critic reflection about the effectiveness of the way children
learn and the way they receive instructions about acquisition and development of
reading, once data have shown a major number of them are presenting difficulty
in this learning.

Keywords: learning, written language, methods



