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RESUMO

Sabe-se que os alunos, por conta do receio de sofrerem retaliacOes, freqiientemente
reprimem o O6dio em relacdo ao professor. Mas, serd que tal repressdao implica no
desaparecimento destes sentimentos ambivalentes? O objetivo deste artigo €
argumentar que os alunos encontram novas formas para expor tais sentimentos. Apds
a realizacdo de pesquisas no sitio de comunidades virtuais Orkut, cujos dados foram
analisados a luz de categorias elaboradas principalmente por Freud, Adorno e
Nietzsche, conclui-se que o Orkut € um dos principais “espagos” utilizados pelo
corpo discente para poder objetivar suas representacdes aversivas e afetivas com
relacd@o a seus professores.
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INTRODUCAO

E quase impossivel distinguir uma profissio, dentre as mais variadas, que seja tdo
marcada pela ambivaléncia de sentimentos tal como no caso do oficio de ensinar. O amor e
0 6dio entre os professores e seus alunos muitas vezes se mesclam a ponto de ser
impossivel afirmar categoricamente que a relagdo entre tais agentes educacionais é
totalmente amorosa ou exclusivamente cunhada pelo 6dio. Steiner (2005) j4 destacara esse
hibridismo emocional da seguinte forma: “O magistério inspirado é um intricado hibrido de
amor e ameaga, de imitacdo e autonomia, seja ele de balé, futebol ou papirologia” (p.126).
Quando nos deparamos com tais palavras que teimam em nos lembrar de que refletir sobre
o outro na relagdo pedagdgica significa repensar a si proprio — ou seja, de que modo o
contato com as caracteristicas do outro necessariamente reestruturam as minhas proprias

caracteristicas —, a primeira reacdo € a de negar tal influéncia. E como se nos aferrdssemos
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com todas as forcas a posicdo de evitarmos pensar sobre essa ambivaléncia, pois a
autocritica decorrente de tal reflexdo poderia esfacelar a ilusdo do controle seguro da
relacdo pedagogica.

No caso dos professores que se esquivam de pensar sobre como os alunos
modificam, quer ele queira ou ndo, seu proprio comportamento, a manutencdo do
autoengodo de controle total do jogo pedagdgico implica sua irredutibilidade em modificar
suas avaliacOes ou sua prética de didatica mediante as sugestdes feitas pelos alunos. Ja os
alunos que ndo se sentem estimulados a intervir — pois dificilmente tomam a iniciativa de
questionar o0 modo como as agdes dos professores auxiliam a transformar a forma como se
relacionam consigo proprio e com os outros colegas — consideram o professor como uma
espécie de ser inatingivel, quase que completamente alheio ao turbilhdo de projecdes e
identificagdes que também determinam os avatares do processo de ensino e aprendizagem.

No transcorrer da histdria de tais processos, ao invés da existéncia hegemonica de
espacos nos quais os agentes educacionais pudessem realizar tal autocritica e, portanto,
pensassem a maneira como a intervencdo do outro reconfigura as idiossincrasias sua
propria formacao (Bildung), prevaleceu a imposicao da disciplina em sala de aula por meio
de atitudes punitivas, notadamente marcadas pela pratica de aplicagdao de castigos fisicos,
tais como o uso do chicote e da palmatoria, e psicolégicos. Porém, como a psicandlise
muito bem demonstrou, os efeitos decorrentes da dor fisica e, principalmente, psicolégica
ndo se esvaecem com a velocidade deseja pelo professor, haja vista o fato de que sdo
engendradas condi¢des muito fecundas para que o ressentimento dos alunos se reproduza
tacitamente, embora com muita forca. Ele prolifera de forma técita, pois, se for manifestado
publicamente, pode ser o pretexto para que o professor manifeste novas formas de
retaliac@o. Historicamente, as reagdes explicitas de protesto dos alunos em relagdo aos seus
professores se revelaram situacdes-limite que confirmaram a hegemonia desse processo
silencioso de alimentagdo e retroalimentac¢do do ressentimento metamorfoseado em ddio.

Mas, e se, atualmente, houvesse as condi¢des facilitadoras — as quais dizem respeito
ao desenvolvimento das forgas produtivas, especificamente quanto aos novos aparatos
tecnoldgicos —, para que os alunos pudessem expor publicamente tal ressentimento e,
principalmente, a ambivaléncia arcaica de sentimentos em relagdo a figura do mestre? O

objetivo deste artigo é o de argumentar que os alunos encontraram novas maneiras para



poder manifestar seus sentimentos ambivalentes em relacdo aos seus professores. E que o
sitio de comunidades virtuais Orkut se transformou num dos principais “espacos’ utilizados
pelo corpo discente para poder objetivar suas representacdes aversivas e afetivas com
relacdo a seus professores, 0 que o torna um instrumento importante para a investigacio dos
processos psicossociais nos quais professores e alunos constroem suas respectivas

identidades.

O COTIDIANO ESCOLAR E AS PUNICOES FISICAS E PSICOLOGICAS

A histéria do processo de formagdo de representagdes afetuosas e, principalmente,
aversivas dos alunos em relac@o aos professores acompanha a profissdo de ensinar desde as
suas origens. De certa forma, a exposi¢do dos sentimentos ambivalentes dos alunos em
relac@o aos professores relaciona-se organicamente com as metodologias empregadas pelos
mestres quanto a necessidade de disciplinar o alunado para que pudesse se concentrar no
aprendizado dos conteidos apresentados. Na leitura dos compéndios da histéria da
educacio (MANACORDA, 1989 e CAMBI, 1999), notabiliza-se 0 modo como 0s mestres
agiram com o escopo de disciplinar o corpo discente para que memorizassem tais
conteidos. A garantia da obten¢do de disciplina do corpo discente é observada,
historicamente, na aplicacio da violéncia fisica que marcou os corpos dos discentes. Desde
a antiguidade, observa-se a presenca constante do chicote e de outros objetos que foram
utilizados pelos mestres para fazer com que seus alunos os obedecessem durante as praticas
do cotidiano escolar. De fato, o uso desses instrumentos de tortura por parte dos mestres
atravessou os séculos, de tal modo que se fez presente tanto na paidéia greco-romana
quanto na paidéia cristd. Mas € justamente na transicdo do modo de produgio feudal para o
capitalista que se nota a gradativa substitui¢do dos castigos fisicos pelas chamadas punic¢des
psicoldgicas. E foi Coménio, na sua Diddtica Magna, que defendeu a importancia da
prevaléncia das puni¢des psicoldgicas sobre as fisicas como condi¢do fundamental para o
bom desenvolvimento da disciplina e, portanto, do processo de ensino e aprendizagem. Lé-

se o seguinte no capitulo consagrado a disciplina escolar:

Se, porém, por vezes, é necessdrio espevitar e estimular, o efeito
pode ser obtido por meio de outros meios e melhores que as pancadas: as



vezes, com uma palavra mais dspera e com uma repreensdo dada em
publico; outras vezes, elogiando os outros: “Olha como estdo atentos este
teu colega e aquele, e como entendem bem todas as coisas! Porque é que tu
és assim tdo preguicoso?”; outras vezes suscitando o riso: “Entdo tu ndo
entendes uma coisa tdo fdcil? Andas com o espirito a passear? (Coménio,
1985, p.403).

O autor da Diddtica Magna, ndo por acaso uma obra subintitulada: “Tratado da arte
universal de ensinar tudo a todos”, percebeu que novas metodologias precisariam ser
ministradas nos estabelecimentos escolares e que seriam bem mais propicias a uma nova
sociedade. Diferentemente do que ocorrera no feudalismo, cujas relacdes de dominacdo e
de puni¢do eram bem mais explicitas, na sociedade capitalista do fetiche das mercadorias,
cuja forma social hegemonica do trabalho € sua generalidade abstrata, as relagcdes de
dominagao sdo bem mais dissimuladas embora ndo menos eficazes. E € nesse contexto que
as punicdes psicoldgicas, as quais sdo bem menos evidentes que as fisicas, erijem, passo a
passo, sua hegemonia. A aposta era a de que os resultados obtidos por meio da aplicacdo de
tais puni¢des psicoldgicas referendariam o €xito do controle do corpo discente pelo corpo
docente.

Nas escolas cristas francesas do século XVIII, Foucault comprovou, no seu Vigiar e
Punir, a func@o dos exames classificatorios para a produgdo e reproducdo de um ritual de
poder constantemente renovado, uma vez que o controle de tais exames propiciava ao
mestre ndo sO transmitir seu saber como também exercer uma espécie de vontade de poder
que o permitia diferenciar, classificar e, principalmente, rotular seus alunos. De acordo com
Foucault, “o exame combina as técnicas de hierarquia que vigia e as da sancdo que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e
punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo
diferenciados e sancionados” (FOUCAULT, 1987, p.154). E foi justamente na escola
lassalista que se procurou adocicar os corpos e, porque ndo, também os espiritos dos
alunos. E novamente Foucault aquele que nos lembra que a escola francesa do século X VIII

se transforma numa

(...) mdquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar. J.B. de La Salle imaginava uma classe onde a distribuicdo
espacial pudesse realizar ao mesmo tempo toda uma série de distingoes:
segundo o nivel de avanco dos alunos, segundo o valor de cada um, segundo



seu temperamento melhor ou pior, segundo sua maior ou menor aplicagdo,
segundo sua limpeza, e segundo a fortuna dos pais. Entdo, a sala de aula
formaria um grande quadro unico, com entradas miiltiplas, sob o olhar
cuidadosamente “classificador” do professor (2001, p.126).

O corpo disciplinado se revelaria também como o corpo produtivo. Mas, para que
isso ocorresse, seria necessario que houvesse a imposi¢do de certos limites nas puni¢des
atribuidas pelos mestres, pois os danos provocados nos corpos e espiritos dos alunos
poderiam se tornar praticamente irreversiveis, o que acarretaria prejuizos na produtividade
do e no corpo discente. Ao comentar o uso dos chamados instrumentos de correcdo nas
escolas lassalistas, tais como o chicote, Manacorda assevera o seguinte: “Quer nas
correcOes ordindrias como nas extraordindrias, poderdo ser dados, no maximo, cinco golpes
no traseiro nu dos alunos” (MANACORDA, 1989, p.234). Essa limitagdo do castigo em
cinco golpes ndo ocorre de modo fortuito, pois evidentemente se relaciona com um espirito
de um tempo, ou seja, com uma cultura que cada vez mais procurava encontrar respostas
sobre os limites das acdes de seus participes.

Na esfera filosoéfica, ainda no final do século XVIII, Kant elaborou seu famoso texto
a respeito do significado da palavra esclarecimento (Aufkldrung) e, portanto, dos limites das
acdes dos individuos letrados. E conhecida a resolucdo transcendental proposta por Kant de
acordo com a qual determinadas restricdes ao uso da liberdade poderiam, de forma
paradoxal, incitar o progresso do esclarecimento ao invés de obstaculizd-lo (KANT, 2005,
p.65). A questdo € que tais restricdes deveriam ser acordadas por aqueles que fossem
responsdveis por sua constru¢cdo. Ou seja, as leis que regeriam 0s contratos sociais, € que
colocariam certas barreiras a realizacdo imediata do desejo, deveriam ser elaboradas
coletivamente, pois ai residiria a possibilidade de que fossem acatadas pelos mesmos
individuos que as respeitariam justamente porque nelas reconheceriam a sua intervengao.

No seu texto sobre a pedagogia, ¢ o mesmo Kant (1996, p.34) que desloca o
aparente impasse da coexisténcia entre a submissao as leis e o exercicio da liberdade para a
esfera educacional, convidando-nos a refletir sobre a possibilidade dos professores e alunos
se transformarem efetivamente em agentes educacionais, na medida em que as regras do
contrato pedagdgico fossem discutidas e decididas conjuntamente. Kant escreve seus textos

numa época de grandes esperancgas, sobretudo no que concerne ao desejo de que a

veracidade dos contetidos ideoldgicos de liberdade, igualdade e fraternidade ndo s6 se



universalizariam como também encontrariam um solo fértil para que pudesssem
efetivamente vicejar. Mas as promessas rompidas sdo mais dolosoramente visiveis no
capitalismo, que procura, ndo por acaso, dissimular as injusticas sociais por meio da defesa
de que seu discurso libertdrio de trata de uma verdade praticada de forma inconteste. A
dissimulagd@o se torna uma palavra de ordem que ndo mais se restringe a esfera da producgao
— e que como fora tdo bem esclarecida na andlise de Marx sobre o sortilégio do fetiche da
mercadoria que dissimula a degrada¢do humana responsédvel por sua producdo — mas se
espraia para outras dreas, tal como no caso da educagdo. No artigo: Sobre a Psicologia da
Relagdo entre Professores e Alunos, Adorno enfatiza o jogo de cena que acaba por

prevalecer na relacdo professsor-aluno da seguinte forma:

Como se sabe, toda pressdo estimula uma contrapressdo e o aluno se
torna desperto para a resisténcia (...) Num primeiro momento, o odio se faz
presente em sua forma mais primitiva, ou seja, na resisténcia simples e
imediata diante das influéncias externas e sobejamente mais fortes. Depois
prevalecem outras de suas derivagoes, tais como a inveja, o rancor e,
principalmente, o impulso para a representacdo, para um jogo de cena
(1986, p.723).

Ao perceber que ndo ha correspondéncia entre a imagem que tinha do professor e
suas reais caracteristicas, o aluno rapidamente se enraivece em relacdo as posturas
assumidas pelo mestre em sala de aula. E como se ocorresse uma espécie de “trai¢io”, pois
o educador que parecia ser adepto de um discurso liberal se comporta autoritariamente no
transcorrer das atividades do cotidiano escolar. E claro que tal contradicdo ndo passa
despercebida pelos alunos que aprendem rapidamente as ticitas regras sadomasoquistas do
jogo de ensinar e aprender. Se eles sofrem calados as barbéaries que lhes sdo impingidas, por
meio do prazer sddico do professor — que também se identifica masoquistamente com o
sofrimento do aluno por ja ter ocupado seu lugar — chegard o momento de ocuparem a
condicdo de professor algoz e, finalmente, poder se vingar da dor que foram obrigados a
suportar em siléncio.

A identificacdo com o mestre agressor redireciona o eixo norteador do processo de
idealizacdo, pois o0 aluno ambiciona um dia estar no lugar do professor verdugo que passa a
ocupar o posto de seu ideal de ego, em substituicio ao modelo que fora anteriormente

idealizado. Daf a importincia da representacdo de papéis, de um jogo de cena, por meio do



qual o aluno dissimula certa subserviéncia diante do mestre. Contudo, na primeira
oportunidade que tiver, se desforrard da aflicdo decorrente das humilhagdes sofridas.
Atualmente, ndo sdo poucas tais oportunidades de desforra, tanto dentro quanto fora das
institui¢des educacionais. Adorno chega a asseverar que o conceito de identificagdo com o
agressor ndo pode se delimitar apenas a uma caracteristica da personalidade de algum
individuo, mas deve ser utilizado para a compreensdo do modo como este individuo se
identifica com um, digamos, cosmo social agressor (2001, p. 112-113). E € exatamente
nesse contexto social, no qual prevalece tal cosmo agressor, que se faz necessario ressaltar
a ambivaléncia de sentimentos presente no conceito freudiano de tabu, o qual se revelara de
grande utilidade para a investigacdo da ambivaléncia entre professores e alunos. Ao
comentar a persisténcia dos tabus nas tribos primitivas, o fundador da psicanélise afirma o
seguinte:

Mas uma coisa certamente decorreria da persisténcia do tabu, a
saber, que o desejo original de fazer a coisa proibida deve persistir ainda
entre as tribos em causa. Elas devem, portanto, ter uma atitude ambivalente
para com os seus tabus. Em seu consciente ndo existe nada mais que
gostassem de fazé-lo do que viold-los, mas temem fazé-lo; temem
precisamente porque gostariam, e o medo é mais forte que o desejo (...) A
base do tabu é uma acdo proibida, para cuja realizacdo existe forte
inclinagdo do inconsciente. (FREUD, 1999, p.41).

Embora anseiem violar o tabu que representa exatamente aquilo que mais desejam,
os membros dos coletivos de tais tribos receavam fazé-lo em decorréncia do pavor da
possivel retaliacdo dos deuses. Porém, serd que este mesmo raciocinio se aplicaria aos
alunos que encontrariam oportunidades para descarregar odiosamente seu afeto, sua
angustia e/ou o medo reprimido, bem como suas alegrias em relacdo aos seus “deuses”? E
se hoje houvesse a possibilidade de extravasar publicamente tais sentimentos reprimidos no
transcorrer das atividades realizadas nas salas de aula? E nesse momento que se justifica
uma andlise do Orkut e de suas respectivas comunidades virtuais, um “local” privilegiado

para o estudo das relacdes ambivalentes entre professores e alunos.

O ORKUT E A AMBIVALENCIA DE SENTIMENTOS ENTRE
PROFESSORES E ALUNOS



E dificil pensar em alguma palavra-chave que, ao ser digitada no instrumento de
busca do Orkut, — um site de relacionamentos criado em janeiro de 2004 pelo projetista
chefe e engenheiro do Google chamado Orkut Biiylikkokten — ndo corresponda a algum
tipo de comunidade virtual ja existente. De fato, a expressao: “O Orkut vicia” adquire cada
vez mais forga, pois € reveladora de uma determinada cultura. Em tempos hodiernos, nota-
se cada vez mais a presenca de uma pressao (que também é uma compulsio) para emitir,
para se tornar percebido a qualquer custo, sendo que tal pressdo se torna a forgca de succao
do capitalismo sob condicdes microeletronicas. E o computador vai se transformado no
instrumento tecnolégico que permite ao individuo ser percebido coletivamente. Com efeito,
o campo de atuagdo do computador ndo se circunscreve apenas ao de um instrumento de
trabalho, mas se metamorfoseia num aparelho que possibilita: a realizagdo de encontros
sociais e particulares, processamento e transmissdo de dados, a elaboracdo de atividades de
trabalho e de diversdo, televisdo e comunicacio, concentracdo e dispersdo, ser ignorado ou
ser percebido, a ponto de todas essas potencialidades se tornarem indiscerniveis entre si.
Quando um adolescente, que ainda ndo enviou uma mensagem por e-mail, diz de si préprio:
“ainda ndo me conectei”, tal jargdo da juventude retrata a lei fundamental de uma nova
ontologia: quem nao se conecta ndo € percebido e, portanto, como que ndo existe.

De acordo com as palavras de Christoph Tiircke (2002, p.64), em tempos
eletronicos hd a consolidacdo de uma ontologia paradoxal, a saber: “uma existéncia sem a
presenca eletronica é um aqui e agora sem um af, ou seja, trata-se de uma nao existéncia
viva”. De fato, impressionam os efeitos das transformacdes estéticas, ou melhor, das novas
formas de percep¢do que sdo estimuladas na medida em que os individuos ndo sé se
acostumam, como também exigem o contato com choques imagéticos numa freqiiéncia
cada vez maior.

Se na imanéncia do préprio modo de produgdo capitalista se encontra uma dindmica
que vicia no consumo das mercadorias, atualmente ela se apresenta cada vez mais na forma
do vicio dos choques audiovisuais. Compreende-se, portanto, a compulsdo parandica de
verificarmos, num intervalo de tempo cada vez menor, se somos “observados” por novas
mensagens que abastecem a caixa de e-mails, ou entdo a avidez dos adolescentes — e, em
muitos casos, adultos — por computadores, pois se “conectam” a outros adolescentes

madrugadas inteiras. E quando o tema das discussdes virtuais envereda para a relacdo



professor/aluno, sdo estes mesmos jovens que encontram ‘“‘espaco” para poder expressar
aquilo que verdadeiramente pensam de seus professores, ou seja, tais alunos manifestam
publicamente os sentimentos positivos e negativos que possuem em relacdo aos seus
mestres e que, em muitas ocasides, se fundem nos comentdrios sarcasticamente manifestos
das comunidades virtuais. As declaracdes aduzem ao sarcasmo, pois seus tons agressivos
sentenciam imediatamente aquilo que o professor lhes representa e que ndo podem assumir
na sala de aula, por conta do medo de sofrer algum tipo de retaliagdo. Gracas ao Orkut, sai
de cena aquela representagdo, aquele jogo de cena destacado anteriormente por Adorno, no
qual o aluno dissimulava total anuéncia diante do professor aparentemente querido, mas
odiado no intimo.

Sao milhares de internautas das comunidades virtuais do Orkut que discutem e se
inserem no tema: Professor, cujos textos que compdem as respectivas entradas em tais
comunidades formaram a base de dados analisada neste artigo. E importante ressaltar que
os depoimentos, na sua maioria representados por alunos universitarios e de ensino médio,
serdo reproduzidos, a seguir, sem que haja quaisquer tipos de correcdes, pois as formas
como os alunos expressam seu carinho e seu 6dio ressentido em letras maidsculas, por
exemplo, torna-se um dado relevante de andlise.

No geral, as manifestagdes dos alunos sdo concretizadas por meio de comentarios
gerais, tais como os da comunidade: Profissdo Professor (a), cujos 29.274 membros que
amam e odeiam seus professores se identificaram com os dizeres do seguinte convite: “Esse
espaco estd aberto para qualquer depoimento, ldstima, méagoa, elogio, desabafo, iniciativa,
além de todas as outras acdes que possam e que ndo possam ser estabelecidas por aqui”.
Esta tdltima frase € muito significativa, sobretudo pela possibilidade que o aluno tem de
descarregar o afeto e/ou o 6dio que porta consigo e que tem poucas oportunidades de
assumir no transcorrer das atividades do cotidiano escolar. Mas ha também outras
comunidades na quais os alunos expressam, de forma direta e explicita, aquilo que pensam
sobre o comportamento de determinado professor. Nesse sentido, ha comunidades, tal como
a do professor Costa (177 membros) com os seguintes dizeres: “Essa comunidade € para os
alunos e ex-alunos do ilustre professor Costa, para aqueles que o admiram e adoram sua
aula”. H4 também comunidades nas quais os alunos homenageiam professores ja falecidos,

tal como a do Eterno professor amigo Gil Nery (47 participantes): “Comunidade criada



para homenagear essa figura de pessoa e professor que foi o Gil Nery. Se vocé reconhece a
pessoa maravilhosa que o Gil foi este é o seu lugar”. E interessante observar que os alunos
das dezenas de pequenas comunidades que expressam sentimentos positivos aos seus
professores sempre nomeiam tais mestres, ao passo que os milhares de alunos que
compdem as comunidades com dizeres pejorativos quase sempre ndo mencionam a quais
professores se referem. Sdo titulos gerais que abrigam milhares de alunos que extravasam
suas queixas, desapontamentos e ressentimentos em relacdo a figura do professor. Dentre as
mais de 50 comunidades, cujos comentdrios sdo de cardter notoriamente depreciativo,
destacam-se as seguintes:

Eu tenho um professor F.D.P. Sao 8.589 internautas inscritos nesta comunidade. No
seu portal de entrada, hd a seguinte mensagem: “Quem ndo tem ou ndo teve um professor
filho da puta? Daquele de falsa amizade, que sempre ferra na prova, ndo deixa colar, faz
num sei quantos tipos de prova, terrorista e tal? Pois €, hd muitos desses por ai, querendo
cada vez mais botar no seu cu. Mostre sua indignacdo e revolta entrando pra nossa
comunidade!”. Ha uma outra comunidade que se sobressai pelos seguintes titulos e
dizeres: Quero esfaquiar meu professor (2.074 alunos): “Se vocé tem um 6dio tao profundo
por seu querido professor (a) a ponto de querer esfaqued-lo (a) chegou sua chance de
demonstrar todo seu carinho aquele professor filho da puta que ndo aceita conversas
paralelas e nem que seja tirada uma foto de seu traseiro. Vamos dar um basta a tudo isso!
Vamos esfaqued-lo”. E interessante observar nesse depoimento a forma como o afeto do
aluno é odiosamente manifestado por meio da palavra de ordem sarcéstica de que o querido
professor se revela um “filho da puta” que deve ser esfaqueado.

Na verdade, destaca-se a decep¢do decorrente da auséncia de correspondéncia entre
a imagem que tinham do professor e a forma como ele se comporta em sala de aula. O falso
amigo € aquele que, na primeira oportunidade, prejudica os alunos com avaliagdes
descabidas e que ndo permitem que os alunos “colem” na provas. Entdo, o professor
verdadeiramente amigo seria aquele que liberaria as “colas” nas provas? Ou entdo que se
ausentasse, deliberadamente ou ndo, no dia da aplicacdo dos exames? Ora, nota-se, nestes
casos, a auséncia de comunicacdo entre os mestres € os alunos, principalmente no que se
refere a relevancia da avaliacdo e de suas normas que poderiam ser, na medida do possivel,

discutidas coletivamente. Mas tal hiato comunicativo entre professores e alunos ndo pode



ser atribuido exclusivamente as idiossincrasias dos agentes educacionais, pois conserva em
si uma contradi¢do social, ou seja, a contradicdo de uma sociedade que promete tudo,
porém nao cumpre. Pedagégica e filosoficamente falando, o que se realiza € a negacao das
idéias kantianas sobre a preméncia dos agentes educacionais nido se esquivarem do
enfrentamento da dificuldade da coexisténcia entre obedi€ncia as leis dos contratos
pedagogicos e o exercicio da liberdade.

Tal como foi anteriormente observado, Kant tinha plena consciéncia de que o
cultivo da liberdade em meio a préticas coercitivas nunca fora uma tarefa ficil.
Influenciado, de forma decisiva, pelo Emilio, de Rousseau, o filésofo alemdo sabia que o
incentivo ao desenvolvimento da consciéncia moral precisaria ser amparado por um
processo de disciplinamento consentido e ndo simplesmente imposto. E uma vez que
deslocamos este raciocinio para o entendimento das relagdes conflituosas entre os agentes
educacionais, as nuances de tal contradi¢do precisam ser, de algum modo, expostas e
discutidas em conjunto. Se o professor opta por um sistema de avaliacdo, o que € que de
fato lhe impede de, no inicio das atividades educacionais, discutir com os alunos as razdes
de tal escolha e ouvir a opinido do corpo discente a este respeito? Ora, se o alunado percebe
que participa efetivamente, que tem voz ativa na discussdo dos problemas educacionais
didrios, ha uma chance de que ocorra o processo de internalizacdo da disciplina, de tal
modo que a dificil pausa na realizacdo imediata do seu desejo possa ser compensada pela
concretizacdo de beneficios individuais e coletivos posteriores. E como se os alunos
afirmassem ao professor que, por sua vez, se abre diante deles, inclusive a ponto de lhes
expressar seus proprios limites: “Entdo podemos realmente jogar limpo”. Quando ndo ha tal
possibilidade de discussdo coletiva, o aluno geralmente nao entende como € que aquele
professor que se apresenta como amigo ndo permite que se “cole” nas suas avaliacdes — €
como se ele burlasse as regras do jogo pedagédgico tacitamente acordadas, pois, na
concepciao do aluno, o professor que se apresenta como amigo deve sé-lo em todas as
situacOes, principalmente nas avaliagdes feitas.

Essa contradicio ndo € compreendida apenas por conta das dificuldades
apresentadas pelos alunos, mas também em virtude da postura do professor na sala de aula
e que pode ser ilustrada nas seguintes reclamagdes: “Vocé sofre com um professor que nao

sabe a matéria e bota a prova fudendo?” “Vocé tem um professor burro que se acha “o
p p q
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bonzao?”. Esta € a mesma temdtica da comunidade: O meu professor “se acha” (105
alunos), cujos dizeres sdo: “Se voc€ ja passou por uma situacdo em que o professor te
deixou como a cara “NO CHAO” porque ele simplesmente se acha o tal, o inteligente, o
todo poderoso, o educado, o intelectual, o sabe-tudo, o gostosdo (eka!), entdo essa € a sua
comunidade porque nds sabemos que ele apesar de gente boa “demais” ndo € nada disso,
né?! Se vocé ndao tem sangue de barata junte-se a nds! Nao temos nada contra o nosso
professor querido, mas se ele fosse mais humano talvez nds irfamos gostar mais dele!”.

Os alunos frustados diante do fato de que os comportamentos dos professores niao
correspondem aquilo que eles proprios haviam idealizado, sendo que tal imagem ideal fora
corroborada em muitas ocasides pela promessa dos mestres de que o alunado seria tratado
de igual para igual, se tornam muito propensos a desenvolver o ressentimento que alimenta
o desejo de vinganga, ainda que esta seja continuamente adiada. Na dimensdo politico-

social, tal ressentimento foi assim descrito por Maria Rita Kehl (2004, p.18):

Este ¢ o afeto caracteristico dos impasses gerados nas democracias
liberais modernas, que acenam para os individuos com a promessa de uma
igualdade social que ndo se cumpre, pelo menos nos termos em que foi
simbolicamente antecipada. Os membros de uma classe ou de um segmento
social inferiorizado sé se ressentem de sua condi¢do se a proposta da
igualdade lhes foi antecipada simbolicamente (grifo meu), de modo que a
falta dela seja percebida ndo como condenacdo divina ou predestinacdo —
como nas sociedades pré-modernas — mas como privacdo (...). E preciso que
exista um pressuposto simbolico de igualdade entre opressor e oprimido,
entre rico e pobre, poderoso e despossuido, para que os que se sentem
inferiorizados se ressintam.

Sao diversas as ocasides € 0s tempos nos quais a imagem idealizada dos alunos se
estilhaca frente a dura constatacdo de que os professores estdo distante de equivaler ao
modelo do profissional capaz de suprir as demandas do corpo discente. O tempo da
desilusdo dos alunos e, portanto, da producdo do ressentimento, pode ser muito abreviado
por conta do comportamento autoritirio do professor que nao permite ser questionado pelos
alunos, pois imediatamente invalida a resposta de uma questdo feita em sala de aula
justificando sua atitude pelo fato de ser ele o professor e, portanto, aquele que detém tanto o
controle da produ¢do do conhecimento quanto da sua divulgagdo. J4 os mestres que optam

pela defesa de um discurso simpdtico aos conteudos progressistas balizados na igualdade
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das relacdes, mas que t€m praticas educacionais que destoam completamente da verdade de
tais conteudos, provocam, ainda que um pouco mais tardiamente, o sentimento de privacao
destacado por Kehl, engendrando assim um caldo cultural adequado para a proliferacdo do
ressentimento. Porém, diante do progresso das forcas produtivas do capitalismo
contemporaneo, no qual cada vez mais ser é ser percebido, os alunos se “conectam” a
tecnologias de ponta que possibilitam manifestar publicamente o ressentimento recalcado.
A vinganca ndo precisa ser mais adiada, de tal modo que a pressdo para emitir projeta para
fora aquilo que fora impossibilitado de ser assumido durante o cotidiano da sala de aula. As
energias pulsionais que alimentavam o prazer masoquista de ser identificado e de se
identificar como a vitima do professor, explicita ou implicitamente sadico, sdo canalizadas
para o sentimento de onipoténcia do aluno que se sente reconfortado ao perceber que
muitos outros compartilham suas opinides sobre o cardter dissimuladamente ambiguo dos
mestres, tal como no depoimento da comunidade: Meu professor se acha, pois todos sabem
que “ele (o professor) apesar de gente boa “demais” nao € nada disso, né?!”

Sao afirmacdes como esta que iluminam o ressentimento recalcado do aluno. O
mesmo aluno que, diante da figura do professor, representa um determinado papel ao
participar de um jogo de cena, mas que encontra no Orkut um meio capaz de romper com o
acordo silenciosamente estabelecido com o mestre na sala de aula. Aqui, no espaco virtual,
o aluno se sente encorajado a confessar o quanto odeia os professores que se aproveitam da
condicdo de “educador” e destilam sua soberba intelectual.

Aquele professor que parece ser “gente boa”, de acordo com a fala dos alunos, na
verdade ndo é nada disso, pois se Nietzsche (1998, p.124) estava certo ao observar que no
ato mais terno de compaixao humana se encontra a vontade de poder dominar aquele recebe
algum tipo de auxilio, ndo se pode subestimar a capacidade do aluno de identificar a
soberba intelectual, ainda que disfar¢ada, do professor. Torna-se cada vez mais dificil um
professor assumir, defronte aos alunos, que € um ser humano como outro qualquer, sujeito
a falhas e acertos. E que se hd uma diferenca quantitativa entre os conhecimentos
acumulados pelos professores e alunos, isso ndo implica necessariamente que tais relagdes
ndo possam ser qualitativamente diferenciadas. Ou seja, afirmar a verdade da existéncia de
relacdes de poder e discuti-las coletivamente pode gerar aproximagdes mais efetivas entre

os agentes educacionais, pois a nega¢do da presenca de tais relagcdes pode muitas vezes ter
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o efeito contrdrio ao desejado, na medida em que se cria a ilusao de que o ambiente escolar
possa ser completamente isolado da sociedade, cujas promessas de igualdade sao
diariamente negadas pelo recrudescimento do fosso social existente entre poderosos e
marginalizados.

Ao invés da prevaléncia de atitudes autocriticas, impera atualmente uma
predisposi¢do para a negagdo das préprias debilidades, pois quem € que pode confessi-las
publicamente sem correr o risco de ser demitido do trabalho ou mesmo eliminado da
relacdo intima? Nao deixa de ser comovente a sinceridade dos alunos quando clamam a
mesma sinceridade deste professor, tal como foi exposto anteriormente: “Se ele (o
professor) fosse mais humano talvez nds irfamos gostar mais dele!”. Ja outras comunidades
ilustram o quanto a questdo sexual € um tabu distante de ser resolvido entre professores e
alunos, os quais demonstram também o desejo de contato sexual por meio das
comunidades: Eu tenho um professor gato (1.294 membros); Meu professor é muito
gostoso (402 participantes); Eu amo meu professor (349); Eu jda beijei um professor, i dai
(254 alunos)?; Sou apaixonada por um professor (102 membros); Eu peguei meu professor
(133 participantes); Eu jd fiquei com um professor (144 alunos) e Jd amei meu professor
(44 membros)”.

E interessante observar a associacio da questdo sexual nio sé com sentimentos
afetivos mas também com a agressao focada na imagem do professor, tal como no caso dos
milhares de alunos que participam da comunidade que odeia o chamado professor FDP. O
6dio em relacdo ao professor é acompanhado de uma conotacdo sexual que lembra as
palavras de Freud (2004, p.105) de que quaisquer processos afetivos mais intensos que
ultrapassassem um certo limite, tais como as excitagdes assustadoras e angustiantes, seriam
propagados para a sexualidade, ou seja, teriam um efeito sexualmente excitante. Para o
psicanalista, isso explicaria o fato de muitas pessoas sentirem prazer no contato com
situacdes que produzissem afetos aparentemente desprazerosos, tais como angustia, medo
ou horror, desde que houvesse algum tipo de circunstancia secunddria que atenuasse um
pouco a gravidade desta sensacdo. Atualmente, a “distancia” estabelecida pela Internet
amaina a intensidade das sensagdes de angustia e de medo, a0 mesmo tempo em que facilita

a exposi¢do do sadismo que, de acordo com Freud, € um dos componentes da pulsio
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sexual. Torna-se excitante admoestar o professor porque ele é também objeto de desejo do
aluno.

Mas os alunos ndo expressam odiosamente “apenas” o seu afeto em relacdo aos seus
mestres nas comunidades cujos depoimentos sdo explicitamente pejorativos, pois ha varios
depoimentos de ex-alunos, difundidos nas dezenas de pequenas comunidades, que
reverenciam e nomeiam seus professores pelo cuidado e pela dedicacdo presentes no ensino
de suas respectivas disciplinas. Este ambivaléncia de sentimentos de amor e 6dio, que se
consubstanciam nas atitudes de tais alunos, sdo sinais evidentes do rompimento do tabu de
poder mostrar aos professores, € a todos que acessam os conteudos das comunidades
virtuais, aquilo que verdadeiramente pensam de seus mestres. Tal como foi observado
anteriormente, o desejo da violacdo do tabu pode ser observado tanto nos membros das
tribos primitivas quanto nos alunos, mas a psique de ambos difere pelo fato de que os
alunos, no contexto social marcado pela hegemonia da industria cultural contemporénea,
aparentemente ndo temem expor publicamente as ambivalentes tonalidades de seus desejos.
E esta exposicdo € feita tanto nas homenagens aos vdrios professores, que sdo nomeados e
reconhecidos por seus méritos profissionais, quanto nos comentarios jocosos € agressivos
presentes nas comunidades cujos participantes ndo se identificam.

Porém, por maior que seja a preocupacdo da garantia do anonimato das identidades
dos usudrios do Orkut, uma vez que o préprio internauta pode utilizar um pseuddénimo em
seus comentdrios, ndo hd, na Internet, quaisquer cdédigos que sejam completamente
indecifraveis. Por mais que o participante da comunidade virtual dificulte a descoberta de
sua identidade, os vestigios de seus enderecos eletronicos podem ser rastreados. E se sua
identidade pode ser revelada, como explicar que o desejo de expor aquilo que intimamente
pensa do professor seja mais poderoso do que o medo da possivel retaliacdo? Ora, mais do
que um enorme muro de lamentacdes, ou seja, para além dos evidentes efeitos catérticos, 0s
alunos manifestam, em seus comentarios nas comunidades virtuais, o anseio de uma
aproximagdo efetiva e verdadeira para com seus mestres. E por isso que o conceito
freudiano de tabu torna-se fundamental para a andlise da ambivaléncia de sentimentos que
viceja entre os participes do Orkut, pois os atuais meios de comunicagdo de massa
possibilitam realizar a inversdo daquela equagdo freudiana de que os membros das tribos

primitivas temeriam romper as barreiras do tabu de um contato mais intimo com o objeto
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proibido, haja vista o medo ser mais poderoso que o desejo. Hoje a forca do medo é
sobrepujada pela do desejo — ser é ser percebido — de poder expor os sentimentos
ambivalentes nas comunidades virtuais, nas quais os alunos gritam, em letras garrafais: os
professores sdo FDP — mas sussurram, logo que em seguida, que esses mesmos mestres sao
queridos.

E verdade que hd vérias comunidades virtuais cujos titulos denotam multiplos tipos
de protestos, mas se fosse possivel aglutind-los numa sd, certamente se destacaria a
comunidade daqueles que se queixam do autoritarismo do professor aferrado a sua soberba
intelectual. Ora, tal soberba nio passa despercebida pelos alunos, por mais que o professor
se empenhe para impd-la de modo mais dissimulado. Em tempos de hegemonia da
violéncia simbdlica, a soberba intelectual tende a se afirmar de forma muito mais eficiente
do que nos periodos historicos cujas relagdes de puni¢do nas salas de aula eram mais
explicita e fisicamente dolorosas, tal como no caso do uso das palmatdrias. “Minha vitoria
ocorre por causa de meu indelével conhecimento”. Esta parece ser a maxima daquele
professor universitario que se jacta todo final de semestre diante do altissimo nivel de
reprovacao de seus alunos de uma determinada disciplina. E o faz sem perceber que se trata
de uma vitéria de Pirro”, ou seja, uma conquista obtida as expensas do seu fracasso como
professor, pois evita a todo custo dialogar com os alunos sobre seus irredutiveis

procedimentos didatico-metodolégicos.

CONCLUSAO

Nao € tarefa das mais faceis reconhecer a vontade de poder impor sua palavra como
a referéncia central em atitudes aparentemente despidas de tal inten¢do, tais como a da
compaixdo. Esta assercdo de Nietzsche (1998, p.124) teima em ndo se dissipar, por mais
que nos esforcemos para tal. Mas se ela for enfrentada, talvez esta ambiguidade do ato de
ensinar seja possivel de ser refletida criticamente por todos os educadores que lutam para
ndo ser autoritdrios, pois ndo evitam a tarefa de identificar e criticar seu proprio

autoritarismo presente nas relacoes com seus alunos.

2 ~ o . - C . p

A expressdo: “Vitéria de Pirro” se origina da histéria de Pirro, general grego vencedor da batalha de Asculo
contra os romanos. Ao receber os parabéns pela conquista, diante do grande nimero de soldados mortos de
seu exército, teria dito, preocupado, que estaria perdido caso tivesse mais uma vitéria como esta.
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Contudo, se os professores se tornam modelos de conduta por meio de vdrios tipos
de processos de identificacdo, nos dias de hoje os alunos encontraram meios mais eficientes
e rapidos para poder manifestar publicamente o amor e 6dio em relacdo aos seus mestres.
De fato, hd uma diferenca decisiva em comparacdo com os periodos que antecedem a
revolucdo microeletronica. Anteriormente a tal revolugdo, o aluno teria que esperar
pacientemente ser professor para poder se desforrar da dor e das humilhacdes que tivera de
suportar tacitamente nas salas de aula. Ou entdo aguardar pelo menos um ano para, na
condicdo de veterano, admoestar sadicamente seus calouros nos trotes. Ja nos dias de hoje,
o mesmo aluno pode criar uma comunidade virtual que entrelaca seus protestos e
homenagens a seus mestres com as respectivas representacdes aversivas e afetuosas de
outros alunos. O rompimento deste siléncio pode ser nitidamente observado nas
comunidades virtuais concernentes ao tema: professor Paradoxalmente, no ‘“espaco”
virtual, os alunos massacram ou enaltecem seus professores das mais variadas formas
porque sentem que assim se aproximam deles mais concretamente. Ou seja, por detrds de
toda reclamagdo exposta nos dizeres sarcdsticos dos titulos das comunidades virtuais pulsa
o desejo de uma aproximacdo real e efetiva: “Nao temos nada contra o nosso professor
querido, mas se ele fosse mais humano talvez nds iriamos gostar mais dele!”

Justamente a for¢a da ambivaléncia destes sentimentos emula a discussdo sobre as
etapas dos processos de idealizac@o e de construgcdo das respectivas identidades dos alunos
e seus mestres, bem como a questdo de como se pode estimular o processo de
autodisciplina do educando, ao mesmo tempo em que ele perceba que pode e deve intervir
na discussdo das tematicas estudadas. A autoridade pedagdgica pode contribuir para que
isto ocorra, pois se estd envolvida numa relacdo de poder com seus alunos, também tem
consciéncia de que sua superioridade € contingencial quando contribui para sua prépria
superacdo (Aufhebung). Ora, a mdxima liberdade ndo seria, kantianamente falando, aquela
exercida com limites consentidos por todos os envolvidos na sua elaboracdo? Se for assim,
as cores da relacdo entre o individuo e o modelo que ocupa o posto de ideal de ego podem
adquirir outras tonalidades. Pois se o modelo, no caso o professor, ¢ um elemento relevante
para a formacdo da identidade do aluno que se sente instigado a supera-lo, o préprio mestre
precisa deixar de se aferrar ao gosto de se sentir o centro das atencdes e perceber que, ao

ensinar, uma parte de si morre para que possa renascer mediada na intervencdo do seu
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aluno-outro. Na sua Teoria Estética, Adorno (1982, p.364) mencionou qual seria o felos, a
finalidade do conhecimento: uma aproximagao do outro que consiga compreendé-lo sem
prendé-lo e oprimi-lo, que consiga dizé-lo sem desfigurd-lo. Em tempos de revolugdo
microeletronica, os alunos expdem publicamente seu afeto e, principalmente, tais
desfiguracdes engendradas nas relagdes com seus professores. Ora, a questdo pode entdo
ser resumida da seguinte maneira: Vamos ouvi-los? Se os educadores de fato desejarem
enfrentar os dilemas do jogo pedagdgico concernentes a tal questdo, perceberdo que ouvir

os alunos significa, antes de mais nada, ouvir os outros que também sao eles proprios.
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ABSTRACT

It is well known that Brazilian students frequently repress their discontentment over
their teachers because they are afraid of a possible retaliation from teachers. But is it
really possible that this repression eliminates those ambivalent feelings? The aim of
this paper is to explain that students find new ways to let go of these feelings. After
carrying out some research in the sites of virtual Orkut communities and analyzing
obtained results on the basis of Freud, Adorno and Nietzsche, one can conclude that
Orkut nowadays is one of the main “places” where students can express their
aversive and affective views and ideas about their teachers.
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