SOBRE MOVIMENTOS DAS PESQUISAS
NOS/DOS/COM OS COTIDIANOS
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RESUMO

No texto, se faz uma andlise critica de texto anteriormente publicado pela autora no qual era indicado quatro
movimentos necessarios as pesquisas 110s/dos/com os cotidianos. A partir da compreensao do uso pelos prati-
cantes dos multiplos artefatos culturais, tal como indica Certeau, da idéia foucaultiana de acontecimento e da
idéia deleuziana de conhecimento virtual, mostra-se a presenca dos praticantes no texto criticado e se conclui
pela necessidade de um quinto movimento a essas pesquisas, denominado ecce femina.

Palavras-chave: movimentos de pesquisa, cotidianos, acontecimento, conhecimento virtual.

Para compreender possiveis relacdes entre alteridade e questbes epistemoldgico-metodolé-
gicas das pesquisas nos cotidianos, decidi que deveria me colocar no centro da discussao, coerente
com a tendéncia das pesquisas dos/nos/com os cotidianos escolares que buscam compreender as
trajetorias dos praticantes dos cotidianos e em processo comum no grupo de pesquisa que coor-
deno®. Para isso, vou buscar um texto iniciado em 1991, quando da minha volta do pds-doutorado
feito na Franca, quando era outro o grupo de pesquisa e outra a instituicdo?, e que foi finalizado em
uma pesquisa, em 1999°, com publicacdo em 2001; que fez, portanto, um percurso de dez anos.
Neste texto de hoje, mostro as idéias daquele texto e o amplio com uma critica ao que nele vai es-
crito. Esse movimento ndo é novo para mim que decidi fazer o mesmo caminho em 1998, quando
publiquei o livro Trajetorias e redes na formacao de professores no qual buscava entender e criticar
uma trajetdria de treze anos pensando a tematica indicada no titulo do livro.

Vou buscar, assim, neste texto, tratar o0 pensamento dessa autora, que sou eu mesma ha al-
guns anos, como o pensamento do outro, assumindo toda a subjetividade que esse processo incluli,
percorrendo o caminho epistemoldgico que foi 0 meu, mas é de outra, na medida que o busco com-
preender com o que sou hoje, diferente do que era entdo, por minhas tantas vivéncias, minhas leitu-
ras, minhas discussdes com colegas, no entretanto.

N&o faco isto por vaidade ou soberba, mas porque considero que essa € a trajetoria neces-
saria ao processo das pesquisas nos/dos/com os cotidianos: precisamos nos ver, como pesquisado-
res, mergulhados em nossos préprios cotidianos, nos quais abracamos ferrenhamente algumas idéi-
as que devemos, desconsertados, deixar para tras ou criticar com forga mais adiante, pois a vida se

*Professora titular da Faculdade de Educagéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e membro do GT Curricu-
lo da ANPEd

'E preciso dizer que as idéias que vao aqui emitidas surgem nas 6timas discussdes que desenvolvemos no GRPESq
“Cotidiano escolar e curriculo™, especialmente no subgrupo “Redes de conhecimentos em educacdo e comunicacao:
questéo de cidadania”.

Do atual GRPESG/CNPq (“Cotidiano escolar e curriculo’) faziam parte desse grupo somente Inés Barbosa de Olivei-
ra e Verdnica Gomes de Aquino e a institui¢do era a UFF, antes da minha aposentadoria, em 1996.

®Essa pesquisa se desenvolveu sob o titulo “A construcdo do conhecimento sobre curriculos por equipes pedagégicas
de secretarias municipais de educacédo”. Foram subcoordenadoras dessa pesquisa: Inés Barbosa de Oliveira, no muni-
cipio de Nilopolis, e Joanir Gomes de Azevedo, no municipio de Angra dos Reis. Contou com o apoio do CNPg, com
bolsas.
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imp0e todas as vezes e assim deve ser, em especial nessas pesquisas. Todo esse processo nos mostra
em permanente movimento e nos indica que somos e pensamos diferente daquilo que pensavamos
pensar algum tempo antes. Por isso mesmo, adotei como minha uma recomendacdo de Brook
(1995), transcrita como epigrafe no texto que publiquei em 2001:

Nunca acreditei em verdades Gnicas. Nem nas minhas, nem nas dos outros. Acredito que todas as
escolas, todas as teorias podem ser Gteis em algum lugar, num determinado momento. Mas desco-
bri que é impossivel viver sem uma apaixonada e absoluta identificacdo com um ponto de vista.

No entanto, a medida que o tempo passa, e nés mudamos, e 0 mundo se modifica, os alvos variam
e 0 ponto de vista se desloca. Num retrospecto de muitos anos de ensaios publicados e idéias profe-
ridas em varios lugares, em tantas ocasifes diferentes, uma coisa me impressiona por sua consis-
téncia. Para que um ponto de vista seja Util, temos que assumi-lo totalmente e defendé-lo até a mor-
te. Mas, a0 mesmo tempo, uma voz interior nos sussurra: “N&o o leve muito a sério. Mantenha-o
firmemente, abandone-o sem constrangimento.” (p. 15)

Sobre um texto comegado em 1991 e publicado dez anos depois: ‘decifrando o pergaminho’

Ao texto publicado em 2001, dei o titulo “decifrando o pergaminho — o cotidiano das esco-
las nas ldgicas das redes cotidianas”. A segunda parte do titulo tem a ver com os processos que fo-
mos desenvolvendo nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos, em diversos grupos pelo Brasil*. Com
eles, fomos entendendo, em processos individuais e coletivos, as maneiras particulares como se cria
conhecimentos nos cotidianos, buscando compreender as diferentes l6gicas com que se articulam.
Em primeiro lugar, entendemos que, ao contrario do que se d& com o modo de criar conhecimentos
nas ciéncias surgidas na Modernidade, essas maneiras incluem de modo inseparavel, o fazerpensar>,
tanto como a praticateoriapratica, em movimentos sincrénicos que misturam, sempre, agir, dizer,
criar, lembrar, sentir...

Com isso, nessas pesquisas, foi necessario criar, incorporar e desenvolver as idéias de redes
de conhecimentos e de tessitura de conhecimentos em redes, sabendo que estavamos inteiramente
‘mergulhados’ (OLIVEIRA e ALVES, 2001) nos espacostempos que pesquisavamos. 1sso porque,
tudo o que tinhamos aprendido e sabiamos sobre o ‘pensar e fazer ciéncia’ fora criado em um movi-
mento que precisou ‘superar’ € mesmo ‘negar’ 0s conhecimentos cotidianos, bem como os modos
como eram/sdo criados. Ou seja, para ir além dessas licbes aprendidas, tinhamos que lutar contra o
que, em nds, estava encarnado: a cegueira que em nos instalara a formagao recebida; a idéia de sepa-
rar sujeito de objeto; a idéia de que trabalhdvamos com objetos e ndo com processos; 0s movimentos
que generalizam, abstraem, sintetizam, globalizam. Em resumo: trabalhar com a ddvida em perma-
néncia, a incerteza sempre presente e nossos tantos limites, aprendendo a olhar nos olhos dos outros
para descobrir nossos pontos cegos, como tdo bem nos indicou von Foester (1995).

No que se refere a primeira parte do titulo que dei ao artigo — decifrando o pergaminho —
empreguei a metafora que aprendera com Certeau (1994) quando explicava o processo de pesquisar

*Creio poder citar, sabendo que faltam alguns, agueles grupos com os quais mantenho uma proximidade maior: o
grupo coordenado por Inés Barbosa de Oliveira, na UERJ; o coordenado por Regina Leite Garcia e Maria Teresa
Esteban, na UFF; o coordenado por Carlos Eduardo Ferrago, na UFES; o coordenado por Marcos Reigota, na
UNISO.

°A escrita conjunta desses termos tem, também, a ver com a busca de superacéo das marcas que em nés estdo devido a
formacdo que tivemos dentro do modo hegeménico de pensar, representado pela ciéncia moderna, na qual um dos
movimentos principais é a dicotomizacao desses termos, vistos como “pares’ mas opondo-se entre si.
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os cotidianos e dizia que, neles, como histdrias se inscreviam sobre outras, permanentemente, era
preciso que nos dedicassemos a descobrir debaixo de cada acontecimento que se dava, aqueles tan-
tos que ele tinha escondido e que se deram antes ou se davam ao mesmo tempo, como 0S pergami-
nhos, nas histdrias da Idade Média, permitiam e obrigavam aos seus pesquisadores a descobrir o
que era escrito, em camadas sucessivas. Era isso 0 que a cada um de nés, pesquisadores nos/dos/
com os cotidianos, era exigido. Preciso dizer que isso Certeau aprendera com Foucault, quando este
dizia: a genealogia é cinza; ela é meticulosa e pacientemente documentaria. Ela trabalha com per-
gaminhos embaralhados, riscados, vérias vezes reescritos. (Foucault, 1999: 15)

No artigo que, ap6s dez anos de formulacdo, foi publicado em 2001, discuto quatro mo-
vimentos que caracterizariam 0S processos necessarios para o desenvolvimento das pesquisas
nos/dos/com os cotidianos. O primeiro deles se refere a uma necessaria discussdo com o modo
dominante de “ver’ o que foi chamado ‘a realidade’ pelos modernos e que se referia, como alerta
Latour (1994) ao mundo que hoje chamariamos ‘particular’ do laboratério ou das “criac6es abstra-
tas’ como o Leviatd, de Hobbes. A trajetdria de um trabalho nos cotidianos precisa ir além do que
foi aprendido com estas particularidades e abstra¢cdes da modernidade, na qual o sentido da visao
foi o exaltado (“ver para crer”; “é preciso uma certa perspectiva”; “do meu ponto de vista” etc). E
necessario, por isso, nessas pesquisas, executar um mergulho com todos os sentidos no que dese-
jamos estudar. A esse movimento chamei, no artigo, pedindo licenca ao poeta Drummond, de o
sentimento do mundo.

O segundo movimento, discutido no artigo, é aquele que nos leva a compreender que o con-
junto de teorias, categorias, conceitos e nog¢oes que herdamos das ciéncias criadas e desenvolvidas na
chamada modernidade, e que continuam sendo um recurso indispensavel ao desenvolvimento dessas
ciéncias, ndo é so apoio e orientador da rota a ser trilhada, mas, também e cada vez mais, limites ao
que precisa ser tecido para compreendermos as légicas de tessitura® dos conhecimentos nos cotidia-
nos. Para nomear esse processo que nos leva a compreender como limite o que nos habituamos a ver
como apoio, pedindo ajuda ao historiador Hill (1987), usei a idéia de virar de ponta cabeca.

No terceiro movimento estudado, indiquei a necessidade de ampliacdo do que é entendido
como fonte, discutindo os modos de lidar com a diversidade, a diferenca e a heterogeneidade, dos
cotidianos e de seus praticantes, tanto quanto suas multiplas e diferentes relagfes. No artigo, a esse
movimento dei o nome de beber em todas as fontes, discutindo a importancia, para essas pesquisas,
da incorporacao de fontes variadas, vistas anteriormente como dispensaveis e mesmo suspeitas: a
VOz que conta uma historia; os escritos comuns dos praticantes (CERTEAU, 1994) dos cotidianos;
as fotografias tiradas em espagostempos sem significado especial; os arquivos de secretarias das
escolas comuns nos quais estdo reunidos papéis nada burocraticos como se tem o habito de entendé-
los (ALVES, 2003); etc.

Por fim, no artigo, assumi como quarto movimento aquele que precisa acontecer quando
para comunicar novas preocupacgdes, novos problemas, novos fatos e novos achados que os aconte-
cimentos nos trazem, nos € indispensavel uma nova maneira de escrever para chegar a todos a que
precisamos falar, em especial os préprios praticantes dos cotidianos, para lhes dizer o que vamos
compreendendo ao estudar, com eles, suas acdes e seus conhecimentos, em um movimento que

®0 termo tessitura foi buscado na musica permitindo compreender o modo como se relacionam as notas masicas para
compor uma pega.
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Santos (1989) chamou de segunda ruptura epistemoldgica. A este movimento chamei, com algumas
duvidas, narrar a vida e literaturizar a ciéncia.

Por que, estando ainda em acordo com essas idéias, senti necessidade de retoma-las para
mostrar o que sob elas pode ser encontrado, se me dedico a decifrar o pergaminho, na escritura do
artigo a que venho me referindo, no movimento que nele j& considerava: a possibilidade de me ilu-
dir, de “ver” coisas e fatos inexistentes e, a0 mesmo tempo, deixando de compreender e mencionar
0s acontecimentos como se me apresentavam, como ‘atos’ de praticantes.

A NECESSIDADE DA CRITICA, BUSCANDO ENTENDER
O QUE NAO CONSEGUI COMPREENDER ANTES

Para desenvolver a critica necesséria ao texto publicado, buscando o que do pergaminho
que tinha buscado decifrar, ndo tinha sido compreendido entdo, vou precisar transcrever uma cita-
cao’ que faco no artigo referido:

Vou falar da escola “Francisco Manuel”. Esta escola fica em um prédio antigo, do fim do século
passado, mas com razoavel conservacao, ja que se encontra em um bairro de classe média e tem
uma diretora “bem insistente”; ou seja, 0s alunos que estdo nesta escola tém pais/méaes que a fre-
guentaram quando criancas e uma diretora que “ndo deixa ninguém em paz” até conseguir as coi-
sas. A escola tem dois andares e a maioria das salas de aula fica no andar de cima. No entanto, no
andar de baixo ficam duas salas que sdo bem mais escuras que as de cima e o refeitorio . Natural-
mente, nenhuma das professoras quer trabalhar nestas salas. Como se resolve esta questdo? Aquela
mesma diretora que consegue, para satisfacdo de todos, as obras necessarias quando € preciso, com
isto criando um bom lugar de trabalho e estudo, decide, com critérios que ndo explicita para nin-
guém, todo o inicio de ano, quem vai ficar nestas salas e, embora fazendo um certo rodizio, em ge-
ral sdo sempre as mesmas professoras que ficam ai - aquelas que ndo estdo muito “afinadas” com a
musica que a diretora toca. E possivel explicar isto de maneira simples? Acho que néo.

Nesta escola existem trés merendeiras: duas trabalham pela manha e a terceira a tarde. A merenda é
sempre a mesma nos dois turnos (a questdo do noturno fica para depois, como sempre alias). Se
vocé chegar pela manha na escola vai sentir um “cheirinho esquisito” e na hora da merenda vai
perceber que é grande o nimero de criangas que traz o seu pdozinho com manteiga e outras coisas
de casa, para merendar (“danoninho”, “suquinho”) e que a comida sobra sempre. J& se vocé vier a
tarde, vai sentir um cheiro que da “aquele” apetite e vai ver que todas as professoras merendando
com as suas turmas. Como explicar isto? Com 0s mesmos ingredientes se ter sucesso e insucesso.

Quem é cozinheira/o, entre os leitores/leitoras, sabe a resposta.

Nesta escola trabalham doze professoras no turno da manhad e o0 mesmo nimero a tarde. Uma de-
las se chama Marta. Essa professora trabalha com a turma de alfabetizacdo, sempre, por que gos-
ta. Na escola existem ainda outras trés turmas de alfabetizacdo cujas professoras mudam a cada
ano. Uma destas é a Jane que € considerada uma boa professora por colegas e alunos. Ao final de
cada ano, no momento da matricula, no entanto, ha uma estranha fila na sala da diretora - sdo

"Refere-se, de fato, a uma série de anotacdes feitas quando do desenvolvimento da pesquisa A formacéo de professores
em curso normal noturno, que contou com financiamento do CNPq (bolsas de IC e de pesquisador), desenvolvida entre
1986 e 1988, com varios acidentes de percurso, entre eles a suspensdo da bolsa pelo CNPq por “faltas de verbas”.
Sempre foi muito dificil fazer pesquisa no Brasil! Este trecho, com pequenas mudancas, ja foi usado em um artigo pu-
blicado por esta autora, sob o titulo Compassos e descompassos do fazer pedagdgico, na revista Educagéo em revista
(Alves, 1999 b)
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pais de alunos que vao ser alfabetizados pedindo para que seus filhos figuem na turma da Marta.
Ninguém pede a turma de Jane. Por que sera que isto ocorre? Por outro lado, no momento de es-
colha das turmas, todas as professoras querem ficar com a turma que no ano anterior foi de Mar-
ta, inclusive a Jane. Por qué?

Pedro é aluno da escola desde a primeira série e estd agora na quarta. Todas as professoras que ja
teve afirmam que ele é um bom aluno. No entanto, ao final de cada ano, na hora dos conceitos ha
aquela discussdo: Pedro é bom menino, gosta muito de Educacéo Fisica, se “vira” em Matematica,
tem lideranca nas festas e jogos, mas é um “problema”... em Portugués! Pedro deve ou ndo passar
de ano? Problema bem comum este, ndo é? Por que isto acontece?

Afinal, chegou a noite, ou seja, a hora do noturno - do curso noturno.

Rosa chega a escola, todo dia por volta das dezenove horas, com um certo atraso. Ao chegar tem
gue dar uma “paradinha” na cantina da escola para comprar um refrigerante que ird acompanhar
um sanduiche, sempre de queijo, que é o ingrediente que menos corre perigo de estragar, ja que ele
foi feito de manha antes de sair para o trabalho, junto com um outro que foi comido na hora do al-
mo¢o. Jantar mesmo, sé o que ela encontra, ao chegar em casa, no prato-feito, deixado pela mae, as
onze da noite. Almoco, s6 aos domingos, porque sabado, se ndo tem escola tem trabalho. Rosa gos-
ta de Portugués, detesta Geografia, ndo tem Educacgdo Fisica, porgue a escola nunca teve professor
para esta “disciplina”, no turno da noite, e, além disto, de ginastica ja chega a correria da vida. Ela
se “vira” em Matematica. Os professores gostam dela e ela gosta muito da escola, entre outras coi-
sas, porgue tem uns rapazes bem interessantes...Ah! Sim. Rosa ja repetiu 0 ano duas vezes. Por
qué? Afinal, o “perfil” dela ndo é muito diferente do de Pedro. (Alves, 2001:17-19)

Ao descrever 0 movimento que fagco nessa pesquisa, impressionada pelas idéias que discu-

tia em Certeau (1994), introduzo esse texto dizendo que precisava compreender as coisas que apre-
endia de modo diferente daquilo que se buscava ‘ver’ nas pesquisas que tinham a escola como ‘lo-
cus’ de trabalho: mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando referéncias de
sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e
me deixando tocar por elas, cheirando os cheiros que a realidade vai colocando a cada ponto do
caminho diario (ALVES, 2001, p.17). Insistia, ainda e entdo, dizendo que:

com todos esses fatos anotados e organizados, percebo que s6 é possivel analisar e comecar a enten-
der o cotidiano escolar em suas ldgicas, através de um grande mergulho na realidade cotidiana da es-
cola e nunca exercitando o tal olhar distante e neutro que me ensinaram e que aprendi a usar. E preci-
S0 questionar e “entender” o cheiro que vem da cozinha, porque isto tera a ver com o trabalho das
professoras e as condicdes reais de aprender dos alunos. E preciso “comer” um sanduiche feito mais
de doze horas antes e “ouvir” e “participar” de conversas entre os alunos, mocgas e rapazes, para en-
tender alguns “problemas” do noturno e “sentir” o porqué de seus alunos/alunas o frequentarem, e
cada vez mais. Torna-se necessario, se quero trabalhar com o cotidiano escolar, que entre nas salas de
baixo desse prédio e sinta sua falta de luz e seu cheiro de mofo. O que deve sentir uma professora que
ano apds ano é escolhida para dar aulas em uma dessas salas? Viver com (conviver) estas questoes,
estes cheiros, estes gostos, estes sons, esta luminosidade ou obscuridade, com os sentimentos que ai
sdo vividos, ndo é facil. Mas é possivel realmente compreender o que ai se passa sem isto?

O que deixei de compreender, entdo, na transcri¢do feita e aqui mostrada e que se revelou

para mim, quando me dediquei a entender os limites dessa pesquisadora, naquele momento? Em
primeiro lugar, coloquei-me demais em questdo nesse texto - e, hoje, pergunto-me se daqui a algum
tempo, ndo estarei percebendo isso também, no texto atual que vou escrevendo. Ao me preocupar
com 0s movimentos que como pesquisadora precisava fazer — compreender todos 0s acontecimen-
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tos que meus tantos sentidos permitiam sentir, esqueci o que William Blake poetiza: como saber se
cada passaro que cruza os caminhos do ar / ndo é um imenso mundo de prazer, vedado por nossos
cinco sentidos? (cf MANGUEL, 2001, p.22).

Mas, em segundo lugar e especialmente, ndo questionei a existéncia definidora, em todos
0s acontecimentos narrados, dos praticantes desses cotidianos. N&o se tratava s6 do que eu, pesqui-
sadora mergulhada neles precisava trabalhar e sentir. Tratava-se, também e em especial, de traba-
Ihar os sentimentos: de quem comia o sanduiche preparado doze horas antes; da professora que sen-
tia, ano apds ano, a discriminacgdo da diretora; dessa propria diretora nas decisGes que tomava; dos
pais nas escolhas que encaminhavam na alfabetizacdo de seus filhos...E, no entanto, no texto trans-
crito, todos esses praticantes ai estdo com seus nomes, com o que fazem e com o que sentem.

Por que, entdo, ndo busquei trabalhar um quinto movimento a que poderia, talvez, em
uma homenagem a Nietzsche e a Foucault, tdo preocupado com ele, chamar de Ecce homo ou
talvez Ecce femina, mais apropriado aos nossos cotidianos de nossas escolas.

Talvez por ndo ser tdo sabia quanto os autores citados ou talvez por ser mulher em uma so-
ciedade na qual quem tem idéias € homem, ou ainda, porque deixo as marcas de meus passos em
terrenos pouco conhecidos, vagando por espacostempos ainda ndo ou impossivelmente revelados,
nédo consegui formular aquilo que no texto estava virtualmente escrito: 0 que de fato interessa nas
pesquisas nos/dos/com os cotidianos séo as pessoas, 0s praticantes, como as chama Certeau (1994)
porque as vé em atos, o tempo todo. Cabe, assim, a pergunta: por que falando sobre isso 0 tempo
todo, ndo me dei conta disso? E por que consigo fazé-lo agora?

Para poder ensaiar uma resposta, comeco por trazer a idéia de Foucault (1999) de que a
histdria ‘efetiva’ faz ressurgir o ‘acontecimento’ no que tem de Unico e de agudo. Para esse autor:

Acontecimento — é preciso entendé-lo ndo como uma decisdo, um tratado, um reinado ou uma bata-
Iha, mas como uma relagdo de forcas que se inverte, um poder confiscado, um vocabulario retoma-
do e voltado contra seus usuarios, uma dominacao que se debilita, se distende, se envenena a si
mesma, e outra que entra, mascarada. As forcas em jogo na historia ndo obedecem nem a um desti-
no, nem a uma mecanica, mas efetivamente ao acaso da luta. Elas ndo se manifestam como as for-
mas sucessivas de uma inten¢do primordial; tdo pouco assumem o aspecto de um resultado. Apare-
cem sempre no aleatdrio singular do acontecimento. (FOUCAULT, 1999, p.145-172)

Assim sendo, é claro que o acontecimento ndo € o que é ou 0 que acontece, mas é aquilo
que estando ainda ndo &, seu tempo ndo é o presente, mas o futuro. Nesse sentido pois, ao colocar
no papel as idéias que vamos tendo a respeito de movimentos vividos e de processos experiencia-
dos, vamos introduzindo no texto possiveis expressdes que nao conseguem se explicitar inteiramen-
te, nem disso conseguimos ter inteira compreensdo para expressar em palavras tudo o que pensamos
ou queremos expressar. No entanto, de forma ‘envenenada’ ou ‘mascarada’ algo existe ‘virtualmen-
te’ nele. Ora, se para o possivel, como nos ensina Deleuze e Guattari (1995) o que existe é trans-
formar-se em real sem nenhuma criacao, ao virtual cabe a atualizacdo o que pressupde essa criagéo.
E por isso, que Sousa Dias (1995) indica que o acontecimento virtual possui a estrutura de um pro-
blema a resolver e persistente, nas suas condi¢fes problematicas (p. 92).

Como problema em ato, o ecce femina no texto escrito sé apareceria se a criagdo atualizas-
se 0 virtual, se a critica exercitada no entrecruzamento de todos os didlogos estabelecidos apés a
publicacdo, no caos com que se apresentam sempre, criasse, pela repeticdo, a diferenciacdo, como
uma mausica que so se faz especial para nos, depois de ouvida (e executada) muitas vezes.
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S era possivel criar o ecce femina porgue ele se repetiu, de modo cadtico, uma infinidade
de vezes, nas redes tecidas e re-tecidas, nas diversas formas de dizer e nos tantos sentidos possiveis,
afinal se diferenciando do que antes, no ja entdo passado, foi escrito.

O artigo por mim assinado, publicado em 2001, foi assumido, na saida, como uma obra co-
letiva, remetida aos diversos grupos de pesquisa que coordenei (ALVES, 2001, p.13). Ou seja, en-
tendi-a como uma obra cuja cria¢do ndo era devida a subjetividade criadora da autora. Busquei mos-
trar, ainda, que se fez, como também esse segundo processo de criacao,

com o0s acontecimentos de uma vida, as coisas, gentes, livros, idéias e experiéncias que consubstan-
ciam em nos, insensivelmente até com 0s nossos devires e que tragam a nossa autentica individua-
lidade. E faz-se com tudo isso ndo enquanto vivéncias subjetivas, percepcdes, afecbes e opinides de
um eu, mas como singularidades pré-individuais, infinitivos supra-pessoais e, como tal, partilha-
veis, ‘comunicaveis’, correntes de vida transmissiveis. Escreve-se, pinta-se, compde-se sempre
com a multiplicidade que hd em nés, que cada um de nds €, o sujeito criador é sempre coletivo, o
nome do autor sempre a assinatura de uma sociedade anénima (SOUSA DIAS, 1995, p.104-105).

Esta € uma questdo que temos que ter sempre presente nas pesquisas nos/dos/com os coti-
dianos e nas relagdes que estabelecemos ao discutir o que vamos criando. Que esse texto agora pu-
blicado siga 0 mesmo caminho.
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RESUME

Dans le texte, on fait l'analyse critique d'un texte publié avant pour l'auteur dans le quel sont indiqués les
mouvements necessaires aux recherches avec les quotidiens. En ayant en tel que base les idées de: usage
pour les praticants des artefatcs culturels, en Certeau,; de événement, en Foucault; et de connaissance virtuel,
en Deleuze, on montre le necessité dans cinquieme mouvement, nommeé ecce femina.

Mots-clés: mouvements de recherche, quotidiens, événement, connaissance virtuel.
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