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RESUMO

Busca-se, neste artigo, percorrer os caminhos — atalhos ou desvios — trilhados pelas mulheres brasileiras no
século XIX, que as conduziram ao afastamento do espago doméstico em que viviam confinadas e & conquista
do direito de ser professora, sem abandonar o de ser mée, esposa e mulher, apesar das dificuldades que, ja
naquele tempo, o ato de lecionar implicava, tais como: desqualificagdo, baixa remuneracéo e desprestigio. A
atividade literaria e o magistério feminino sédo entendidos/apresentados como conquistas femininas, como ati-
tudes desviantes as normas sociais burguesas da época.

Palavras-chave: mulher, magistério, formagao.

Este trabalho tem sua origem na dissertacdo de mestrado (Kessamiguiemon, 2001) desen-
volvida num Grupo de Pesquisa sobre Formacdo de Professores do Mestrado em Educacdo da U-
nig/Fael.! O objetivo da pesquisa era buscar na literatura do século XIX algumas imagens de educa-
cao, escola e professor, que pudessem lancar novas luzes ao rapido processo de feminizagdo do ma-
gistério, que marca o final daquele século e todo o seculo XIX. A pergunta, portanto, referia-se as
representacdes, quase todas masculinas, a respeito da imagem de mulher compartilhada pela elite
nacional que lia e escrevia. Assim, apresenta a tentativa de localizar nos textos literarios a presenca
de uma possivel formacdo da mulher que pode ter se transformado em modelo a ser seguido pelas
futuras professoras do século XX.

QUESTOES PRELIMINARES

Ao longo do século XIX, lecionar, como a maioria das profissdes, era uma atividade mas-
culina (conferir, por exemplo, ALMEIDA, 1998; FARIA FILHO, 2000; FONSECA, 2000; Louro, 2000;
MULLER, 1999). Nos romances dessa época — porta-vozes do imaginario dominante —, encontra-se
com freqiiéncia a figura do professor cercada/coroada de austeridade e autoridade. A mulher —
branca, de familia de posses — cabia a reclusdo do lar, onde vivenciava a consequente aprendizagem
das atividades domésticas, como apresentado no romance O Seminarista, de Bernardo Guimaraes:
enguanto o menino/protagonista esteve na escola, a menina, com a idade entre nove e dez anos, fora
bem instruida nas funcGes femininas que Ihe competiam: “A menina ja podia ajudar a sua méae, sa-
bia coser, bordar e era muito diligente em toda a espécie de servigo caseiro compativel com a sua
idade” (1985, p. 18-19).

“Mestre em Educac&o e bacharel em Letras pela Universidade Iguacu — UNIG.
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ponsaveis pelo tom, algumas vezes militante, presente no texto.
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Do isolamento da casa paterna, a mulher poderia ausentar-se através do casamento para
tornar-se, entdo, reclusa em sua propria casa. Ao mesmo tempo, a presenca da mulher solteira em
casa — em particular nos sertdes — era um perigo para a familia, cuja honra era um peso a ser carre-
gado; assim, a grande preocupacdo era arranjar-lhe um “bom” matriménio. Mas havia as jovens po-
bres e 6rfas, para as quais ndo havia a perspectiva de estabilidade/ascenséo social através do casa-
mento, devido a auséncia do dote. Para elas, a atividade docente era uma possibilidade de sobrevi-
véncia, fugindo a dependéncia da boa vontade de terceiros. Nao havia, com freqgliéncia, o encanta-
mento ou vocagdo, mas apenas a necessidade premente de uma ocupacgdo que ajudasse a sanar as
dificuldades materiais. Lecionar era “descer” na escala social, pois o discurso oficial masculino
burgués apresentava como mulher “elevada” aquela dedicada aos filhos e sustentada pelo marido.
Assim, a mulher que precisava trabalhar descia no conceito social. “A profissionalizagcdo da mulher
proveniente dos segmentos sociais médios e dominantes, representada principalmente pela funcao
de professora, era, naquele contexto social [refere-se aos romances de Machado de Assis e Aluisio
Azevedo] uma hipotese remota, apenas admitida como solugdo em um caso de extrema necessidade
muito imperiosa e, mesmo assim, significando quase que uma vergonha para a mulher ou a familia
que a adotasse” (MAGALDI, ap. ALMEIDA, 1998, p. 61).

O que essa visao predominante deixa de fora é a aspiracdo das camadas pobres em geral e
das mulheres pobres em especial, que viam no trabalho docente uma forma de ascensao, pela possi-
bilidade de pertencerem a uma nova elite, a elite dos letrados.

No final do século XIX e inicio do século XX, movida por pressdes econdmicas e caréncia
de médo-de-obra — pela proximidade dos periodos de guerra — a mulher ingressa no mercado de tra-
balho por diversas formas, mas encontra no magistério (Louro, 2000) uma profissdo que, do ponto
de vista masculino, era a que mais se assemelhava a oficio de mulher, pela possibilidade de exterio-
rizacdo dos supostos atributos femininos: docilidade, submissdo, abnegacéo, instinto maternal, de-
dicacdo, bem como pela possibilidade de manté-la sujeita a pressao masculina do poder.
“...detentores do poder econémico e politico, os homens apropriaram-se do controle educacional e
passaram a ditar as regras e normatizag0es da instrucdo feminina e limitar seu ingresso em profis-
sOes por eles determinadas. O magistério de criancas era o espaco ideal onde poderiam exercer esse
controle” (ALMEIDA, 1998, p. 35).

O trabalho docente feminino, nas escolas para meninas, mais do que profissdo ou misséo,
assumia ares de sacerdocio. Nesse “sacerdécio”, a mulher evolui de amiga da serpente a ser angeli-
cal, mas sempre sombra — ou & sombra — de uma figura masculina: pai, marido, filhos, amante; ndo
lembrada na Historia: um ser a parte, pairando sobre os fatos humanos. Sem identidade e/ou auto-
nomia, mesmo nos anos iniciais do século XX, o fim dltimo da existéncia da mulher ainda era cons-
tituir familia — através do casamento — e nela expandir seus atributos morais e espirituais, pois, se-
gundo o pensamento majoritario da época (HAHNER, 1978; FONSECA, 2000; MULLER, 1999), a mu-
Iher seria a guardid da moral pela sua esséncia pura, desprovida de instintos sexuais.

Na década de setenta do século XIX, voltada para a educacdo das meninas pobres, orfas a
maioria devido a Guerra do Paraguai, foi criada em Petrdpolis, no Rio de Janeiro, pelo Pe. Siqueira,
uma escola/internato para essa parcela da populacdo: uma escola doméstica, em que a grande preo-
cupacdo era o formar criadas para casas de familias. As jovens substituiriam o trabalho escravo, de-
vendo considerar-se receptoras dessa grande “compaixao” da sociedade.

A ociosidade da mulher pobre e a sua falta de instrucdo — para o trabalho — eram vistas
como um grande risco para si mesma e para a sociedade, pois poderiam por em risco 0s bons cos-
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tumes e a moralidade burguesa da época, expondo os fantasmas que assombravam a elite branca
brasileira e que devastavam as classes populares: doenca, jogo, as diferentes cores da pele, liberti-
nagem sexual. E, assim, a educacdo domestica — proposta e efetivada — com a intencdo de
por/manter cada um no seu lugar, reforcava e mascarava, com naturalidade — e a béncéo da Igreja —
as diferencas sociais. “O estabelecimento pio de que ainda e com urgéncia necessita o pais é aquele
onde dé-se exclusivamente a César o que € de César e a Deus 0 que € de Deus. Isto &, a classe pobre
a educacdo proporcionada a fazé-la feliz na condi¢do que a Providéncia Divina a colocou; a alta so-
ciedade — a educacgéo que satisfaca as suas naturais e justas aspiracdes” (BAGGIO, 1987, p. 69).

Ou seja, uma educacao “pobre” que impediria a mulher, igualmente pobre, de sair da sua
condicdo de pobreza financeira, social e/ou intelectual. Pobre, porém, “feliz”, dizia a elite, ja que
riqueza e pobreza eram creditadas ao arbitrio divino.

Na virada do século XIX para o século XX, insinua-se uma nova mulher, no bojo da con-
quista de varios espacos e direitos até entdo exclusivamente masculinos (excec¢do ao direito de voto,
que so seria alcancado décadas depois). E esta mulher é vista, entdo, atuando em demais espacos
além do estreito ambiente doméstico, movida pela “...necessidade de complementar a renda familiar
ou mesmo sustentar a familia [0 que gerou] uma maior autonomia das mulheres e uma relativa e-
mancipacdo feminina” (AMARAL, 1996, p. 70).

Como essa Nova Mulher se estava tornando, na Europa e Estados Unidos, independente,
social e sexualmente, recusando-se abertamente ao casamento como Unica alternativa na/para sua
vida, foi ostensivamente criticada, aqui, em terras brasileiras. Associava-se, na época, essas idéias
rebeldes a muita leitura da mulher, razéo pela qual restringiu-se o seu acesso as praticas educacio-
nais que ndo se limitassem ao seu bom desempenho em sociedade.

Foi dificil e lento o caminho que conduziu a mulher ao espaco publico, pois 0 mesmo, no
século XIX, era liberado as “negras” e “pardas”. Para as mulheres da elite, brancas e ricas, a reclu-
sdo do lar era imposta, até mesmo porque a rua apresentava seus perigos reais, dentre eles:

...0 proprio ir e vir nas cidades, que ainda tinham muito do periodo colonial, mesmo em se tratando
da capital do pais: ruas sem calcamento, inexisténcia de um sistema de esgoto, as aguas servidas
jogadas na rua, insipiente sistema de transporte. No espaco publico transitava todo tipo de gente,
principalmente os despossuidos da sorte, 0s que ndo detinham propriedades ou titulos; nem tinham
emprego certo e sabido; a sobrevivéncia dependendo de todo tipo de expedientes, inclusive os ile-
gais (MULLER, 1999, p. 96).

O poder que predominava na elite era masculino. Contudo, nas camadas menos favoreci-
das, algumas mulheres rompiam com a submissdo imposta pelo periodo colonial, no que dizia res-
peito as aliangas matrimoniais: indicio do declinio do poder patriarcal. No entanto, a atuacdo da mu-
Iher continuava restrita ao espaco doméstico, sendo “educada” apenas para o zelo/administracdo da
casa e criacdo dos filhos. Era na atuacdo como “educadora” de filhos que residia a sua utilidade a
patria. Somente para as mulheres das camadas mais baixas era aceitavel o trabalho fora de casa,
pois a mulher pobre precisava cooperar na economia familiar, desempenhando fora as tarefas casei-
ras tradicionalmente femininas, do contrario, corria o risco de ser confundida com prostituta. “Mas
a dona de casa que tentava escapar a miséria por seu préprio trabalho, arriscava sofrer o pejo da
“mulher publica”. Em vez de ser admirada por ser ‘boa trabalhadora’, como 0 homem em situacéo
parecida, a mulher com o trabalho assalariado tinha de defender sua reputacdo contra a polui¢do
moral, uma vez que o assédio sexual era lendario” (FONSECA, 2000, p. 516).
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Até que, no final do século, movimentos como a abolicdo da escravatura e a proclamacéo
da Republica demandaram uma nova e ativa participacdo feminina na sociedade. No Rio de Janeiro,
em meados do século XIX, a imprensa abriu espaco a principal reivindicagdo feminina: a instrucéo,
sendo que esta ndo era o pressuposto — masculino — para o ingresso de mulheres no espaco publico,
politico e profissional.

A atuacdo publica/profissional feminina era associada pelos higienistas e positivistas a ati-
vidade bem exercida pela mulher na familia e junto aos filhos, o que poderia influenciar os rumos
da sociedade; sendo que a mulher, a familia e, 16gico, os filhos em questdo eram os da elite, e o0s
rumos esperados eram os da supremacia das elites brancas. “Se essa populagéo era etnicamente he-
terogénea, cheia de vicios, ‘luxdrias’ e doencas, havia que limitar e disciplinar os contatos fisicos.
Inclusive porque novas elites brancas temiam que a imensa maioria de pardos e negros repetisse as
revoltas que ja haviam ocorrido em outras partes do continente Americano, Haiti e S0 Domingos,
por exemplo” (FREYRE, ap. MULLER, 1999, p. 98-99).

O labor feminino que visava a suplementar a renda masculina era visto como trabalho, ndo
como profissdo. Dentre as possibilidades de ocupacédo profissional para as mulheres do século XIX,
0 magistério, se era superior a ocupacdo de enfermeira ou costureira, ndo era, entretanto, considera-
do grande coisa em relacdo a ascensdo social e, nos romances da época, é apresentado negativamen-
te, associado a necessidade de sobrevivéncia, de “ganhar a vida”, como em Senhora, de Alencar.

Até 1827, a educacdo da mulher era realizada em casa ou no convento; este, muitas vezes,
funcionava como forma de puni¢do masculina a alguma “falta” cometida pela mulher. “Nos seus
primordios, 0s conventos serviam para resolver o problema das mulheres desviantes. Insubmissas,
elas escapavam as normas de conduta que lhes eram impostas por pais e maridos, devendo, entéo,
redimir-se de seus pecados no claustro” (NUNEs, 2000, p. 493).

Com a primeira lei do ensino primario, antecipava-se a existéncia de professoras para as
futuras escolas para meninas, que ofereceriam o minimo de conteudo instrucional e um grande des-
taque & formacdo doméstica feminina. Enfase que permaneceria até as primeiras décadas do século
XX, quando, mesmo com a conquista do voto, ainda era limitada a participacdo feminina na politica
brasileira — tal atividade macularia a candida alma feminina. A profissionalizacdo ainda tinha menor
importancia que o casamento e a criagdo dos filhos. “A receita para a mulher ideal envolvia uma
mistura de imagens (...) mas todas elas convergiam para a pureza sexual — virgindade da moca, cas-
tidade da mulher. Para a mulher ser “honesta’ devia se casar; ndo havia outra alternativa” (FONSECA,
2000, p. 528).

Havia fortes resisténcias a presenca feminina no magistério, apesar da insisténcia de algu-
mas mulheres que persistiam no trabalho docente, enfrentando os preconceitos sociais, movidas al-
gumas por audécia, outras, pela busca da sobrevivéncia.

Apos a proclamacdo da Republica, aumentam o nimero de escolas e de professoras. Con-
forme Muiller (1999), “parece que a conexdo ensino publico/modelagem da nacgéo estabeleceu quase
que imediatamente sua relacdo com a mulher professora” (p. 103). Assim, a mulher chegava ao es-
paco publico, via magistério e, nas primeiras décadas do século XX, no Rio de Janeiro, ja sobrepu-
javam em numeros os homens que cursavam a Escola Normal, iniciando-se um processo de femini-
zacdo do trabalho docente. Em 1911, o governo de Minas Gerais ja limitara a admissdo a escola
normal exclusivamente as mulheres. Deste modo, para Miller (1999), os agentes de a¢cdes mais Sis-
tematicas e fortes que atuaram no inicio do processo de construcdo da professora priméaria foram os
do poder publico, pois era o principal interessado na “civilizacdo” da populacéo brasileira, na cons-
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trucdo de um povo e “nacdo” brasileiros pelo concurso da sensibilidade feminina para tal fim “civi-
lizada”, disciplinada e instruida.

A maioria das professoras, no inicio do século XX, era oriunda de camadas mais baixas da
sociedade e, por isso, trazia consigo as marcas/doencas da pobreza: tuberculose, lepra, lesbes cardi-
acas, sofrimentos mentais — provavelmente, decorrentes do exercicio do magistério. “O trabalho
docente era mal remunerado e produzia desconforto fisico e emocional” (MULLER, 1999, p. 136);
contudo, essas professoras passaram a constituir um grupo de elite: as elites letradas, que assumiam
a “missao” de construir a nag&o.

OS DESVIOS DO SER MULHER

Na transi¢do do século XIX para o século XX, por influéncia européia, atingiu a mentali-
dade burguesa brasileira a concep¢do de um modelo de mulher; das vias oficiais e “decentes” pelas
quais ela deveria seguir para tornar-se uma mulher “honesta”. Ser mulher era ndo passar as raias da
moralidade dominante. Era ndo desviar-se, mas submeter-se; pois, na época, insubmissdo e insani-
dade mental eram consideradas sinbnimos ou conseqliéncias mutuas; uma resvalando ou conduzin-
do a outra.

A medicina de entdo, apregoava que a mulher era um ser assexuado, no entanto, a0 mesmo
tempo, perigosamente ambigua, na sua dupla “esséncia” ma e boa — anjo/deménio, santa/meretriz —
que tanto fazia dela a depositaria das esperancas de continuacdo da moralidade e, procedente ordem
e progresso da nacéo brasileira, como a poderia conduzir para 0s caminhos do desvario, aos apelos
da carne “fraca e flacida”, por isso, “mais facilmente penetravel [a histeria] do que o espaco interior
masculino” (FOUCAULT, ap. ENGEL, 2000, p. 342). Havia uma perigosa proximidade entre o ser fe-
minino e a concepcdo de insanidade mental adotada pelos psiquiatras no inicio do periodo republi-
cano, por isso “em nome do ‘perigo venéreo’ domesticam a sexualidade feminina” (TELLES, 2000,
p. 429). A mulher era salvacdo e danacdo: um ser ambiguo e, por isso, perigoso, necessitando ser
subjugada as normas que assegurassem “o cumprimento do papel social de esposa e mée (...), a vi-
toria do bem sobre o mal” (ENGEL, 2000, p. 332).

A correlacdo equivocada entre insanidade mental e psiquismo feminino acabou cooperando
com a manutencao da ordem estabelecida pela elite dominante, o que funcionou como meio de cap-
tura e controle — estratégias normatizadoras. Assim, o foco dos psiquiatras foi dirigido para “os
comportamentos sexuais, as relacdes de trabalho, a seguranca publica, as condutas individuais e as
manifestacdes coletivas de carater religioso, social, politico etc.” (ENGEL, 2000, p. 323), sendo que
0 extremo da conduta moral e socialmente perigosa provinha da sexualidade feminina.

Os médicos “definiam a mulher como ser afetivo e fragil” (TELLES, 2000, p. 429): um ser
inferior. Paradoxalmente, o discurso liberal comprometia-se com o principio de igualdade entre os
homens (1), mas negava as mulheres 0 mero acesso a cidadania, por considera-la um ser com seus
mistérios e diferencas inerentes ao sexo. No século XIX, século do “homem natural”, tornou-se co-
mum a associacdo entre mulher e natureza, homem e cultura. Seres diversos, com capacidades dis-
tintas. A medicina e a biologia corroboravam esse pensamento ao atribuir aos homens cérebro, inte-
ligéncia, razao, lucidez, discernimento; as mulheres, coracao, emocdes, sensibilidade, sentimentos,
fraqueza de espirito.

O fim ultimo da existéncia feminina era considerada a maternidade, por ser propria a sua
esséncia e natureza. Quando, mais tarde, foi facultado a mulher o magistério, um dos argumentos
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era a identificacdo do trabalho docente feminino com sua natural capacidade de ser mae — um dos
caminhos para evitar a loucura. A maternidade era destinado oficialmente o espaco do lar, através
do matriménio. Como garantia de um bom casamento havia a virgindade, que, em Gltima hipotese,
consistia num dote moral: o marido poderia, amparado pelo Cédigo Civil, anular o casamento, caso
fosse comprovado que a noiva ndo era virgem. Dai a preocupacao exacerbada dos pais em garantir a
todo custo a castidade das filhas solteiras. “Mulheres solteiras que se deixassem desvirginar perdi-
am o direito a qualquer consideracgdo...” (SOIHET, 2000, p. 390). Era a moral burguesa atingindo 0s
grupos populares. Perdida a virgindade, a extrema humilhag&o era tornar-se publica a condicdo de
mée solteira. “E era, sem davida, em parte, para evitar tal destino que pais pobres internavam suas
filhas, quando achavam vaga num asilo ou orfanato de religiosas” (FONSECA, 2000, p. 529).

No entanto, a norma oficial atingia uma parcela minima da populagéo e, no século XIX,
lembra Fonseca (2000), “eram os matriménios, e ndo a concubinagem, que se realizavam num cir-
culo limitado” (p. 528). Era o ser mulher e pobre (in)submetendo-se ao casamento legal imposto
pela sociedade burguesa. O casamento, nas classes populares, nem sempre era um grande “negécio”
para a mulher, pois, segundo Soihet (2000), diferentemente das relagdes burguesas, 0 homem pobre
apresentava dificuldades em ser o provedor da familia, e algumas mulheres pobres — a exemplo da
personagem Rita Baiana, de O Cortico — pretendiam garantir a sua autonomia ndo se vinculando a
homem algum. E importante lembrar que os personagens de O Cortigo s&o seres marcados pela bru-
talidade do meio, pelas conseqiiéncias da sociedade burguesa em dissolucéo, sendo a sobrevivéncia
um imperativo mais forte que as hipdcritas convencées sociais.

A mulher, pelo seu trabalho e participacdo no sustento da familia, atingia um patamar de
igualdade com seu companheiro. S6 ndo havia simetria de direitos quanto a questao da infidelidade
que, no caso feminino, era um desvio geralmente punido com morte, enquanto a infidelidade mas-
culina era tida como consequéncia da natural virilidade.

A conduta desviante de algumas mulheres as conduziu para o concubinato, para a discri-
minacdo, para 0s crimes passionais, para o labor fora do espago doméstico (muitas vezes acompa-
nhadas de seus filhos), para a insubmisséo, para o oficio das letras, para a sobrevivéncia, para o ser
mulher.

O SER ESCRITORA - UM DESVIO INTELECTUAL

O século XIX &, por exceléncia, o século do romance. E a producéo literaria romantica ser-
viu como perfeito veiculo para definicdo dos valores brasileiros, nos planos: histérico-social, artisti-
co-literario, sendo que os “valores” brasileiros eram 0s da minoria dominante. Os romances roman-
ticos auxiliaram na efetivacdo da supremacia do ideario da elite burguesa: perpassando os textos do
periodo, verifica-se 0 quanto estavam os seus codigos, normas, convengdes, gestos e reagdes previ-
amente aprovados e/ou esperados pelo pablico leitor, o qual, na época, era constituido em grande
parte de mulheres burguesas. Nesse universo literario, ndo era “consentida” a presenca feminina no
circuito da producéo literaria; a mulher cabia o lugar reservado de musa, inspiracao. “O que lhe ca-
be (...) € uma vida sem histéria propria. Deménio ou bruxa, anjo ou fada, ela [se fazia de] mediado-
ra entre o artista e o desconhecido...” (TELLES, 2000, p. 403).

Ainda que secretamente, as mulheres sempre escreveram, no entanto, foi a partir do século
X1IX que elas comegaram a publicar seus textos. Escreviam sobre seus sonhos e anseios, dando voz
as classes oprimidas da sociedade de entdo. Comecaram a escrever de/para si mesmas. Elas liam o
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que era escrito sobre sua conduta nos romances, nos livros de etiqueta e nos religiosos. Contempla-
vam-se pela 6tica masculina: o texto impresso, informando sobre as atitudes do ser mulher, sobre as
conseqiiéncias do desviar-se da norma, sobre como conduzir-se “corretamente” na sociedade, sobre
calar, casar, consentir e transigir. E a época dos folhetins.

Na Europa, as mulheres reivindicavam igualdade e espaco na sociedade. Essas idéias che-
gavam as terras — e mulheres — brasileiras. Inspiradas nessas idéias, algumas mulheres “desviantes”
surgem como escritoras que passam a escrever sobre o direito da mulher a educacdo — como Nisia
Floresta — e sobre as idéias republicanas e abolicionistas — como Maria Firmino dos Reis e Julia
Lopes de Almeida. Apesar de tudo, arcavam com as consequiéncias da rebeldia, do desvio intelectu-
al que ousaram atingir: as criticas e ataques masculinos, e os “critérios diferenciados para julgar ou
comentar obras de homens e obras de mulheres” (TELLES, 2000, p. 422). Escrever correspondia a
necessidade de se des-cobrirem, de se reconhecerem femininamente diferentes da imagem feminina
impressa nos textos masculinos de seu tempo; de se alforriarem na nao-identificacdo com as perso-
nagens com que eram associadas/representadas.

Escrever é uma peleja. O ato demanda grande dose de ousadia e coragem, pois desvelar os
mistérios do texto implica em desvelar-se a si mesma.

Dos cadernos de receitas e didrios das jovens solteiras aos textos literarios, as mulheres
precisavam vencer obstaculos impostos pela cultura e pelos textos masculinos que as estereotipa-
vam, subordinando-as, limitando-as, ndo apresentando a producéo literaria como opcao de atividade
feminina, afinal, escrever era carreira de homem. Mas algumas mulheres optando pelos desvios
possiveis, a partir da década de 70 do século XIX, discursavam em praca publica, apresentavam es-
petaculos, objetivando a abolicdo da escravatura, utilizavam a imprensa para expor suas idéias de
emancipacao, liberdade e igualdade entre as classes, racas e géneros, buscando um propdsito no vi-
ver feminino. “Certamente o Céu criou as mulheres para um melhor fim que trabalhar em védo toda a
sua vida... [e em condicGes de igualdade] os dois sexos viverdo felizes e ndo terdo motivos de se
acusarem mutuamente” (FLORESTA, ap. TELLES, 2000, p. 406).

As idéias e representacdes literarias masculinas — em nada neutras —, apesar da rejei¢do das
mulheres escritoras, estavam de tal forma arraigadas no cotidiano, que penetravam e refletiam-se até
mesmo nas obras de algumas dessas escritoras, como Julia Lopes de Almeida. Esta prestigiada escri-
tora e jornalista, em sua luta pelas reformas na educagdo — especialmente na das mulheres —, pela ur-
banizacdo da cidade, pelo divorcio, pelas causas da Abolicdo e da Republica, segundo Telles (2000),
deixa transparecer em seus escritos “ambigiidades e compromissos, avancos e acomodacdes, [pois]
tentou conciliar, na vida e na obra, 0 modelo da Nova Mulher (...) com o papel ‘sagrado’ de mée e
esposa” (p. 436). Manifestava-se a ubiquidade — quase onipoténcia — da ideologia de entdo.

Apesar das contradi¢Oes, oposicOes e limitacbes impostas, as mulheres ousaram desviar.
Desviaram-se, dentre outras formas, escrevendo. E escreveram muito, em qualidade e producéo.
Algumas, como Nisia Floresta, foram reconhecidas no exterior por intelectuais renomados da épo-
ca. Outras, como Maria Firmino dos Reis e Narcisa Amalia, além de seus livros e poemas, escreve-
ram li¢Oes, nos cadernos de suas classes infantis. Envolveram-se nas redes abolicionistas, comuns
naquele tempo e, tocadas pelo clima de busca de liberdade e igualdade que vigorava na Europa, al-
gumas mulheres dirigiram seus versos para esses temas sociais, mas ndo esconderam seus escritos;
fizeram da imprensa a difusora de seus pensamentos porque acreditavam no poder da palavra escri-
ta, como afirmava Narcisa Amalia: “A palavra emociona, o livro instrui ou deleita, sé o jornal cava,
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resolve, afeicoa as mais endurecidas camadas intelectuais. A sua acdo é lenta, mas continua e, por
isso mesmo, irresistivel, avassaladora (TELLES, 2000, p. 420).

O que a autora chamou de “o grande poder da imprensa” era a crenga de que a imprensa
possuia a capacidade de despertar a consciéncia da sociedade brasileira para os problemas sociais de
entdo, como a escraviddo dos negros, “cavando” sulcos por onde jorrariam, lenta e continuamente,
as idéias abolicionistas. Em funcéo disto, segundo Telles, a poetisa Narcisa Amalia foi alvo da criti-
ca masculina, a qual considerava que 0s escritos de mulheres ndo deveriam buscar as causas politi-
cas, mas servirem apenas para a exteriorizacao de sua alma singela e sentimental. O lugar das escri-
toras deveria estar distante das lutas pelas transformacdes da sociedade, pelas transformacées de si
mesmas e do seu espaco/papel nessa sociedade em que s6 ao homem tudo era permitido/perdoado,
como denunciou Jalia Lopes de Almeida. “N&o had meio de os homens admitirem semelhantes ver-
dades. Eles teceram a sociedade com malhas de dois tamanhos — grandes para eles, para que 0s seus
pecados e faltas saiam e entrem sem deixar sinais; e extremamente miudinhos para nos (...) e o pito-
resco é que ndés mesmas nos convencemos disto!” (ALMEIDA, ap. TELLES, 2000, p. 408).

As classes médias urbanas emergentes acompanhavam a versdao romantica de “suas pro-
prias histérias” nos folhetins e, nesses, a desobediéncia feminina sé era tolerada em parte, pois a
heroina rebelde, para atingir o final feliz, precisava abrir mdo dos desvios e retornar ao caminho da
conduta socialmente esperada da moga/mulher. Nos textos romanticos masculinos, a mulher, ao se
apaixonar, deixa de lado as traquinagens levianas de menina solteira — como a personagem Moreni-
nha, de Alencar — e assume a gravidade da mulher que se aproxima do momento sublime do casa-
mento, de constituir familia, da educacdo dos filhos: de desempenhar, com sinceridade, o seu desti-
no feminino. Nisia Floresta rebateu este quadro: “Se cada homem em particular fosse obrigado a
declarar o que sente a respeito do nosso sexo, encontrariamos todos de acordo em dizer que nds so-
mos proprias se ndo para procriar e nutrir nossos filhos, reger uma casa, servir, obedecer e aprazer
aos nossos amos, isto é, a eles homens (...). Entretanto eu ndo posso considerar esse raciocinio se
ndo como grandes palavras, expressdes ridiculas e empoladas, que € mais facil dizer do que provar”
(FLORESTA, ap. TELLES, 2000, p. 406).

Quem foram essas mulheres desviantes escritoras? Foram brasileiras, do norte (Nisia Flores-
ta) ao sul (Ana de Barandas); membros da elite (Maria Benedicta Bormann) e/ou expostas na Roda da
Santa Casa (Luciana de Abreu); filhas de professores (Narcisa Amalia) e filhas ilegitimas (Maria Fir-
mino dos Reis); que previam a liberdade da mulher através da educacédo (Julia Lopes de Almeida) ou
da independéncia econdmica (Francisca Senhorinha da Mota Diniz); jornalistas, abolicionistas, femi-
nistas, professoras. O que pretendiam? Igualdade, liberdade, recusa as normas, aceitacdo do publico.
Quanto a este ultimo aspecto, eram comuns 0s pseuddnimos utilizados por escritoras no inicio do sé-
culo XX, conforme Telles (2000), por duas inten¢des: uma era a conquista de um mercado leitor que
hostilizava a autonomia feminina; outra era a rejei¢do aos seus nomes de familia, como expresséo do
poder de darem a luz a si mesmas. “O que por outro lado, significava que o poder do nome, 0s nomes
de poder e o poder das normas estavam muito presentes em suas vidas” (p. 431).

Por que foram discriminadas/atacadas? Porque enfatizaram a educagdo da mulher como
um caminho para a sua emancipac¢do moral, social. Porque comegaram a ocupar espacos e carreiras
tidos como masculinos, despertaram, assim, preocupacdes na elite conservadora, que passou a apre-
goar os possiveis danos que tal liberacdo acarretaria: enfermidades, esterilidade — o desenvolvimen-
to do cérebro implicaria o enfraquecimento do Utero, resultando a degeneracdo da raca humana, ou
seja, um louvor & mulher antiga.
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O SER PROFESSORA - ENTRE OS DESVIOS POSSIVEIS E AS BRECHAS
PROPOSITAIS

Por influéncia da cultura portuguesa, o inicio do século XIX apresentou como caracteristi-
cas da educacdo feminina aquelas habilidades j& de muito decididas como préprias das mulheres:
cuidar do lar, do marido, dos filhos. Confinada nesse espaco doméstico, que deveria ser sua redo-
ma/“cativeiro”, ndo lhe seriam necessarios muitos conhecimentos intelectuais. Contudo, a presenca
da Corte no Brasil exigia mulheres “instruidas” para uma boa apresentacdo em publico e através de
seu desembaracgo viam-se enaltecidos pais, irmaos, maridos, filhos, bem como amparada a formagéo
dos lares brasileiros. Surge, entre os intelectuais/governantes, no inicio do século, a preocupacao
com o ensino publico, que deveria ser dirigido com mais aten¢do aos meninos, ja que as meninas e
mocgas (das familias de posses) ainda seriam educadas em seus lares, distantes das diferentes cores
(sexo, credo, raca) do mundo. Para atender as preocupacdes (ndo desinteressadas) de Sua Alteza
com a educacdo do povo, no inicio do século XIX, procederam-se as nomeacdes dos primeiros ins-
titutores, com a participacdo direta do monarca, D. Jodo VI. Os institutores primarios (mestres-
régios) que comecaram a ser recrutados ndo tinham, em geral, mais que uma breve instrucdo ele-
mentar e ndo haviam prestado exames (ALMEIDA, 2000).

O costume das nomeagdes acompanhou 0 magistério, servindo mesmo de elemento de con-
trole da atuacdo dos professores/professoras. Nas primeiras décadas do século XIX, ndo havia como
realizarem-se concursos/exames para 0 preenchimento do cargo de institutor, pois os professores
primarios, muitas vezes, ndo possuiam uma instrucdo muito acima da de seus alunos. N&o havia se-
quer coesdo no que era ensinado no territorio nacional. “Os institutores (mestres-régios) que come-
caram a ser recrutados ndo tinham, em geral, mais que uma breve instrucdo elementar e ndo haviam
prestado exames — isto seria dificil; cada um ensinava, mais ou menos imperfeitamente, e ndo se
Ihes podia exigir mais” (ALMEIDA, 2000, p. 43).

O magisteério (precario) foi, por décadas, uma ocupagdo masculina. A forma como os ho-
mens se tornavam professores, 0 seu pouco conhecimento/instrugdo, correspondia a concepgdo de
ensino da época, bem como as inten¢Bes do governo com o ensino publico primario, explicitadas
desde a sua denominacdo “escola de primeiras letras” — uma escola de pouco (e mal) ensino; uma
escola para os pobres concebida pela elite, que julgava necessarios para as criancas e jovens das
camadas populares apenas os contetdos de uma instrucdo superficial: “...para a elite brasileira, a
escola para os pobres, mesmo em se tratando de brancos e livres, ndo deveria ultrapassar o aprendi-
zado das primeiras letras [ou seja] ... saber ler, escrever e contar...” (FARIA FILHO, 2000, p. 136).

A instrucdo escolar, minima, era pensada como um recurso auxiliar para a efetiva autono-
mia do pais, com a participacdo do povo (mas uma participacdo limitada/controlada), que ndo per-
mitisse uma reflex&o/elevacéo tal que viesse a “incomodar” o poder. “Nessa perspectiva, a instrucéo
como um mecanismo de governo permitiria ndo apenas indicar os melhores caminhos a serem tri-
Ihados por um povo livre mas também evitaria que esse mesmo povo se desviasse do caminho tra-
¢ado” (FARIA FILHO, 2000, p. 137).

Assim, fundaram-se escolas publicas que, contudo, em meados do século XIX, ainda ndo
eram freqlentadas pelos filhos/filhas das classes privilegiadas — que continuavam a receber o ensino
a domicilio —, pois era grande a preocupa¢do com o contato entre estes e as criancas oriundas das
demais camadas da sociedade (negros, escravos, mesticos): “...seus pais tém, mais ou menos, o pre-
conceito de cor ou (...) temem, e com razdo, pela moralidade de seus filhos, em contato com essa
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multiddo de garotos cujos pais 0s enviam a escola para se verem longe deles algumas horas”
(ALMEIDA, 2000, p. 90).

Ja existiam escolas criadas por D. Jodo VI para meninas, mas a baixissima freqliéncia de
alunas ndo surpreendia os dirigentes/intelectuais, ao contréario, refletia a mentalidade dos pais que
ndo viam proveito em que suas filhas aprendessem a ler — a sua instrucdo seria apenas para os afaze-
res domésticos, mesmo as ricas, com a finalidade do casamento. Observando a educacéo feminina
no Rio de Janeiro, em meados do século XIX, relataram, na época, missionarios protestantes:
“...enquanto o nimero de escolas crescia, as mocas de familias ricas recebiam apenas uns poucos
anos de fina educacdo, casavam-se cedo e tinham pouco poder de decisdo nos assuntos domésticos”
(KIDDER & FLETCHER, ap. HAHNER, 1978, p. 57).

As novas escolas criadas no Império fracassavam. Dentre as possiveis causas do fracasso,
alguns intelectuais de entdo apontavam a falta de professores habeis e a baixa remuneracdo. Ainda
assim, a escola se foi transformando em responsavel principal pela educacdo/formacéao das criangas
e, em conseqliéncia, do povo brasileiro. Como a elite acreditava que a imoralidade era comum a in-
dole das classes mais baixas da sociedade, foi enfatizado o ensino religioso nos contetdos escolares.
Era grande a preocupacdo com a moralidade, principalmente das jovens, as quais deveriam encarnar
a pureza e dedicacdo da Virgem — aquela mulher téo perto, solicita e sofredora e, ao mesmo tempo,
tdo distante e inacessivel em seu sacrificio: “De fato, a imagem da mulher que se auto-sacrifica, a
santa Méae, permaneceu como um epigono da hagiografia sentimental brasileira através dos séculos,
mesmo entre 0s ndo-catolicos” (HAHNER, 1978, p. 12).

Da mulher devotada ao lar/filhos a mulher dedicada a escola/alunos foi uma trajetéria per-
corrida de forma ambigua, as vezes com passos longos, lentos e astuciosos, outras, de forma acele-
rada pela necessidade de substituir a mao-de-obra masculina nas escolas. Fazia-se necessario rom-
per o cerco de dominacdo/sujei¢do aos ditames masculinos, romper, paulatinamente, com o precon-
ceito sobre o trabalho feminino, o trabalho feminino remunerado, o trabalho feminino remunerado
além das fronteiras do lar. Apesar da mentalidade conservadora com relacdo a mulher e ao seu es-
paco, as primeiras décadas do seculo XIX, com a abertura de escolas femininas, até mesmo a im-
pregnacdo do positivismo e o ja vislumbre da Republica possibilitaram mudancas; mas ndo sé mu-
dancas — também conquistas femininas. Com relacdo a essa questdo — mudancgas/conquistas — exis-
tem controvérsias entre os autores. Alguns consideram a feminizagdo do magistério como conquista
feminina, outros a vinculam as concessGes masculinas ou, simplesmente, a transformacéo dos cos-
tumes, num mundo em evolugéo social e econdmica. Neste estudo, fica-se de acordo com os primei-
ros. Desta Otica, os homens (a voz oficial da sociedade) fingiam que faziam concessbes. A voz fe-
minina pedia passagem e espaco — a mulher precisava ser educada para educar seus filhos, bem co-
mo as recém-criadas classes de meninas e mocas. O magistério apontava como um possivel desvio
dos padrdes de domesticidade de entdo, “(...) as mudancas, assim como as chamadas ‘concessoes’,
também foram resultado de atendimento as reivindicacbes e, portanto, conquistas femininas”
(ALMEIDA, 1998, p. 28).

Como veiculo de propagacdo de suas reivindicacdes, as mulheres brasileiras, na segunda
metade do século XIX, como ja foi mencionado, utilizaram a imprensa; sendo mesmo editoras de
alguns jornais feministas. Ao falarem da educacdo feminina (e a necessaria/consequente feminiza-
¢do da docéncia), “insinuavam” uma conformidade aos pensamentos masculinos dominantes, bus-
cando fazer com que os homens se despreocupassem com a possibilidade de uma excessiva eman-
cipagdo da mulher e/ou seu afastamento dos cuidados com o lar e filhos. Se reproduziam a ideologia
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masculina, também lancavam as primeiras sementes para sua emancipacao. Assim, em VAarios tex-
tos, diversas escritoras/feministas expuseram os mais variados motivos para a efetiva educagéo da
mulher, por exemplo.

A moralidade inerente a mulher seria veiculada por intermédio da pratica educativa femi-
nina (Nisia Floresta): “mais de um moralista tem estabelecido o principio que julgamos ter ja de-
monstrado, isto €, que a educagdo da mulher muita influéncia tem sobre a moralidade dos povos e
que € ela o caracteristico mais saliente de sua civilizacdo” (FLORESTA, ap. DUARTE, 2000, p. 186).

A mulher educada/instruida educaria melhor os seus filhos e, posteriormente, os filhos dos
outros/os alunos (Francisca Senhorinha da Motta Diniz) — “Queremos a educacgédo verdadeira que
ndo se nos tem dado a fim de que possamos também educar nossos filhos...” (DiNiz, ap. HAHNER,
1978, p. 82).

Os defeitos/“pecados” da mulher seriam transformados em virtudes (expiacdo/purificacdo)
por meio da educacdo (Luciana de Abreu):

Pode alguma de nos ser frivola até o ridiculo, ou descuidada até a sordidez; pode alguma de nés ser
pretensiosa até o fofo orgulho, ou submissa até a baixeza do servilismo; pode ainda, ser perversa e
abominavel até o que h& de mais hediondo nos instintos humanos, concedo; mas até quando ha de
guerer-se que sejamos anjos, lancando-nos do céu da luz, da instrucdo, e de nossa verdadeira posicao?
(...) Déem-nos educacao e instrucdo: nds faremos o mais (ABREU, ap. SCHMIDT, 2000, p. 450).

A elevacdo moral adviria da educagdo, que uma vez correta ndo desviaria a mulher dos
seus “deveres” e virtudes (Analia Franco), “A maior parte dos pais tém receio de dar as suas filhas
uma instrucdo mais ampla, julgando que o esmerado desenvolvimento das faculdades seja um in-
centivo para desvia-las do dever. (...) Fatal engano supor-se a ignorancia e a inexperiéncia em que
baseiam a sua virtude, como preservativo contra as ciladas das paixdes e seducdes dos coracoes.
N&o é [contudo] necessario que sua instrucdo seja profunda, mas bem dirigida” (FRANCO, ap.
MuzaRT, 2000, p. 628).

A educacdo das meninas e mocas impediria a desonra da familia (Maria Benedita de Oli-
veira Barbosa): “O que pensam eles [0os homens] lucrar com a nossa ignorancia? (...) Como a mu-
Iher ignorante podera rebater e combater a habilidade que o homem p&e em prética para seduzir e
corromper aquela que quer possuir? E quais serdo 0s pais honestos e responsaveis, que quererdo ver
suas filhas seduzidas, desonradas, e depois abandonadas a sua desventura e dor?” (BARBOSA, ap.
SiLvA, 2000, p. 311).

O magistério atenderia as necessidades de ocupacdo das mulheres “finas”, que, por meio
dele, trariam a promoc&o cultural para o povo brasileiro (Francisca Senhorinha da Motta Diniz):
“No Brasil, como em qualquer outra parte, o ensino foi (...) uma das poucas ocupagdes ‘finas’ aces-
siveis a uma dama. Ao mesmo tempo as professoras podiam servir como agentes de mudancas e
como disseminadoras de novas idéias” (DiNIz, ap. HAHNER, 1978, p. 79).

Na ousada proposta da escola mista, a docéncia feminina seria a forma mais natural pela
funcdo materna (divina) ja desempenhada na educacéo de filhos e filhas, no mesmo tempo e espaco
(o lar) o que seria a garantia de um ensino revestido de moral (Honorata Minelvina Carneiro de
Mendonca).

A mulher correspondera a essa missao sublime que Ihe assinam, é a que pelo Criador Ihe foi desti-
nada. A mulher nunca desmentira a confianca dos pais que lhe confiarem seus filhos! Decretai a
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escola mista, rodeai-a de prestigio, de garantias, de bons regulamentos, e as professoras aparecerao.
[Nas escolas mistas os alunos serdo educados] com carinho de mae (...) a educagdo ressentir-se-a
dos eflavios dos principios religiosos, sendo a mulher mais propensa a devocdo, mais religiosa por
natureza... (MENDONGA, ap. VASCONCELLOS, 2000, p. 696- 698).

A instrucdo da mulher a afastaria de perigos, como a sedugéo, a mendicéncia, a prostitui-
cdo e 0 casamento por interesse/conveniéncia, porque ela estaria apta a trabalhos dignos, talvez, o
de professora (Honorata Minelvina Carneiro de Mendonca). “A mulher ilustrada evitard com mais
facilidade os perigos da seducdo, a prostituicdo a que muitas vezes a ma educacao, ou a miséria a
arrasta! Se é pobre tera um emprego honroso a que podera aspirar, ndo sera preciso dizer — caso-me
sem ter amor, s6 para ter um futuro! — ndo sera preciso dedicar-se ao servico de criada e outros mais
indecentes a que se sujeita por necessidade” (MENDONCA, ap. VASCONCELLOS, 2000, p. 699).

Assim, de reivindicacdo em reivindicacdo foram espalhando seus anseios quanto ao serem
educadas e tornarem-se professoras. Por outro lado, os homens, na segunda metade do século XIX,
ja ndo eram mais incentivados ao magistério, que, agora, tinha como atributos necessarios a submis-
sdo, a sujeicdo, a renuncia de si mesmo por uma profissdo de prestigio quase nenhum, conforme
apresenta um texto da época. “O magistério € uma profissao que, para ser bem exercida exige maior
soma de esforcos e devotamento [0 sacerddcio]; qualquer um que o abrace, se quiser cumprir dig-
namente os deveres de seu nobre postulado, deve consagrar-lhe todas as forcas de seu espirito, todas
as energias do seu coragdo. Nenhuma preocupacao, diferente do ensino, deve existir para o profes-
sor...” (ALMEIDA, 2000, p. 183).

Também ndo havia incentivo em seguir uma carreira que além do trabalho intelectual exi-
gia atividades bragais, como cuidar do campo, para aqueles que fossem designados para as escolas
distantes, no interior do pais. Da mesma forma, 0 homem que abragasse 0 magistério estaria reco-
nhecendo a inferioridade de sua posicédo e aceitando a impossibilidade de ascenséo social.

[As escolas normais] tém por missao formar institutores, ndo somente para as cidades, mas também e
especialmente para 0 campo; e a opinido dos homens mais competentes neste assunto é que os alu-
nos-mestres devem possuir no¢des bem desenvolvidas sobre a cultura da terra, sobre seus produtos e
sobre as técnicas que se referem a elas (...) O género de trabalho exigido pelos cuidados a dar as plan-
tacOes sera muito Util aos alunos (...) A saude dos alunos fortificar-se-ia, e eles adquiririam habitos
modestos e simples, que os distanciariam da tola vaidade [pretensdo?] de se fazerem passar por dou-
tores (...) afastando-Ihes as aspiracdes vagas (...) prejudiciais para 0s homens que querem devotar-se a
esta honrosa experiéncia, mas pouco brilhante, do ensino primario (ALMEIDA, 2000, p. 211).

Desde o inicio, a intengdo da educacédo era formar homens e mulheres, cada um com seus
atributos e/ou conhecimentos particulares, ou seja, homem educado para ser homem e mulher edu-
cada para ser mulher. Desta forma, como as mulheres/professoras formariam as futuras mulhe-
res/esposas conforme o seu exemplo, eram determinantes para a nomeacéo das docentes os seus do-
tes morais. “Quando os deputados regulamentaram com a primeira lei de instrucdo publica o ensino
das ‘pedagogias’ — alias, o Unico nivel a que as meninas teriam acesso [isto foi no inicio do século
XIX] -, afirmaram que seriam nomeadas mestras dos estabelecimentos ‘aquelas senhoras que por
sua honestidade, prudéncia e conhecimento se mostrarem dignas de tal ensino, compreendendo
também o de coser e bordar” (Louro, 2000, p. 444).

No final do século XIX, além de formarem mulheres/mées, as escolas formariam mulhe-
res/trabalhadoras, ja que no contexto da época, o trabalho era visto como necessario ao progresso da
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recém-instalada Republica; contudo, s6 houve um acréscimo de qualidades femininas aquelas soli-
citadas anteriormente — as mulheres transformadas em responsaveis pela ordem e evolucéo do pais.
“Elas deveriam ser diligentes, honestas, ordeiras, asseadas; a elas caberiam controlar seus homens e
formar os novos trabalhadores e trabalhadoras do pais; (...) implicava o recato e o pudor, a busca
constante de uma perfeicdo moral, a aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora dos filhos e filhas
(Louro, 2000, p. 447).

Atendendo a premente construcdo da ordem e do progresso; reconhecendo a importancia
da escola na concretizacdo desse ideal, bem como admitindo o baixo nivel de formacdo daqueles e
daquelas que atuavam mais diretamente na formacdo das mentes infantis, em meados do século
XIX, as escolas normais comecaram a ser criadas, com a preocupacao de melhorar a qualidade do
ensino que era oferecido. Curiosamente, 0s homens comecaram a abandonar o magistério, enquanto
a procura feminina pelas escolas normais aumentava nitidamente. Segundo Louro, os homens dei-
xavam as salas de aula devido “ao processo de urbanizacdo e industrializacdo que [lhes] ampliava
as oportunidades de trabalho” (Louro, 2000, p. 449). Estava criada uma brecha (proposital?) para
que o trabalho docente se fosse transformando em trabalho de mulher, mas ndo sem polémica, sem
resisténcia. Os favoraveis ao magistério feminino usavam como argumento a associacdo magisté-
rio/maternidade, alunos/filhos. “... a docéncia ndo subverteria a fun¢do feminina fundamental [a ma-
ternidade], ao contrario, poderia amplia-la ou subliméa-la. Para tanto seria importante que o magisté-
rio fosse também representado como uma atividade de amor, de entrega e doacdo [qualidades tidas
como femininas]. A ele acorreriam aquelas que tivessem vocagdo” (LOURO, 2000, p. 450).

Vocacdo, docilidade, espirito maternal e conduta moral sempre estiveram presentes na vida
da professora, quer como atributos necessarios, quer como elementos de fiscalizacdo e controle, a
preocupacdo com a moralidade/sexualidade pairando sobre as demais. Assim, com o afastamento
dos homens do magistério, as atencdes com as aulas das classes mistas voltaram-se para a professo-
ra, para 0 mutuo contato/influéncia com o sexo oposto. A esse respeito, na década de 70 do século
atrasado, no Rio de Janeiro, o institutor Costa e Cunha, “ainda a titulo de ensaio, aconselhava que se
admitissem nas escolas de meninas, os meninos de 7 a 10 anos e que, passada esta idade, fossem
enviados a escola de meninos mais vizinha de seu domicilio. Mais tarde, dizia-se, quando a educa-
¢ao aumentar o numero de escolas mistas, poder-se-iam admitir os meninos até a idade de 12 a 13
anos. Estas escolas, em todo caso, deverdo ser dirigidas por institutoras com mais de 21 anos”
(ALMEIDA, 2000, p. 152).

A mesma preocupacdo foi manifesta na provincia do Rio Grande do Sul: “Para as aulas do
sexo masculino poderdo ser nomeadas as normalistas que houverem atingido 23 anos de idade. Es-
tas aulas serdo mistas, e sO receberdo meninos de até 10 anos” (Louro, 2000, p. 453).

Segundo Almeida (1998), apesar de toda a vigilancia e controle sofridos — a atuacéo na
familia, o decoro, a moral, a sexualidade contida, a mulher buscou o trabalho docente porque era
muito forte o apelo pela sobrevivéncia. “...0 maior motivo de as mulheres terem buscado o magisté-
rio estava no fato de realmente precisarem trabalhar!” (p. 71). Deveriam ser poucas as que procura-
vam 0 magistério exclusivamente para libertarem-se um pouco do dominio doméstico, do poder
masculino. Contudo, apesar do baixo salario e fortissima fiscalizacdo de sua vida pesso-
al/profissional, havia atrativos, como “...sair desacompanhada para ir lecionar, [como também] ad-
quirir conhecimentos, além das prendas domésticas, como era o usual” (ALMEIDA, 1998, p. 71).

Concessdes/conquistas, destemor/ necessidade, de tudo esteve repleto o processo de femi-
nizacdo do magistério, no século XIX. Perguntas como as que seguintes, 0s pesquisadores/estudio-
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sos ainda formulam, “o que motivou as mulheres a procurarem o magistério e nele permanecerem?
O que as levou a escolher o curso de formacdo de professoras e dedicar-se ao ensino? Que proces-
sos, além das condic¢des concretas de vida, impulsionaram as mulheres para essa profissao, apesar
de seus ja alardeados problemas?” (ALMEIDA, 1998, p. 30).

Respostas — dificeis respostas reais — ainda sdo poucas, algumas embutidas em ou-
tros/novos questionamentos. “Parece que a conexdo ensino publico/modelagem da nacéo estabele-
ceu guase imediatamente sua relagdo com a mulher professora. Teria sido porque os homens aban-
donaram logo o magistério em busca de melhores oportunidades? Ou porque as mogas perceberam
que ingressando na profissdo poderiam alcangar minimamente o direito de ir e vir e, entdo, rapida-
mente, ocuparam a maioria dos postos de trabalho docente?” (MULLER, 1999, p. 103).

Os autores/homens dos romances do século XIX tentaram fazer a sua parte para demover a
mulher das aspira¢cdes ao magistério, ndo exaltando a profissdo/professora, geralmente estabelecen-
do uma relacdo entre a atividade docente e a desprezivel necessidade de sobrevivéncia, numa época
em que o trabalho remunerado nédo era bem visto pela sociedade. Mas algo falou mais forte. “De
alguma forma, mulheres brasileiras, honestas [sempre essa exigéncia], com algum conhecimento e
desembaraco (...) foram adentrando o magistério primario” (MULLER, 1999, p. 101).

E ainda ha muito que investigar. Por quais caminhos, desvios, atalhos ou brechas tiveram
de passar? Lamentavelmente, ja no século atrasado, reconhecia Nisia Floresta, que “nédo é na histo-
ria de nossa terra que iremos estudar a situacdo de nossas mulheres, porque infelizmente os poucos
homens que tém escrito apenas esboco dela ndo as acharam dignas de ocupar algumas paginas de
seus livros” (FLORESTA, ap. DUARTE, 2000, p. 186).

Se os desvios foram possiveis ou as brechas, propositadamente, abertas, o fato é que as mu-
Iheres aproveitaram a ocasido e (a0 menos no magistério) concretizaram a fala de Josefina Alvares de
Azevedo: “O dominio das calgas esta para acabar” (AzevEDO, ap. SOUTO-MAIOR, 2000, p. 499).
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RESUMEN

Intentamos buscar, en este articulo, percorrir los caminos — veredas o desvio — trillados por las mujeres
brasilenas en el siglo XIX, que las conduferon a un alejamiento del espacio del hogar en que vivian confinadas
y a la conquista del derecho de ser profesora, sin dejar lo de ser madre, esposa y mujer, ademas de las difi-
cultades que, ya en este tiempo, el acto de leccionar implicaba, tales como descalificacion, bajo sueldo y des-
prestigio. La actividad literaria y el magisterio femenino son entendidos/presentados como conquistas femeni-
nas, como actitudes de desvio de las normas sociales burguesas de la época.

Palabras-claves: mujer, magisterio, formacion.

ABSTRACT

It s tried, in this article, to travel the roads — short cuts or deviations — trashed by the Brazilian women in the
19" century which led them to the removal from domestic space in which they lived confined and to the con-
quest of the right of being a teacher contingent on the one of being a mother, a wife and a woman, in spite
of the difficulties that, such as: disqualification, low remuneration and disreputation. The literary activity and
feminine teaching are understood/presented as feminine conquests, as deviated attitudes from the bourgeois
social norms of that time.

Keywords: woman, teaching, formation.
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