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RESUMO

Este artigo aborda a construcdo do projeto politico-pedagdgico e das propostas curriculares para a escola di-
ferenciada guarani-mbya, nas aldeias da Baia da llha Grande, no Rio de Janeiro, em ambito de ensino funda-
mental e de formagéo de professores no ensino médio.
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Na presente reflexdo, parto de um lugar institucional: a universidade publica. Entendo-a
como locus privilegiado de interlocucdo, com trés instancias de préticas educativas: 0 mundo esco-
lar e, nele, a singularidade de sua cultura, expressa nas propostas politico-pedagdgicas, curriculos,
rituais, conteudos etc.; o mundo ndo-escolar, com seus espacos de sociabilidade demarcados por
lazer, juventude, manifestacOes estéticas e linguagens; o mundo do trabalho, onde a producéo da
existéncia humana € principio educativo e epistemoldgico.

O contexto de fundo sobre o qual opero € o da elaboracdo de politicas publicas enquanto
confluéncia de a¢Bes governamentais e organiza¢fes ndo-governamentais, dirigidas as escolas dife-
renciadas indigenas, envolvendo o ensino fundamental e a formacao de professores, assim como a
atualizacdo cotidiana de projetos politico-pedagdgicos que movem a escola voltada a afirmacéo ét-
nica, em contexto intercultural.

Portanto, falo a partir de um lugar que denuncia a desigualdade de oportunidades na apro-
priacdo do patrimoénio universal de saberes e que esta comprometido eticamente em pensar a socia-
lizacdo do conhecimento construido e repensado pela humanidade como condigdo sine qua non para
produzirmos uma sociedade mais democratica e respeitosa da diversidade cultural que nos une e
que, em sua dinamica, nos potencializa como nacao.

As questdes apresentadas sobre as reivindicaces das liderancas indigenas nas décadas de
1980 e 1990 apresentam-se como pontos de uma discussdo ainda em andamento, envolvendo tanto
a estrutura e o sistema de ensino quanto aspectos epistemologicos, materializados sobre a natureza
disciplinar (objetivando recuperar a competéncia dos campos de saber), interdisciplinar (na conflu-
éncia e interface de campos) e transdisciplinar (produzido na superacdo dos campos disciplinares)
dos conhecimentos, atualizados/recriados/produzidos nas aldeias guarani-mbyéa do Rio de Janeiro.

“Membro do Nicleo de Educacéo Indigena do Rio de Janeiro.

O texto foi redigido a partir da viséo pessoal do autor, em ac¢les de assessoramento aos professores guarani-mbya, nas
aldeias indigenas de Angra dos Reis e de Paraty, em co-participacdo com o Programa de Estudos dos Povos Indigenas
(Prdé-Indio), do Departamento de Extensdo da UERJ, entre outras instituigdes.
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Para fins de compreensao, apresento o texto em cinco partes: na primeira, abordo a legisla-
cao que serve de parametro para a implantacao da escola diferenciada indigena em diferentes niveis;
na segunda, historicizo resumidamente a presenca guarani-mbya no Rio de Janeiro; na terceira,
identifico o processo de constituicdo das escolas para o ensino fundamental nas aldeias; na quarta,
apresento os cenarios da formacdo do professor indigena; e, na quinta e Gltima parte, discuto a
(re)invencao do indio nos cursos de Pedagogia como exigéncia de formagdo de profissional ndo-
indio de novo tipo.

PARAMETROS LEGAIS DA EDUCACAO INDIGENA

Ao longo dos ultimos vinte anos, a sociedade brasileira construiu a base de uma educacéo
dirigida ao estreitamento das relagGes interculturais, inclusive entre as etnias indigenas e néo-
indigenas. Nesse aspecto, reconheco a importancia da Constituicdo de 1988 como ponto de inflexao
na elaboracdo de legislacdo especifica, que tem, desde entdo, norteado as escolas diferenciadas no
ambito da formacdo do professor e na proposicdo dos projetos politico-pedagdgicos envolvendo
desenhos curriculares para o ensino fundamental.! Na Constituicdo, em seu artigo 210, foi assegu-
rada as comunidades indigenas a “utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de a-
prendizagem”.

Posteriormente, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/
96), em seu artigo 78, foi previsto que o Sistema de Ensino da Unido, “com a colaboracdo das agén-
cias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingle e intercultural aos povos indigenas”,
objetivando:

1. proporcionar aos indios, suas comunidades e povos a recuperagdo de suas memorias his-
toricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e cién-
cias;

2. garantir aos indios, suas comunidades e povos acesso as informacgdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-
indigenas.

Ainda sobre a LDB, em seu artigo 79 foi firmado o compromisso da Unido em apoiar técnica e

financeiramente os sistemas de ensino estaduais e municipais, “no provimento da educacao intercultural
as comunidades indigenas”, mediante “programas integrados de ensino e pesquisa” que visem:

1. fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;

2. manter programas de formacédo de pessoal especializado, destinado a educacdo escolar
nas comunidades indigenas;

3. desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteddos culturais
correspondentes as respectivas comunidades;

4. elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

!Nessa genealogia, podemos reconhecer a importancia, ainda em vigor, da Convencéo no 107, da Organizacdo Inter-
nacional do Trabalho (OIT), de 5/6/1957, da Lei 6001, de 19/12/1973 (Estatuto do indio), do Decreto no 26, de
4/2/1991, da Lei Complementar no 75, de 20/5/1993 e, mais recente, em vigor, a Lei de Diretrizes e Bases e 0os Parame-
tros Curriculares para a Escola Diferenciada Indigena.
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Por meio da resolucéo n° 3, a Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Edu-
cacdo definiu a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes normas e or-
denamento juridico proprios, fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingie e
visando a valorizacao plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua
diversidade étnica.?

A organizacdo, a estrutura e o funcionamento da escola indigena sdo contemplados pelo
segundo artigo da resolucdo. A escola diferenciada € prevista em terras com estatuto de reserva in-
digena, por sua exclusividade (apenas aos indios), pelo ensino ministrado na lingua materna (indi-
gena) e por sua organizacao escolar propria. Na criacdo e gestdo da escola, a resolucdo considera,
em seu artigo terceiro, a participacdo da comunidade na definicdo do projeto politico-pedagdgico e
em suas estruturas sociais, suas praticas socioculturais e religiosas, suas formas de producéo de co-
nhecimento, seus processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem, suas atividades econémi-
cas e na especificidade de sua edificacdo escolar e dos materiais didatico-pedagdgicos produzidos.

A resolucdo aponta ainda a organizacdo de atividades escolares independentes do ano civil,
“vinculadas ao fluxo das atividades econémicas, sociais, culturais e religiosas”, considerando a du-
racdo diversificada dos periodos escolares, ajustando-os as condi¢des e especificidades de cada co-
munidade (artigo 4). Finalmente, reconhece a autonomia da comunidade indigena na elaboracéo de
seu projeto pedagdgico, “os conteudos curriculares especificamente indigenas e 0s modos proprios
de constituicdo do saber e da cultura indigena” (artigo 5), respeitando-se as diretrizes curriculares
nacionais em cada etapa da educacdo basica.

Essa estrutura legal foi elaborada a partir de lutas e demandas do movimento social, con-
gregando liderancas indigenas, antropdlogos, indigenistas, educadores, historiadores, organizacdes
ndo-governamentais e 6rgdos governamentais. Contudo, as motivacoes que levaram a elaboracgéo da
Lei ainda persistem, e o desafio presente é o de tornarmos real o aspecto legal, respondendo a tem-
po as demandas cotidianas formuladas nas trincheiras das salas de aula e apresentadas capilarmente
nas escolas das reservas distribuidas no territorio nacional.

A PRESENCA INDIGENA NO LITORAL SUL FLUMINENSE

Segundo estudos historicos e arqueoldgicos, durante o periodo pré-cabralino o litoral sul
fluminense foi ocupado por dois grupos indigenas diferenciados: goianas e tupinambés. Os primei-
ros possivelmente se originam da familia tapuia, estendendo seus campos de caca desde o norte do
litoral de Caraguatatuba & Serra da Bocaina e ao Vale do Paraiba.® Aliados aos portugueses, 0s se-
gundos migravam para o litoral no periodo do inverno, acompanhando sua caga e transpondo 0s
contrafortes da Serra da Bocaina junto ao Rio Mambucaba, proximo ao Pico do Frade, na Baia da
llha Grande.* Em que pese sua populacdo expressiva, 0s goianas serviram mais como forca de tra-

“Resolucdo CEB 1/99. Diério Oficial da Uni&o de 13/04/1999. Sec&o 1, p. 48. A resolucéo é fundamentada nos artigos
210, & 2, e 231, caput da Constituicdo Federal, nos artigos 78 e 79 da Lei 9.394, de 20/12/1996, na Lei 9.131, de
25/11/1995, e no Parecer CEB 14/99, homologado pelo Ministro da Educagdo em 18/10/1999.

®Para Gurgel e Amaral, os goianas — também chamados de goianimis ou guarulhos — tiveram o maior nimero de in-
dios escravizados até o século XVII. GURGEL e Amaral. Paraty, caminho do ouro. 1973, pp. 8 e 41.

*0 Rio Mambucaba é divisor natural dos atuais municipios de Paraty e Angra dos Reis. No territrio angrense encon-
tra-se a vila historica de Mambucaba e o distrito de Perequé.
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balho aos portugueses. Tutelados e recolhidos a “reducdes”, deixaram de ser presenca substantiva e
autdnoma na regido, apés o século XVII. Embora a toponimia tenha se mantido principalmente in-
digena, sua presenca no litoral sul fluminense reduziu-se gradualmente a “aldeias de reparticdo”.”

Em areas litoraneas da Baia da Ilha Grande, como as Enseadas do Arir6 e Paraty, também
viviam os tupinambads, os quais, por sua vez, eram aliados dos franceses. Na primeira metade do
século XVI, comandados por Cunhabebe 1 e 2, ampliaram seus territorios de caga de Angra dos
Reis a Cananéia, em S&o Paulo.® Todavia, foram praticamente destrocados entre 1567 e 1573, ao
participarem da Confederacdo dos Tamoios e quando tentaram expulsar 0s portugueses da capitania
do Rio de Janeiro. Derrotados pelas tropas comandadas por Mem de S4, suas aldeias foram destrui-
das pelos indios chefiados por Araribdia.” Em que pese sua dizimag&o, um povo dentre os tupi-
guaranis conseguiu sobreviver: 0s guaranis, vitoriosos em sua resisténcia a aculturacdo, mantendo
tradicBes que remontam ao século V antes da era crista.?

Como observa Aldo Litaiff, os guaranis espalharam-se entre Uruguai, Paraguai, Argentina
e Brasil — do Rio Grande do Sul até o Espirito Santo, além de Mato Grosso do Sul —, e dividem-se
em trés grupos: kayowa, nandéva e mbyé.® Aproximadamente um milho de individuos alcancaram
o0 século XVI. Gradualmente, os guaranis kaiowa e nandéva foram incorporados a l6gica da coloni-
zacdo, no ambito do sistema de encomiendas, ficando concentrados nas missdes jesuitas espanholas
- edificadas na fronteira entre os impérios coloniais da Espanha e de Portugal, definida pelo Tratado

*Observam Freire e Malheiros: “Integradas ao sistema colonial, como espécie de ‘armazém’. Depois de catequizados,
eram alugados e repartidos entre os colonos por um periodo de dois a seis meses™. In: FREIRE, Ribamar Bessa e
MALHEIROS, Marcia. Aldeamentos indigenas do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Programa de Estudos dos Povos
Indigenas, Departamento de Extens@o/SR-3, UERJ, 1997. Apenas nos locais de sesmarias e presenca de ordens religio-
sas — como Sao Roque, S&o Gongalo (com beneditinos), Angra (com carmelitas) e S&o Vicente (com jesuitas) — ocorre-
ram mudancgas significativas. Para mais informacGes, ver BARROS, Armando M. Sdo Gongalo, Paraty: meméria e
histéria do comunidade caicara. Relatorio de Projeto de Extenséo, 1999-2000. Niter6i: Departamento de Fundamentos
Pedagogicos, Faculdade de Educagdo, Curso de Pedagogia de Angra dos Reis, Pro-Reitoria de Extensdo, UFF. En-
contram-se na regido indmeros sitios arqueoldgicos, com cemitérios e sambaquis, ainda em estudo pela equipe coorde-
nada pela prof.a Nancy Oliveira, do Departamento de Histéria da UERJ.

®A extensdo dos dominios tupinambés pode ser indiciada pelos locais onde o alem&o Hans Staden ficou prisioneiro na
década de 1550: entre Cananéia (SP) e ilhas préximas a Angra dos Reis. O grande chefe tupinamba Cunhambebe foi
responsavel por seu aprisionamento. Este, liberto anos depois, retornou a Alemanha e escreveu o célebre livro Viagem
ao Brasil, em que fala de Mambukabe, onde fora aprisionado, e de Tickquarippe, muito possivelmente a hoje denomi-
nada Taquari, distante cerca de vinte quilémetros de Paraty.

"Amaral. Revista do Ateneu Angrense de Letras. Angra dos Reis: Prefeitura de Angra, ano VII, no 3, 1979.

8Como observa Bartolomeu Melia, os movimentos de migracéo, originados na bacia amazdnica, foram intensificados
quando motivados por um notavel aumento demografico, numa época que coincide com 0 comego de nossa era. Esses
grupos, que conhecemos como guaranis, passaram a ocupar as selvas subtropicais do alto Parana, do Paraguai e do
Uruguai Médio (apud LITAIFF, Aldo. As divinas palavras. Identidade étnica dos guarani-mbya. Floriandpolis: Editora
da Universidade Federal de Santa Catarina, 1996, p. 32.).

Como observam Gomes e Oliveira, “os guaranis sdo herdeiros dessa tradi¢ao de orgulho étnico e resisténcia cultural e
politica. Eles se preservaram porque acreditam que sua forma de viver é integra, confortante e digna de ser mantida.
Embora ndo formando uma organizacéo politica una e verticalizada, e vivendo em aldeias muito distantes umas das
outras, 0s guaranis se entendem como um sé povo, interligado por relac@es de parentesco e solidariedade social, como
se tivessem uma Unica vontade de ser. Eis sua grande forca de integracdo, aquela que os leva a migrar de uma aldeia
para outra, de um estado para outro, sem perder o sentimento de comunidade e de enraizamento cultural”. GOMES,
Mércio Pereira e OLIVEIRA, Nanci Vieira. Os guaranis do litoral sul fluminense diante da usina nuclear de Angra dos
Reis. Niterdi: texto digitado, p. 2.

LITAIFF, op. cit., p. 31.
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de Tordesilhas. Posteriormente, quando ocorreu a destruicdo das missdes pelos bandeirantes, foram
dizimados ou escravizados.

Consoante Pereira e Oliveira, 0s guaranis nandéva e kaiowa foram tdo escravizados e ven-
didos nas capitanias de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro, no século XVIII, que as culturas
caipiras paulista, mineira e fluminense encontraram-se profundamente imbricadas nos modos e fa-
zeres guaranis, em detrimento de outros povos que ali habitavam.'® Por sua vez, os guarani-mbya
ndo sofreram a escravidao intensamente, pois muitas parentelas refugiaram-se nas florestas e panta-
nos onde atualmente é o Paraguai e a Bolivia. Segundo Codogan, tal resisténcia levou a que fossem
chamados de ka’yngua — habitantes da selva — pelos outros povos guaranis, € que conservassem a
maior parte de suas tradices.! Constitufam o grupo com menor populacdo — aproximadamente
dois mil individuos, num total de quarenta mil guaranis em territério brasileiro.'?

Em meados da década de 1980, foi oferecida pela FUNAI a oportunidade de familias gua-
rani-mbya constituirem uma aldeia no distrito de Bracuhy, em Angra dos Reis. Assim, rumaram
familias para essa regido — sob a lideranca do cacique Vera-Mirin — e criaram a aldeia Sapukai. As
familias se originavam principalmente de Santa Catarina (Chapecd, Ibirama e Mangueirinha) e do
Parané (Ilha de Cotinga, Paranagud).™

A aldeia guarani-mbyéa de Sapukai tem aproximadamente quatrocentos individuos, vincu-
lados umbilicalmente as suas tradi¢Ges. 1sso Ihes permite manter e atualizar a heranca e o patrimo-
nio cultural, preservando-se 0 uso e 0 ensino da lingua materna, e os lacos de parentela e ascendén-
cia do cacique sobre os membros da aldeia. Nesse contexto, ocorre a difusdo oral dos usos e costu-
mes fundados sobre os mitos e sobre a idéia de sagrado, além da atualizacéo de sua tradicional divi-
sdo social do trabalho.

No caso das aldeias no municipio de Paraty, os nimeros sdo mais modestos e recentes. A-
proximadamente 26 familias, com 162 individuos, constituiram a aldeia de Paratymirin e, no distrito
de Patriménio, uma familia com trinta individuos constituiu a aldeia de Araponga. A criacdo das
reservas ocorreu apenas em 1991, em terras da Unido, que serviram ao trafico de escravos africanos
no século XIX.

YGOMES e OLIVEIRA, op. cit., p. 1.

YSegundo os guaranis, a origem do mbya se deu em Yvy Mbyté, o centro da Terra, localizado em Caaguazu, no meio
da floresta, lugar onde teria ocorrido a uni&o do deus Nande Jari e uma bela donzela, engendrando Pai Reté Kuaray,
pai do povo guarani. In: CADOGAN, apud LITAIFF, op. cit., p. 32. Para Gomes e Oliveira, “0s guaranis sdo, assim,
os descendentes diretos daqueles que recusaram o dominio colonial e sua transformagao em vassalos ou camponeses.
Procurando viver com autonomia cultural, vém resistindo a toda sorte de violéncia fisica, ao esbulho territorial, a re-
jeicdo social, a humilhacéo cultural e a exploragdo econdmica que lhes sdo infligidos por brasileiros, argentinos e
paraguaios”. GOMES e OLIVEIRA, op. cit., p. 2.

2Estimativa que ndo considera sua presenca na Argentina, Paraguai, Uruguai e Bolivia, com parentelas que se movi-
mentam para além de suas fronteiras.

B3As familias vindas do Parana deslocaram-se em razdo da pouca fertilidade existente na reserva de Cotinga, em Pa-
ranagud, de sua pequena extensdo e da ascendéncia sobre a terra de outros grupos indigenas. Os dados sobre a opor-
tunidade de criacdo e instalacdo da aldeia se alteram dependendo do autor, como Gomes ou Litaiff. Parte de nossas
informacdes foram obtidas em levantamentos junto a guaranis da prdpria aldeia, como o fato de que membros da fami-
lia do cacique Vera-Mirin nasceram em varios paises da América do Sul: Vera Mirin teria nascido na Argentina e um
de seus filhos, no Uruguai. Ver também LITAIFF, op. cit., p. 34.
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ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS GUARANI-MBYA
NO RIO DE JANEIRO

No meu primeiro dia de aula na escola primaria dos brancos permaneci apds o recreio fazendo arma-
dilha para passarinhos que havia nas arvores do péatio. A professora branca veio e ralhou tanto que
chorei muito, pois ndo entendia por que a escola ndo ensinava a caca, t4o importante para nés.*

No meio da aula numa escola da reserva no Para, o professor indigena viu uma paca passando pelo
terreiro da aldeia e, imediatamente, transformou a aula numa cagada ao animal nos arredores da al-
deia.®

Desde a década de 1980, ocorrem experiéncias singulares de afirmacéo etno-cultural e de
cidadania nas escolas das aldeias de Sapukai, em Angra dos Reis, e de Paratymirin e de Araponga,
em Paraty. Nelas se realizam formas de gestdo de novo tipo, na confluéncia de politicas publicas e
acdes ndo-governamentais para o ensino fundamental e para a formacéo de educadores, envolvendo
a interacdo com universidades, governos estaduais e municipais, organizagdes ndo-governamentais
e instituicdes como FUNAI e Museu do indio.

Até o inicio da década de 1990, a politica nacional da FUNAI ainda privilegiava, nas al-
deias, as escolas com professores ndo-indios, com contetidos abordados via portugués. Nessa época,
surgiu nacionalmente a demanda pela constituicdo das escolas indigenas, com a proposi¢do de ges-
tdo diferenciada pela comunidade nas aldeias, elaborando seus contetdos e tratando-os via lingua
materna, formando professores da prdpria etnia sob um curriculo préprio. Tais escolas seriam man-
tidas por convénios mediante associacOes e teriam regime juridico reconhecido pelo Estado. O mo-
vimento repercutiu nas aldeias do Rio de Janeiro.

Enquanto estrutura material escolar, a aldeia de Sapukai dispde de uma edificacdo com sala
de aula, biblioteca, refeitdrio e anexos. Foi construida na primeira metade da década de 1990, com
apoio da Prefeitura de Angra dos Reis (na gestdo do Partidos dos Trabalhadores) e provida inicial-
mente com professores pela FUNAI/SME-Angra. Nesse periodo, 0s jovens adultos guaranis solici-
taram a retirada dos professores ndo-indios e sua substituicdo por docentes da propria aldeia, por
considerarem a escola um espaco de trabalho dos homens jovens adultos, de ingresso de recursos
(via remuneracgdo do exercicio profissional pelo Estado) e de afirmacdo da cultura, por meio da a-
propriacdo de saberes e tecnologias do mundo escolar ndo-indio, atualizados e ressignificados pela
cultura guarani.*® Atualmente, a escola dispde de sete professores homens e de um universo de a-
proximadamente 120 alunos, de ambos 0s sexos, que recebem apoio de merenda escolar, remetida
pela SEE-RJ, e trés bolsas para professores leigos, concedidas pelo programa MOVA/SEE-RJ.

Processo similar ocorreu nas aldeias guaranis localizadas em Paraty. Na de Paratymirin,
encontra-se uma edificagdo com sala de aula e anexos, dispondo de cinco professores e, aproxima-
damente, quarenta alunos. Ja& em Araponga, a escola dispde de dois professores e vinte alunos, ine-

¥Algemiro, professor, filho do cacique da aldeia de Sapukai. Seminario Nacional de Educacdo Guarani, Angra dos
Reis, 2000.

EREIRE, Ribamar Bessa. A situacdo ocorreu na aldeia Waimiri-Atroari-AM, citada originalmente em: “La escuela y
el museo indigena en Brasil: etnicidade, memoria e interculturalidade”. In: Atas do Simpdsio Estados Nacionales,
Etnicidad y Democracia en America Latina. Osaka: Museu Nacional de Etnologia. 18- 20 de jan. de 2000.

18Esse movimento ocorreu concomitantemente a uma forma singular de poder internamente & aldeia. Embora o cacique
Vera-Mirin continuasse na lideranca, decisdes significativas de interesse da comunidade passaram a ser amadurecidas
num universo maior, com a participagdo dos jovens adultos.
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xistindo edificacdo propriamente escolar.!” Em ambas as escolas das aldeias de Paraty, a merenda
escolar é parcialmente proveniente da Secretaria Municipal de Educacdo. Também dispdem de uma
bolsa de professor leigo do MOVA/SEE-RJ.

Nas aldeias do Rio de Janeiro, as escolas diferenciadas ainda ndo foram formalmente reco-
nhecidas pelo Conselho Estadual de Educacdo. Como desafios ao processo de reconhecimento, co-
locam-se a elaboracdo e apresentacdo de propostas curriculares para o primeiro segmento do ensino
fundamental e para curso de formacdo de professores do ensino médio. Além disso, é necessario o
reconhecimento, pelo Estado, do total de horas de capacitacdo dos docentes indigenas, ao longo da
década de 1990, por meio de cursos, oficinas e seminarios promovidos pelas assessorias reunidas no
Ntcleo de Educacgdo Indigena do Rio de Janeiro.'® Todavia, mais do que propriamente o cumpri-
mento das exigéncias legais, coloca-se o desafio tedrico e metodoldgico de adequacdo da cultura
escolar ao universo simbolico indigena.

No que diz respeito a0 movimento de apropriacdo da escola — de tradicdo moderna e néo-
india —, para um contexto intercultural, onde a singularidade da gnose guarani seja preponderante,
um processo critico tem sido realizado pelos professores mbya. Seus docentes defendem que a pro-
posta curricular para a formacdo regular incorpore aspectos inscritos na pauta mais atual do debate
pedagogico, com énfase no professor-pesquisador, no “curriculo inacabado” e numa proposta curri-
cular “aberta a contatos interculturais”. Além disso, consideram que a formacdo dos educadores e
educandos deve atentar para as praticas educativas nao-escolares, vinculadas a cultura tradicional,
entendendo que a escola, descentrada do prédio propriamente escolar, pode acompanhar atividades
educativas amplas.™

Portanto, pensar o ensino indigena diferenciado é desconstruir a instituicdo escolar e re-
construi-la na perspectiva do universo guarani-mbya, atualizando-a e ressignificando-a como dis-
curso. Isso implica reconhecermos a escola ndo-india moderna, ocidental e fundada na escrita e no
texto como um modo de educacéo estranho a tradi¢do oralizada indigena, marcada por uma énfase
mnemonica e pela confluéncia do tempo do sagrado na experiéncia individual e tribal. Aceitos esses
pressupostos, talvez aumente a possibilidade de a escola ser incorporada ao mundo guarani, pois

0 prédio da escola na aldeia de Paratymirin, inaugurada em julho de 2001, foi construido com recursos obtidos por
doac@es entre particulares na Italia e no Japdo. Os mesmos doadores estdo se cotizando para financiar a construcdo
da escola na aldeia de Araponga.

8No Rio de Janeiro, a partir de maio de 1999, foi constituido o niicleo fluminense, com a participacéo da prof.2 Eunice,
do Conselho Missionario Indigenista (Cimi); do pedagogo Domingos Nobre, do CEDAC; da prof.2 Ruth Montserrat, da
UFRJ/ Seminario Permanente de Linguas Indigenas; do prof. Bessa Freire, da UERJ/Programa de Estudo dos Povos
Indigenas; do Sr. Cristino, da FUNAI; do Museu do indio; das prefeituras de Paraty e Angra; da SEE/RJ; e da
UFF/Programa de Educacdo Fluminense. As duas primeiras instituicdes foram responsaveis pela assessoria ao longo
dos primeiros anos da década de 1990.

A preocupagcéo visa a atualizacéo de sua cultura, exemplificada em: defesa de contatos interculturais com o patrimo-
nio afro-brasileiro — envolvendo atividades comuns a criancas do quilombola do Campinho e das aldeias guarani-
mbya —; em proposicao de calendario escolar no ensino fundamental adequado as exigéncias de sua temporalidade —
menor nimero de dias semanais de aula em beneficio de atividades educativas nao-escolares; em suspensdo das aulas
no més de abril, quando ocorre a reproducdo das pacas na Mata Atlantica, permitindo aos adultos ensinarem as crian-
¢as guaranis os modos e usos de caca e do recolhimento das armadilhas. Outro exemplo é a atividade que promovem
anualmente por trés dias e trés noites: jovens e velhos levam as criangas até a cumieira da Serra do Arir6, apresentan-
do plantas medicinais, animais para a caca e, principalmente, sensibilizando suas criancas para uma relacdo onde o
tempo do sagrado conflui para o espaco da natureza, com a qual o guarani interage na producéo de sua existéncia.
Todavia, permanece uma questdo: por que nao incluir essas atividades como parte inerente aos contetidos e programas
das escolas guarani-mbya na regiéo?
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seria compreendida e sancionada por seu campo simbdlico: as divinas palavras. Tal perspectiva, de
carater metodoldgico mais geral, impde-se a construcdo social da escola diferenciada indigena.
Construcdo que, como praxe, processa-se huma dindmica contraditdria, onde os modos e usos da
educacdo se realizam numa rede polissémica, que ainda desafia a assessoria ndo-india e os docentes
guaranis.

Em que pese a experiéncia acumulada nos ltimos quinze ou vinte anos entre diferentes
povos indigenas no pais, cada comunidade oferece um complexo de desafios fundado nas diferencas
de formulacéao e apreensdo do pensamento (da abstracdo matematica a elaboracdo de uma tempora-
lidade), no tratamento e compreensdo da educagdo dada a crianca e ao adolescente de diferentes
sexos, na gestdo de um projeto politico-pedagdgico (envolvendo desde a cultura burocratica da es-
cola até partilha de projetos pela comunidade), na criacdo de suportes intertextuais aos conteudos e,
fundamentalmente, nas relagdes necessarias entre praticas educativas escolares e ndo-escolares.

O impacto sobre as estruturas cognitivas dos guaranis, acarretado pela insercdo da tecnolo-
gia da escrita, & exemplo dos desafios enfrentados por esses indios. Esse fato é resultante da recente
codificacdo da lingua — inicio dos anos noventa —, potencializando-se, via escola, praticas desco-
nhecidas até entdo no universo cultural guarani: alfabetizacdo na lingua materna, surgimento do
suporte livro, constituicdo de um tempo novo marcado pela leitura e surgimento de uma desconhe-
cida figura social: o autor-narrador-escritor.

As novidades — livro, escrita e escola — podem gerar uma tensdo insuportavel, materializa-
da numa resisténcia silenciosa ou numa desarticulacdo das bases tradicionais de transmisséo de he-
ranca e patriménio cultural. A atualizacdo da tradigdo nas novas geragdes guarani-mbyéa sempre foi
mediada pela oralidade, na materialidade da lingua em discurso e pela figura de velhos narradores
(especialmente caciques ou pajés), apresentados em lugares de memdria (como a Casa de Reza,
Opy).?® Sem a consideracdo da importancia de seu papel e da necessidade de incorpora-los & escola
e a sala de aula — na perspectiva de que a escola va até eles e se realize nos espagos-memoria que
d&o sentido a sua existéncia —, o professor e a escola serdo mantidos em estranhamento ao tempo
mbya.

Se considerarmos que ha uma tradicdo escolar, filiada a Coménius, que tende a subsumir o
tempo ao espaco, restringindo a educacdo enquanto préatica a edificacdo escolar, iremos reconhecer
que tal pressuposto implica, como decorréncia, reducionismo, isto é, exclusdo de praticas realizadas
em tempos e espacos ndo formalmente escolares, embora profundamente educativas. Defender a
escola no universo indigena pressupde nega-la enquanto estrutura rigida, tornando-a sensivel a uma
nova formatacdo, sinalizada ainda em Rousseau. Sua originalidade intercultural pode estar no reco-
nhecimento de que a cultura guarani subsumi o espaco ao tempo, o qual é atualizado de forma re-
corrente pela oralidade, entendida na materialidade da lingua e, esta, materializada como discurso.?

Acredito que somente assim seja possivel as estruturas cognitivas da cultura guarani-mbya
abrirem-se a dindmicas contraditorias na perspectiva de explorarmos essas confluéncias, a favor de

“partilhamos da diferenciacdo proposta por E. Orlandi entre “discurso” e “fala’: ““O discurso ndo corresponde &
noc¢ao de fala, pois ndo se trata de opd-lo a lingua como sendo esta um sistema. [...] O discurso tem sua regularidade,
seu funcionamento, que é possivel apreender se ndo opormos o social e o historico, o sistema e a realizacdo, o subjeti-
VO ao objetivo, o processo ao produto”. (ORLANDI, E. Andlise do discurso — principios e procedimentos. Sdo Paulo:
Pontes, 1999, p. 22).

210 discurso guarani é balizado por suas belas palavras e por uma periodizacéo fundada na confluéncia entre sagrado
e profano, mito e materialidade, mundo da aldeia e terra do sem-mal.
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uma nova gnose, produzindo formas superadoras e desconhecidas de conhecimento e afirmacéo
étnica.

FORMACAO DOS PROFESSORES EM CURSOS INDIGENAS
DE ENSINO MEDIO E SUPERIOR

A resolugdo n® 3 do Conselho Nacional de Educagéo aponta, na formacdo de professores
indigenas, a necessidade de as diretrizes curriculares nacionais serem respeitadas, garantido-se aos
docentes sua capacitacdo em servico e, quando for o caso, concomitante com sua propria escolari-
zacdo (artigo 6). A resolucédo prevé ainda a énfase a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, valores, habilidades e atitudes singulares ao grupo étnico. Igualmente, a elaboracéo,
o0 desenvolvimento e a avaliacdo de curriculos e programas serdo préprios a cultura, assim como a
producdo de material didatico, produzido a partir de metodologias resultantes de pesquisas que te-
nham como objeto seu patrimdnio (artigo 7). Finalmente, o planejamento da educacao escolar indi-
gena prevé, quando solicitado e possivel, a participagdo de universidades (artigo 10).

Em que pese a responsabilidade dos executivos estaduais, delegada pela resolucéo, os sis-
temas publicos de ensino ndo detém quadros disponibilizados para enfrentar os desafios de assesso-
ramento do ensino indigena. Tal cenério é confirmado no Rio de Janeiro, onde a Secretaria Estadual
de Educacéo e as Secretarias Municipais de Educacdo de Angra dos Reis e de Paraty demandam
parcerias na assessoria as aldeias guarani-mbya. E nesse contexto que os Nucleos de Educacio In-
digena (NEI) estaduais exercem um importante papel na confluéncia de politicas publicas e a¢des
ndo-governamentais.

Com o NEI/RJ, as acbes — até entdo promovidas de forma fragmentada pelas diferentes
instituicdes — foram reunidas no ambito de plano de trabalho mais geral, voltado a regularizacéo da
escola indigena de educagdo fundamental, da capacitagdo e da construcdo de uma pauta de questdes
a serem coletivamente enfrentadas. Como resultado, foi possivel a realizacdo, a partir de 1999, de
eventos voltados ao intercambio de experiéncias docentes, a capacitagdo dos professores guaranis e
a formulagdo de cenarios preliminares para propostas curriculares.??

Atualmente, algumas propostas integradas — em elaboracdo — fundamentam projetos politi-
co-pedagogicos para as escolas diferenciadas guarani-mbya, considerando a etno-histéria como eixo
transversal e incorporando as préticas milenares da etnia como campo de pesquisa.”® Preliminar-

“Entre as acBes realizadas, encontram-se: promogéo de reunides mensais no Rio de Janeiro ou em Angra dos Reis,
envolvendo representantes das instituicGes e dos professores guaranis; realizacao, em fevereiro de 2000, do Semindrio
Interestadual, de cinco dias (quarenta horas), na aldeia Sapukai, com a participacdo dos professores guaranis das
aldeias do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Parand, Santa Catarina, Sdo Paulo e Espirito Santo; realizacdo, em
outubro de 2000, na Igreja da Ribeira, em Angra dos Reis, do Seminario de Formac&o, de trés dias (24 horas), para os
professores guaranis das aldeias de Sapokeba, Paraty-Mirin, Araponga; realizacéo, pelo Prodef/UFF, do documenta-
rio Educacdo indigena: formac&o de professores guaranis para escolas diferenciadas, de 25 minutos, com depoimentos
de educadores e assessorias; realizacdo de curso de capacitacdo, entre mar¢o e julho de 2001, com recursos do
FUNDEF, em parceria com a Prefeitura de Paraty, envolvendo quatro médulos de trinta horas e reunindo professores
da Universidade Estéacio, Cimi, UERJ, UFRJ.

“No contexto de integracdo de ages interinstitucionais, a UERJ/Pré-indio, o Museu de Astronomia, a UFF/Prodef,
em comum acordo com os professores indigenas das trés aldeias, organizam para 2002 um projeto integrado de memé-
ria e historia guarani, objetivando subsidiar a formag&o de professores indigenas a partir de cinco subprojetos: museu
indigena, memoria e histéria da educacdo guarani, producdo de material paradidatico, radio guarani e etno-
astronomia. Paralelamente, os professores Ruth Montserrat, Domingos Nobre e Eunice organizam, junto com Algemi-
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mente, entendo a analise das estratégias de aculturacdo (quando do contato com a colonizacgéo ibéri-
ca via praticas de escravidao, conversdo e aldeamento) e as taticas de resisténcia e afirmacéo cultu-
ral como possibilidades metodoldgicas de exploragdo. Nesse contexto, acredito como possivel a
elaboracdo de proposi¢cdes metodoldgicas de trabalho escolar e curriculo fundamentadas em subsi-
dios originados na temporalidade e na préatica discursiva mbya, ambas entendidas como mediacgdes
articuladas entre memoria e histéria guarani.**

Na elaboracéo de projetos envolvendo a formacao de professores e a realizacdo do ensino
fundamental diferenciado, devemos partir de dois pressupostos: primeiro, sermos capazes de discu-
tir propostas curriculares a partir de uma comunidade de sentidos, ou melhor, de uma semantica
guarani, presente na esfera do cotidiano, do simbdlico e do sagrado, e que resistiram aos modos de
educacao utilizados pelos diferentes agentes de aculturacdo (ordens catolicas, evangélicas, estatais);
segundo, somente seremos bem-sucedidos na elaboracdo de projetos politico-pedagogicos organicos
se incorporarmos como objeto a gnose guarani, considerando a singularidade de sua episteme, ma-
terializada em outros campos, em linguagens verbal e ndo-verbal.

A escola guarani como experiéncia gerida pelos mbya é recente; ndo possui mais de uma
década, vivida apenas por uma geracdo de jovens professores. Nesse sentido, os embates sobre 16gi-
ca constitutiva da instituicdo escola — ocidental, tendente a reducdo ao universo da escrita, vinculada
ao suporte papel e a um tempo-espaco metddico e fragmentado do mundo — confrontam-se com
desafios materializados na tradi¢do oralizada guarani, fundada na mnemose, onde a experiéncia in-
dividual e coletiva da aldeia dilui-se no universo do sagrado e de suas divinas palavras. Como tor-
nar a escola agradavel a etnia, sendo transformando-a em organica a seu universo simbdlico? Como
incorporar o sagrado sem dessacraliza-lo? Como incorporar a memoria viva sem cristaliza-la como
historia? O caminho metodoldgico pode estar fundamentado nas praticas discursivas guaranis, en-
quanto mediadoras das tensdes entre a tradigdo e o novo.

No caso da incorporacdo do discurso como campo de pesquisa a investigacdo, deve-se im-
por delicadeza e cuidado ao conviver com a esfera do sagrado. A discursividade demarcada pelas
belas ou divinas palavras estabelece uma verdade mitica que apenas os xamas sabem dizer, pois é a
linguagem comum aos deuses. Os mbyéa designam o conjunto de suas tradicdes sagradas de Ayvu
pora — a bela linguagem —, marcada por um vocabulario particular que traduz nogdes abstratas (sa-
ber-poder-criador, plenitude, forga espiritual etc.) e que ndo sdo jamais utilizadas na linguagem cor-
rente. Seu uso e significado sdo apenas religiosos, utilizando-se sempre metéforas.?®

Segundo Clastres, as belas palavras ndo designam nem comunicam: sdo dom dos deuses.
Elas servem apenas para celebrar sua propria divindade. Ne’ é — palavra, voz, elogiiéncia — significa

ro, da aldeia de Sapukai, uma organizagédo nao-governamental para viabilizar o acesso a recursos externos de apoio a
acdes educativas.

#Quanto a andlise de discurso, adotamos a perspectiva de Orlandi ao afirmar que “a nogéo de discurso é diferente da
tradicional visdo de ‘mensagem’. N&o se trata apenas de transmissdo de informacao serializada, linear, em um cédigo
metodico. Receptor e emissor se realizam ao mesmo tempo num processo de significacdo simultaneo. Em vez da trans-
missdo da mensagem, consideramos o “‘discurso’ como um complexo processo de constituicao de sujeitos e producao de
sentidos afetados pela lingua e pela histéria, envolvendo processos de identificagdo, argumentacao, subjetivacao, cons-
trugdo da realidade etc.”” (Orlandi, op. cit., p. 21).

0 contetido presente neste paragrafo fundamenta-se no trabalho de Héléne Clastres, A terra sem mal. O profetismo
tupi-guarani. A forma exposta resulta do grupo de estudo realizado em 1992, coordenado pelo prof. Bessa Freire, no
Programa de Estudos dos Povos Indigenas, Sub-Reitoria de Extenséo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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igualmente alma; aquilo que anima e, a0 mesmo tempo, € divino e imorredouro no homem. Assim,
0s espiritos invocados pelo xama, quando este tenta ressucitar um moribundo, sdo chamados de e-
epya — aqueles que restituem a palavra. A morte é a perda da palavra. Um costume dos antigos tu-
pis, registrado por Gabriel Soares de Souza, considerava um doente como morto e pronto para ser
enterrado quando ele ndo podia mais falar. Pensar a palavra guarani € considerar sua oralidade co-
mo discurso e percurso.?® Entendo oralidade como trabalho simbélico, principio educativo necesséa-
rio a escola diferenciada, na expectativa de sua atualizacdo pelos professores guaranis, 0s quais, em
grande numero, buscam reencontrar sua identidade cultural e étnica.

Afirmar a cultura ndo implica ignorar o contexto interétnico no qual ela se situa. Defendo a
importancia do dialogo intercultural e, no caso da avassaladora histdria cabralina escolarizada, da
necessaria desconstrucdo da leitura dominante produzida pelo colonizador portugués, reconhecendo
outras perspectivas, outros olhares e, entre estes, o olhar e a memoria guarani. Nesse contexto, creio
na importancia de refletirmos sobre a temporalidade e as relacdes necessarias entre memoria e his-
toria, e no intercambio com trabalhos investigativos que se realizam entre guaranis de diferentes
grupos, aldeias e reservas, aprofundando com isso a densidade dos projetos politico-pedagdgicos
em elaborago.?’

No recorte de materiais paradidaticos de natureza verbal, ndo-verbal e verbo-visuais, diri-
gidos ao tratamento de praticas educativas em perspectiva historica — objeto de minha investigacdo
—, defendo a construcdo de passos metodologicos que recuperem a palavra — enquanto oralidade em
discurso —, garantindo a transmissao de uma heranca mediada pelos velhos e tradicionais narradores
sobre 0 universo mitico mbya.?® Em meu entendimento, dois desafios metodoldgicos se colocam no
atendimento dessa demanda: 1) como ir aos narradores tradicionais, em deslocamento aos tempos e
espacos onde sua fala se constr6i como sentido, sem o ruido da presenca de suportes técnicos que
garantam sua reprodutibilidade? 2) como levar os velhos a escola sem implicar resisténcia e eventu-
al adulteracdo da fala pelo deslocamento do lugar préprio onde ela se produz como sentido? Em um
esforgo ainda precario de responder a essas questdes, entendo que, por exemplo, a pesquisa € 0 re-

2CLASTRES, apud FREIRE, op. cit.

Intercambio tem-se realizado entre as experiéncias de escolas indigenas diferenciadas guaranis — por exemplo, em
Dourados, onde se concentram os kaiowas —, pela Universidade Dom Bosco, pelo Pré-indio (UERJ) e, mais recente-
mente pela UFF/Prodef. Sobre os trabalhos com os guarani-kaiowd, ver GIOTTO, Renata Louren¢o. Por uma nova
textura histérica: o movimento de professores indigenas guaranis-kaiowa em Mato Grosso do Sul. Comunicagao Coor-
denada ““Indios: movimento, representacdes e religiosidade”. XXI ANPUH, Niteréi: 2000; PASCHOALICK, Leilian
Chalub Amin. A arte do indio kaiowa da reserva indigena de Dourados, MS: transformacGes e permanéncias, uma
expressao de identidade e afirmacao étnica. Comunicagdo Coordenada “Mato Grosso do Sul: historia, memoria e
historiografia dos indios kaiowa/guarani e guaicuru”. XX ANPUH, Niter6i: 2000; JOSE FILHO, Antonio. Interferén-
cias linglisticas e dialetais em textos escritos em portugués por criangas falantes nativas do guarani. Programa Kaio-
wa Guarani. Nicleo de Estudos e Pesquisas Pro-indio. Mato Grosso do Sul, Dourados: Universidade Dom Bosco;
MANFROI, José. Funcédo da escola indigena diferenciada na construcao do futuro do povo kaiowa guarani da regido
da Grande Dourados — um estudo a partir das liderancas, rezadores, pais e professores. Resumo: Programa Kaiowa
Guarani. Nicleo de Estudos e Pesquisas Pro-indio. Mato Grosso do Sul, Dourados: Universidade Dom Bosco;
GARDIMAN, Angela Cecilia Quarentei. Conhecimento matematico dos kaiowa guarani: importancia para a constru-
¢ao de um referencial de escola indigena. Programa Kaiowa Guarani.

“No ambito da formagc&o de professores e do ensino fundamental, algumas experiéncias tém sido estimulantes na pro-
ducdo de materiais paradidaticos na baia da Ilha Grande. A prof.2 Ruth Montserrat, do Seminario Permanente de Lin-
guas Indigenas da UFRJ/Letras, e o Programa de Estudos dos Povos Indigenas (Pré-indio), da UERJ — ambos em
parceria com as secretarias municipais de educacéo de Angra dos Reis e de Paraty e professores das trés aldeias — tém
elaborado versdes para textos e cadernos paradidaticos ao longo de 2000 e 2001.
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gistro de histéria/memoria oral exigem procedimentos que repropdem o tempo escolar, de tal ma-
neira que o espago do ensino-aprendizagem seja movel, em deslocamento até os lugares-memodria,
onde a fala dos velhos significa e se ressignifica aos ouvintes-alunos.?®

Os guaranis tiveram suas formas de vida tradicionais modificadas: atividades econémicas,
moradia, vida social e politica. Muitos jovens professores sdo bilingiies e desconhecem o universo
mitico ainda preservado pelos velhos. Como observa Clastres, o discurso religioso foi também par-
cialmente transformado e ndo pode ter a mesma relacéo e funcdo com o conjunto do sistema social
de outrora. Ainda consoante a autora, a religido continua sendo, com sua lingua, o elemento essen-
cial de identidade e isso explica por que seu acesso é mantido reservado, ocupando um lugar privi-
legiado na vida cotidiana.*

Como foi observado em encontros que viabilizaram a elabora¢do de documentos normati-
vos pelo MEC - como as Diretrizes dos Programas de Formacao dos Professores Indigenas (1999)
—, 0s docentes indigenas enfrentam uma vivéncia conflituosa, repleta de contradicdes, ambigiidades
e tensdes, resultado de enfrentamentos nas esferas administrativa, cultural, politica e pedagogica.
Para minimiza-las, importa sermos parceiros na reflexdo critica da viabilidade de interacdo dos di-
versos tipos de conhecimentos, refletindo sobre roteiros metodoldgicos de interacdo entre o patri-
ménio universal e os etno-conhecimentos.®

Acoplada a proposicdo de método e contetdo para a escola diferenciada indigena guarani,
coloca-se a estratégia mais adequada a formacdo dos professores para o ensino fundamental. Mais
do que uma discussdo adjetiva, de natureza burocratica quanto ao sistema de ensino no qual estara
inserida a formacdo regular, coloca-se a pertinéncia quanto a op¢do mais dinadmica e compativel
com as exigéncias formuladas pelas liderancas das aldeias. Em meu ponto de vista, trés alternativas
encontram-se na ordem do dia: regularizacdo da formagéo por meio de cursos de capacitacao para
docentes em exercicio; constitui¢cdo, a médio prazo, de um curso de formacdo de professores como
ensino médio; criacdo, também a médio prazo, de Curso Normal Superior, ou Curso de Pedagogia,
voltado a especificidade da educacéo indigena.

Os cursos de capacitagdo de professores indigenas vém-se realizando como estratégia ado-
tada desde o inicio da década de 1990. Essa opcdo pode viabilizar a regularizacdo e registro dos
professores em exercicio nas aldeias, sem contudo favorecer um encaminhamento, no futuro, a jo-

2Em discussBes preparatorias para a realizacdo, em 2002, de acdes de pesquisa e capacitacdo envolvendo o tratamento da
memoria e da histdria, professores das trés aldeias acusaram a necessidade de registrarem em suportes técnicos, como vi-
deos e k-7, sinalizando a urgéncia e a relevancia da incorporacdo desses registros como contelidos e estratégias de ensino
em relacdo a afirmacao da cultura étnica. Em reunido de elaboracao de projeto de pesquisa-extenséo, o professor Algemiro
defendeu a necessidade do registro, por exemplo, da fala de seu pai, o cacique Vera-Mirin, 85 anos, detentor de um universo
que os indios adultos na faixa dos 40/50 anos ndo tém. Suas observagdes foram corroboradas pelo prof. Nirio, da aldeia
Araponga, que manifestou seu desconhecimento inclusive da significacdo de aspectos presentes em palavras guaranis.

®0 contetido presente neste paragrafo fundamenta-se no trabalho de Héléne Clastres, op. cit. A forma exposta resulta
de minha traducéo livre de fichamento realizado no grupo de estudo coordenado pelo prof. Bessa Freire, no Programa
de Estudos dos Povos Indigenas no ano de 2000, Sub-Reitoria de Extenséo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Para Clastres, “a perfeicdo almejada é a que, mediante uma ascese [...], reduz o corpo a sua Unica dimens&o conside-
rada incorruptivel (um esqueleto vivo) ou que, em outras palavras, faz 0 homem existir como logos, porque lhe d& a-
cesso a um saber — que 0s proprios mbya designam como belo saber —, cujo simples poder basta, doravante, para ani-
ma-lo. O belo saber — arandu por™”’a — é o inesperado pelas palavras que os deuses enviam e revelam, entre outras, as
normas do aguyje; é, portanto, o saber que fornece a chave da Terra sem Mal”” (CLASTRES, op. cit., p. 98).

*IDiretrizes para Implementacdo de Programas de Formag&o de Professores Indigenas nos Sistemas Estaduais de En-
sino. Brasilia: MEC, Coordenagéo Geral de Apoio as Escolas Indigenas.
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vens adultos que se predisponham a formacdo regular como docentes. Uma exigéncia a curto prazo,
considerando os préximos dois anos, imp&e a necessidade de constituicdo de curso regular de ensi-
no médio que viabilize o futuro e previsivel acesso de uma nova geracao de professores indigenas.

Finalmente, a proposicdo de constitui¢cdo de curso normal superior ou de Pedagogia como
cenarios possiveis de formacao de educadores indigenas para o Rio de Janeiro parte da possibilida-
de de incorporarmos a sinalizacdo da LDB, agregando a formacdo do ensino médio ao ensino supe-
rior, viabilizando a sinergia ja existente, originada no trabalho que vem sendo realizado pelas uni-
versidades, secretarias municipais e estadual de educacéo, e organizagfes nao-governamentais. Tal
possibilidade, se adotada em cenario de médio prazo, entre cinco e dez anos, deve nascer com cara-
ter experimental e interinstitucional, comprometida com o processo em ensino-pesquisa-extensao,
enraizada na relagdo entre totalidades e abrindo-se a consideragdo da necessidade de os alunos se
situarem na perspectiva de afirmacéo étnica, em contexto intercultural.

Quanto as dificuldades no percurso, as liderancas indigenas vém enfatizando de forma in-
cisiva a necessidade da escola, das linguagens verbais e ndo-verbais e, fundamentalmente, da con-
fluéncia de a¢BGes ndo-governamentais e governamentais para a elaboracdo de politicas publicas
consistentes de afirmacéo cultural e de educacdo patrimonial, em que pese a oposicdo nem sempre
silenciosa de representantes ndo-indios, em assessorias junto a diferentes aldeias.

A (RE)INVENCAO DO INDIO, DAS LICENCIATURAS
E DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Construir uma praxis intercultural implica ndo apenas realizar a escola diferenciada indi-
gena, mas também inserir em igual contexto a formacdo de educadores ndo-indios. Somente envol-
vendo as licenciaturas universitarias, os cursos de formacdo e capacitacdo de ensino fundamental e
médio numa reflexdo intensiva sobre os processos de silenciamento do Outro, é que poderemos
constituir profissionais de ensino mais comprometidos com o dialogo necessario entre grupos étni-
cos diferenciados, ativos defensores de uma sociedade nacional plural.

Na pauta da formacdo de educadores ndo-indios — em licenciatura, em curso de Pedagogia
ou em curso de capacitacdo —, importa construirmos competéncias inovadoras, que s6 emergirdo
com docentes universitarios de novo tipo. A esses intelectuais — organicos as lutas produzidas pelo
movimento social —, coloca-se como ordem do dia a ndo reducéo da educacgdo a escola, o reconhe-
cimento de que 0s modos e usos em educacdo apresentam-se em diferentes praticas, a necessidade
de resgatar a cognicdo como objeto de estudo, reconhecendo-a em relagdo de tensdo com as praticas
educativas; estas, por sua vez, manifestas em campos de pesquisa envolvendo processos e artefatos
voltados imediata e/ou mediatamente a producédo da existéncia e a fruicdo estética.

Um percurso metodoldgico explorado por mim é o mapeamento de redes de significacdo em tor-
no de diferentes temas vinculados a grupos politicos e culturas étnicas singulares ou hibridas — sejam indi-
genas, caicaras ou segmentos politico-partidarios, recortando um corpus documental iconografico e inves-
tigando a subjetividade que a produziu —, uma vez que as imagens preservadas expressam inten¢oes que
buscam hegemonizar um olhar, uma ideologia justificadora de ag@es politicas como a ocupagao e 0 povo-
amento centrado no colonizador ibérico ou bandeirante, que inferioriza e sectariza o diferente.*

®2A experimentacdo tem-se realizado no componente curricular Atividades, com sessenta horas por semestre, quatro
horas semanais e quatro créditos, cujo tema é “Fotografia: educacado e praticas educativas do olhar”. Vem sendo rea-
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Defendo a permanente historicizacao e desconstrucdo das tradicdes escolares ocidentais —
de Quintiliano a Cicero, da didatica de Coménius a pedagogia jesuitica, do ensino mutualista as
missoes evangelizadoras — em suas projecdes colonialistas. A defesa da postura dialogal favorece o
descentramento do olhar que, desde a invasdo pelos ibéricos do continente americano, imp6s ima-
gens eurocéntricas do indio, subordinadas as ideologias da metrépole, das Igrejas, dos colonos.

Nos altimos quinhentos anos, “indio”, como significante, ajustou-se a “animal que fala,
pagdo, negro da terra, curumirin, inimigo”, em “guerras justas”, ou a um objeto romanceado de de-
sejo como Peri. Ao defendermos a escola como praxis, cabe sua permanente reinvencdo, reinven-
tando com a ajuda dos guarani-mbya o significado de indio como cidadéo.

Parafraseando Caetano Veloso, quem sabe assim, “preservado em pleno corpo fisico”, em
“atomos, palavras, alma, cor, em gesto”, o indio “dira, fard”, e “aquilo que nesse momento se reve-
lara aos povos” ndo surpreendera por nao ser “exético”?** Como horizonte e utopia, o indio, dono
de seu proprio sentido e voz, ira auxiliar na producdo de uma sociedade mais democratica, assumi-
damente plural e, contraditoriamente, em sua unidade na diversidade nacional.

lizado, desde 1996, no curso de Pedagogia de Niter6i/UFF, envolvendo um total aproximado de 160 discentes, de dife-
rentes periodos. Ver também a disciplina Topicos Especiais: Educacao Indigena Guarani, Curso de Pedagogia de Ni-
terdi, 2000. Ver projeto de extensdo “Paraty, Sdo Gongalo: memdria e histéria de comunidade caicara”. Prodef/SFP,
PROEX, 1999-2000.

#BCaetano Veloso, “Indio”.
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RESUMEN

El trabajo aborda la construccion del proyecto politico-pedagogico y de las propuestas curriculares para la es-
cuela diferenciada guarani-mbyd, en las aldeas de la Baia da llha Grande, en el Estado de Rio de Janeiro, para
el ambito de la Educacion Fundamental y de la formacion de profesores en la educacion media.

Palabras-clave: educacion indigena, formacion de profesores, curriculum.

ABSTRACT

The article focus on the construction of the politico-pedagogical project and curricular proposals for the gua-
rani-mbya differentiated school in the viflages of the Bay of llha Grande, in the state of Rio de Janeiro, for ba-
sic education (the first 8 years of schooling) and high school teacher training.

Keywords: indian education, teacher training, curriculum.
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