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RESUMO

Este trabalho discorre sobre o debate pedagdgico portugués acerca da educacdo particularmente no que
toca a organizagdo e difusdo da instrucdo publica em Portugal de meados do século XIX. Havia, a partir
dos anos 50, uma intensificacdo da discussdo sobre os métodos e as técnicas de ensino, o que se
expressava por inumeros registros, desde artigos e periddicos da época até as recomendacbes dos
inspetores escolares. Propunha-se modernizar e padronizar fisica e simbolicamente a sala de aula. Enfim,
0s contemporaneos exigiam inovacfes, com vistas & eficacia social da instituicdo escolar. De alguma
maneira, criava-se ali, paulatinamente, na especificidade da formacdo social portuguesa, as raizes da
escola universal que teria caracterizado a modernidade ocidental.

Palavras-chaves: instrug¢do publica em Portugal, educacéo no século XIX, métodos e técnicas de ensino.

A ESCOLA NO TEMPO DA CULTURA DO IMPRESSO

Procurando compreender o percurso da educacdo no seculo XIX portugués, partimos do
pressuposto de que haveria, de alguma maneira, um dado projeto de escola que se expressava
fundamentalmente pela voz de jornais e de revistas que corriam a época e que demarcavam a
necessidade de desenvolver o pais pela via da educacgéo sob o custo de, em nédo se fazendo isso,
perder-se 0 caminho do préprio desenvolvimento técnico que almejava, enquanto tal, conduzir o
pais ao ingresso na modernidade. A escola era compreendida naqueles tempos como uma
esperanca e um obstaculo. Mantida como estava, atrasada e presa a padrdes arcaicos de ciéncia e
de mundo, ela pouco auxiliaria o pais. Porém a transformacdo da escola era, por essa mesma
razdo, urgente. Os anos 50 foram ao mesmo tempo aquela que acentuou a critica a escola que
ndo ensina e aquela que traca um novo modelo, supostamente cientifico, mediante o qual poderia
ser criada a nova escola, para tempos novos...

Os anos 50 presenciaram, como assegura Oliveira Marques, a expansdo e a estabilidade
da economia e da politica em Portugal. Na verdade, a Regeneracao teria se constituido como um
pacto entre os membros das antigas e arcaicas oligarquias e a burguesia. As rivalidades
interclassistas e as oposicdes, tdo visiveis no decénio anterior, iam a pouco e pouco diminuindo e
0 pais entraria em uma época de paz.’ Pretendia-se na verdade recolocar a nagdo nos trilhos de

“Este trabalho originalmente integra a tese de doutoramento intitulada “Ler, escrever, contar e se comportar: a
escola primaria como rito do século XIX portugués™ (1820-1910), defendida a 8 de setembro de 1997, sob a
orientacdo do professor dr. Carlos Guilherme Mota, no Departamento de Histéria da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo.

!Nos termos de Oliveira Marques, terfamos o seguinte: "O pais estava visivelmente cansado de tanta agitacao
politica e desejava a paz. A burguesia sobretudo pretendia um governo forte mas maleavel, que lhe garantisse
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uma politica liberal, efetivando para tanto toda a iniciativa de melhoramentos materiais e
tecnoldgicos que pudessem efetivamente agir no sentido de desenvolugdo da economia. Romulo
de Carvalho observou que a prosperidade desse periodo conviveu com o reconhecimento da
insuficiéncia quanto a matrizes teoricas e conhecimentos técnicos capazes de verdadeiramente
alavancar os recursos econdmicos em termos mais competitivos.” A escola, dali por diante, viria
a ser pensada também como exigéncia tecnoldgica, condicdo para o aprimoramento material das
sociedades, pelo fato de capacitar o individuo para habilidades exigidas pelo progresso. Os elos
que uniam instrucdo e cidadania continuariam a povoar o discurso e o0 imaginario sobre a escola.
Mas, cada vez com maior intensidade, serd destacada a alianca entre a preparacao que a escola
oferece e a qualificacdo para o trabalho. Nessa direcédo, a escola projetada deveria ser uniforme,
padronizada, controlada por 6rgdos nacionais de inspecdo. Isso ndo ocorria. O liberalismo
convive com a persisténcia de um modelo escolar herdado do antigo regime: eram salas de aula
esparsas, distantes uma das outras, muitas vezes abrigando criancas de mais de uma aldeia, cada
escola com seu respectivo professor; ndo havia sequer diretrizes conscientemente assumidas. Na
indefinicdo e na incerteza quanto ao método e ao conteudo, o professor recorria ao compéndio.
Estudando ele — professor — pelo compéndio dirigido aos alunos, procurava, a partir daquilo,
ensinar a ler, a escrever e a contar.

Sem davida alguma, o tema da extensdo da escola para camadas mais ampliadas da
populacdo portuguesa passava também pelo medo da mendicidade e da indigéncia que ia, de
certa maneira, ganhando forca nos ambientes citadinos.* Na verdade, a civilizacdo exigiria a
insercdo do sujeito no ambiente da palavra, da correcdo gramatical — em termos tanto da
morfologia quanto da sintaxe — exigida pelo convivio social, pela interagdo do homem com seus
conterrdneos. Em alguma medida, um ambiente cultural cada vez mais circunscrito sobre o
referencial do impresso exigiria 0 dominio e 0 manejo do escrito: a leitura e a habilidade de
escrever passavam a se situar cada vez mais como imperativos da nova sociabilidade desenhada
pela civilizagdo do texto, da técnica; em uma palavra, da modernidade. Talvez haja sido o

tranquilidade e expanséo econdmica. (...) A expansdo industrial, financeira e mercantil do pais, em paralelo com a
da Europa, harmonizava os interesses de industriais, banqueiros, comerciantes e proprietarios rurais aos varios
niveis, unificando para objetivos comuns a alta, média e pequena burguesias. Entre aristocratas e burgueses, as
diferencas foram-se minimizando. De 1851 até ao surto do Partido Republicano, nas décadas de oitenta e noventa,
pode dizer-se que ndo houve em Portugal oposigéo real as instituicbes, as formas de governar e as politicas ou
estruturas econémicas e sociais. (...) Em resumo, poder-se-ia dizer que, com o ano de 1851, se conseguiu a
adaptacdo final do pais as novas condi¢des nascidas da perda do Brasil e do ruir do antigo regime.” (Marques, s.d.,
p. 30-1).

2*Os melhoramentos conseguidos puseram naturalmente a descoberto a nossa impreparagéo para as praticas que a
sua instalacéo exigia, relacionada com a auséncia de estruturas escolares que habilitassem pessoal para as novas
tarefas". ( Carvalho, p. 587).

3Acerca do tema, o ambiente da Gra-Bretanha é posto como um notério exemplo, particularmente pela acdo das
paréquias e da acdo caritativa dos particulares na educacédo infantil. A instrucdo primaria estava na Inglaterra
guase toda ao encargo das pardquias e isso seria uma vantagem tanto em termos do gerenciamento quanto no que
concerne a fiscalizacdo da rede educativa. "A ignorancia e a brutalidade, repelidas dos grandes focos industriais,
refugiaram-se nas pequenas indistrias particulares. Ainda ai as foi perseguir a lei, e s6 parou a porta do domicilio
doméstico, inviolavel e sagrado para todo inglés. Ai principia a acdo da caridade particular e da influéncia
benéfica das classes ilustradas. Essa lei, altamente justa, é eficazmente auxiliada pelos fabricantes que ndo recuam
diante de despesa alguma quando percebem que essa empresa lhes pode ser (til, e eles bem sabem quanto Ihes é
atil a ilustracdo de seus operérios. Os fabricantes e os negociantes ingleses ndo sdo como 0s nossos que n&o
compreendem sendo 0 ganho imediato e que ndo aventuram um capital sem saberem ao certo qual € o juro que lhes
compete. Sabem que € necessario semear para colher, as vezes, sete, 0ito anos depois, e ndo choram o dinheiro que
eles proprios empregam em fundar escolas porque sabem que dessas arvores de bengdos que plantam hdo de vir a
brotar frutos que serdo a alegria, o orgulho e a riqueza do cultivador". (Chagas, 1865, p. 32).



sentimento e a consciéncia do tempo guem trouxe a escola. Um tempo que se queria apartado do
presente: produzindo a memdria escrita para recordar o passado e voltado, substantivamente,
para a prospeccdo de um futuro que se desejava melhor. A crianca deveria, pela acdo escolar,
rememorar e apreender o passado que, enquanto descendente, trazia da sociedade que lhe
antecedera; mas a crianca era, por sua vez, o templo mais acabado do futuro. Esse futuro agiria
contra os obstaculos do presente para que Portugal regressasse a rota do desenvolvimento que se
supunha perdido. Substituindo o tempo das descobertas viria o tempo da cultura das letras. Para
isso existia a escola. E nessa mesma direcdo, tratava-se de inaugurar formas novas de
sociabilidade; tratava-se mesmo de aprimorar a veia civilizatoria. Era assim que se conferia a
escolarizacdo, para alem da instrucdo, a necessaria tarefa de moralizagcdo; de inculcacdo de
valores e de referéncias, de transmissdo de cddigos e de padrdes de conduta. A escola era, sob tal
perspectiva, um modo especifico de projetar o futuro que o imaginario social predominante
julgava efetivamente adequado. De certo modo, a escola chegava a ser uma ilusdo de escolha do
futuro; de intervencdo do presente junto as op¢des desse tempo por vir. A escola pretendia
driblar a indeterminacdo dos tempos, regrar o acaso... A escola vinha a publico, dando-se a ver
como uma instituicdo ritualizada que criava, por gestos e por cddigos muito proprios, dimensdes
quase miticas da iniciacdo social. Isso talvez explique parcialmente o porqué de o ritual da
escolarizacdo permanecer sempre tdo aparentemente igual, o porqué de suas mudancas
acontecerem com tdo notoria lentid&o.

DISTRIBUICAO DE LUGARES NA ARQUITETURA ESCOLAR

Eram inameros os intelectuais que redigiam para revistas e jornais da época destacando
0 atraso da instrucdo. Pinheiro Chagas que nos anos sessenta escrevia para o Archivo Pittoresco
remarcava ali a caréncia de formacao de professores — uma Unica escola normal — e a absoluta
auséncia de iniciativa particular na acdo educativa. Entendia-se que 0s progressos da instrucdo na
Inglaterra eram derivados tanto da iniciativa dos particulares no desenvolvimento do ensino
guanto da existéncia de soélidas bibliotecas populares que seriam, por seu turno, o natural
complemento da escola. Em Portugal, deixava-se tudo, como vimos, sob a iniciativa do governo;
e como este ndo cumpria, apenas se reclamava... Havia porém quem se comportasse de modo
diferente. Havia que se seguir poucos e grandiosos exemplos como o do conde Ferreira que
vinculara em testamento seu projeto de investimento em escolas:

Faleceu na cidade do Porto, domingo, 25 de marco do corrente ano de 1866, o sr. Joaquim
Ferreira dos Santos, conde de Ferreira. Era um poderoso capitalista que durante a vida soube
valer a inimeros infelizes e que por sua morte distribuiu a grande riqueza que possuia de modo
que revelou cristd filosofia e 0s mais nobres e generosos sentimentos. Entre os legados que o sr.
conde de Ferreira deixou inscritos no seu notavel testamento conta-se o de 144:000$000 réis
para a construcdo de 120 casas para escolas de instrucdo primaria, nas cabecas dos concelhos,
dispendendo-se 1:200$000 réis em cada uma. Parece que este valiosissimo legado, de tanto
alcance para a educacgdo do povo, Ihe fora sugerido pela leitura dos artigos do digno comissario
dos Estudos no distrito de Lisboa, insertos no Archivo Pittoresco. Findando neste nimero o
oitavo volume do nosso semanario temos espaco para esta simples comemoracdo, mas
prometemos desde ja publicar oportunamente o retrato do falecido conde de Ferreira,
benemeérito da infancia e da instrucdo publica, e acompanharemos 0 retrato com a competente
noticia biogréfica. (Archivo Pittoresco, 1865, p. 411)



O citado comissario dos Estudos da cidade de Lisboa, cujos artigos teriam inspirado o
testamento do referido conde de Ferreira era Mariano Guira, que realmente escrevia
periodicamente naquele semanario. Ele, de fato, parecia bastante preocupado gquanto a uma
organizacdo padronizada das escolas publicas da época, 0 que — em seu entendimento —
permitiria um melhor desenvolvimento da instrucdo. No ano de 1864, artigo intitulado "Casas
para Escolas" trazia o parecer de Mariano Guira sobre a necessidade de o Estado e 0s
particulares atentarem para os aspectos fisicos da vida escolar:

E por certo importante a consideracdo que este assunto deve merecer a todos quanto se
interessam pelos melhoramentos da instrucdo priméria. As condi¢cbes materiais da casa escolar
ndo sao indiferentes ao professor e aos alunos. O professor, depois das fadigas do magistério,
carece de encontrar 0 modesto conforto de uma habitacdo, posto que simples, decente e
higiénica. A escola deve concorrer para conservar as criancas de bom humor, para lhes incutir o
amor pelo estudo, pelo asseio e pela boa ordem. Se a casa de escola ndo estiver em condicGes
convenientes, se 0s alunos estiverem constrangidos, apertados, e metidos em uma atmosfera
viciada, ndo pode haver gosto pelo estudo, nem disciplina, nem saide. O que a tal respeito se
observa na grande maioria das escolas deste distrito é muito para lamentar. Se se quiser que a
instrucdo primaria seja uma realidade, é indispensavel cuidar seriamente da construcdo de casas
apropriadas para escolas. E neste intento que pedimos a atengo das autoridades administrativas,
camaras municipais, juntas de paroquia ou quaisquer outras corpora¢fes ou cidaddos que se
interessem pelo assunto para os projetos de edificacdo que apresentamos. A primeira condigédo
que se deve procurar para o estabelecimento de uma escola é um lugar central, de fécil acesso,
bem ventilado. A escola deve ficar isolada de qualquer habitacdo insalubre e afastada quanto
possivel dos lugares onde haja ruido ou qualquer outro objeto de distracdo que possa perturbar
0s exercicios escolares ou desviar a atencdo dos alunos. (Guira, 1864, p. 164-5)

A sala de aula deveria ainda contar com uma disposic¢do prépria que parecia essencial
aos olhos daquele técnico do ensino. Os alunos ficariam em bancadas apropriadamente
enfileiradas pelo espaco da sala de aula, defronte ao estrado e a cadeira destinados ao lugar do
professor. E toda uma arquitetura que distribui lugares, configura e delimita padrdes de espaco e
estipula marcas de significados de poder institucional. A escola, ja pela disposicdo fisica,
classificaria e ordenaria os individuos, controlando-os ao fazer isso. Havia a preocupacdo quanto
a ventilacdo e a luz necessarias ao funcionamento rotineiro da classe. Parece que, de alguma
forma, € a época procurando regrar a dindmica propria da escolarizacdo, como se fosse possivel
conferir & mesma, por um ato de vontade, uma eficiéncia padronizada por tal modalidade
univoca de ensino pretensamente simultaneo.

Em outro texto intitulado "Mobilia para escola”, Mariano Guira (1864, p. 248) discorria
sobre 0 mobiliario de uma escola "bem organizada”. A institui¢do, para bem funcionar, precisaria
conter os seguintes objetos: estrado, quadro-preto, bancadas para os alunos.

Além dos objetos mencionados, deve ter a escola: um crucifixo, em frente dos alunos, na parede
superior ao estrado; o busto ou o retrato do rei; um contador mecéanico com 100 esferas; um
rel6gio; um mapa de Portugal; um quadro do novo sistema legal de pesos e medidas, como o
metro, o litro, o kilograma, etc.; um pote com torneira para agua € um copo ou um pucaro de
metal; um lavatorio; cabides numerados a entrada da escola para bonets, capas, etc.; livros para
se emprestarem aos alunos mais pobres; exemplares para escrita e cadernos para escrita e para
contas.



O estrado — de acordo com a recomendacdo do comissario — deveria ter uma altura tal
que o professor pudesse vigiar todos os alunos. Deveria ter ainda dois ou trés degraus. Sobre o
estrado, poder-se-ia visualizar a mesa do mestre, que teria 2 metros de comprimento por 0,96
metro de largura. O quadro-preto situava-se a esquerda da mesa do professor, tendo um metro de
largura e 0,66 metro de altura. As bancadas que sdo sugeridas por Guira eram compostas por
duas pecas — carteira e banco — ligadas entre si e feitas especialmente em funcdo das medidas
médias das criancas, comportando, cada uma, trés alunos. A ligacdo entre a mesinha e o banco —
como ja observaram outros estudos pedagdgicos da época — seria importante para estipular a
disciplina pretendida posto que com mesa e banco ligados a mobilidade do aluno seria
dificultada: a crianca ndo era capaz de deixar sua carteira com facilidade, mantendo-se por tal
razdo devidamente afastada dos colegas e companheiros. Guardava-se, pelo estrado, a
“necessaria” distancia do professor; pela carteira, assegurava-se 0 espaco do aluno que deveria,
acima de tudo, conhecer o seu lugar; o lugar que os hierarquicamente superiores reservaram para
ele. Isso seria 0 mundo; isso era ja a escola... As carteiras continham locais especificos
reservados aos tinteiros. Entende-se entretanto que nem todas as escolas poderiam contar com
todo esse mobiliario tipico da escola graduada moderna. Pensando nisso, entdo, o redator
esclarece que nas instituicbes onde ndo houvesse as referidas bancadas para os alunos deveria
existir pelo menos o seguinte:

1°) Que haja uma banca comprida para a escrita de modo que um ter¢o dos alunos possa ai
escrever a fim de serem divididos em trés classes que ocupam por seu turno a banca. E
conveniente que no ato da escrita cada aluno tenha um banco separado (mocho) em vez de
estarem sentados uns poucos no mesmo quando escrevem. 2% Que os bancos da aula ndo
deixem de ter costas. E muitissimo inconveniente e prejudicial a satde conservar os alunos
encostados as paredes Umidas e frias ou curvados sobre os bancos por ndo terem onde se
encostarem. Na escola de Queluz ha uns bancos mandados fazer ha bastantes anos pela casa real
(segundo nos constou) que reunem as condi¢cdes convenientes. Cada banco pode acomodar
quatro ou cinco alunos; tem costas de madeira um pouco inclinadas e na parte inferior do
assento h& uma caixa onde os alunos guardam os livros, barretes, etc. (Guira, 1864, p. 248)4

Era realmente o tempo de padronizacdo da composicao fisica e simbdlica da sala de
aula. Havia com freqliéncia noticias sobre a venda de material escolar e fundamentalmente sobre
novas descobertas técnicas que eram feitas nesse terreno. Propunham-se novos instrumentos,

*O mesmo Mariano Guira, que teria sido também reitor do Liceu Nacional de Lisboa, faria em 1867 a apresentacéo
da terceira edicdo da obra didatica de Carlos Silva, intitulada O paleographo em escala calligraphica para aprender
a leitura manuscripta, a qual havia ja sido aprovada pelo Conselho Superior de Instruccédo Publica para uso das
escolas. O livro pretendia ser, no parecer de seu autor, “gradualmente litografado do mais facil caratcer de letra a
mais dificil caligrafia™. Esse compéndio de Carlos Silva — de acordo com as informacdes prestadas pelo estudo dos
relatérios de inspecdo — estaria em 13° lugar entre os compéndios mais utilizados pelas escolas portuguesas, de
acordo com os dados de 1867 (com um percentual de 0,8% em relacdo ao total da amostra). Entretanto, de acordo
com o que nos informa o relatorio da inspe¢do de 1875, o mesmo livro ocuparia o terceiro lugar, com sua utilizacédo
correspondendo a um total de 8,1% de utilizagdo, dentre todos os que seriam utilizados nas escolas primarias
publicas portuguesas. Julgamos interessante reproduzir o prefacio que Marianno Guira (na ocasido, reitor do
Liceu Nacional) faria para O paleographo de Carlos Silva:

"Fazia-se sentir nas escolas a falta de uma seleta manuscrita que viesse substituir as antigas sentencas e uma
multidao de escritos mal redigidos e inconvenientes que andavam nas méos das criancas. Com a publicagéo do
Paleographo veio V. prestar um bom servico a instrucdo primaria, ndo s6 porque neste livro se contam
gradualmente os diversos caracteres de letra, do mais facil ao mais dificil, mas também pela c6pia de abreviaturas
de modelos de cartas, de contas e de outros papéis usados nas relacdes familiares e comerciais. Apreciando o
trabalho de V. e agradecendo a delicada oferta do seu livro, sou com estima e consideracao (...)." (Guira, 1867).



mais faceis e mais baratos, novos materiais para fabricacdo do moderno mobiliario, todo ele
voltado para uma boa capitalizacdo comercial da propria idéia da sala de aula... O século XIX
desenhava assim sua escola nas revistas.’

A INFANCIA, O JORNAL E A CIDADE

Talvez a grande temética da educacdo e da escola no século XIX estivesse contida na
nova percepcdo que 0s contemporaneos passavam a ter da infancia. A crianca passara, ainda na
primeira metade do século, a ser retratada como um ser especifico dotado de uma complexidade
intrinsecamente sua que pouco teria a ver com as caracteristicas do adulto. Havia que, nessa
medida, convocar os adultos para a reflexdo sobre a I6gica que preside a razdo infantil. Supunha-
se entdo que compreender o raciocinio da crianca seria a chave para garantir regras para o ato de
educar. A meditacdo sobre o homem, ja no século XVIII, falara de perto a infancia. O século
XIX solicitava o aprofundamento desse estudo. E o que podemos verificar quando jornais e
revistas da época, precavendo 0s contemporaneos, anunciavam o seguinte:

O homem, sempre objeto de meditacdo para 0 homem, da-lhe ligdes importantes em todas as
idades: é uma escola que se abre no berco e que se fecha no timulo. Néo é nos primeiros dias da
existéncia que o homem nos ensina menos. Se a vida € um livro, a infancia é a mais interessante
e, sem questdo, a mais inocente e sentimental das suas paginas. (...) A infancia tem duplicadas
vantagens: ao passo que instrui o espirito, interessa o coracdo. Os risos e as lagrimas do recém-
nascido mostram o fado de todos os homens. Assim corre depois a vida, da maneira que
comeca; e em todos 0s atos e cenas desta representacdo passageira hd prazeres e dissabores.
Duma sé cor, ndo é por certo o seu quadro: leva o claro de algumas venturas e as sombras de
muitas desgracas. Vai sempre alternada e entretecida de aflicGes e de alegrias, de esperancas e
desalentos, de desbarates e de vitdrias, de fraquezas e de heroismos, de lagrimas e de risos: num
sO dia se contam muitas vezes diferentes e opostas cenas da vida. (A Distraccdo Instructiva,
1842, p. 50)°

>'Desde que, j& ha anos, comegamos a intender no grave e complexissimo negécio ptblico da instrucdo elementar,
reconhecemos a urgente necessidade de se multiplicarem por baixo preco os aviamentos indispensaveis para as
escolas. Quiséramos baratissimos os livros primarios (e mesmo todos), os traslados, o papel, as ardosias, etc. Para
economizar a verba mui avultada do papel nas escritas de estudo, forcejamos por introduzir os papéis-vidros que
algum dia se hao de generalizar, quando soubermos e pudermos fabrica-los menos imperfeitos e mais em conta.
Pelo que pertence as arddsias, forcejamos debalde para que as fizessem de todas as dimensdes convenientes com
asfalto os que trabalham nessa matéria; como era coisa nova, chamaram-lhe impossivel, até que o impossivel deles
0 vimos um dia realizado: o senhor Leal, com laboratério quimico ao Largo do Carmo, fez para seu uso um quadro
de asfalto de vastas dimensfes que aceitava e demitia, tdo bem ou melhor que as ardésias ordindrias, a escrita com
giz. E um fundo lustroso e dum belo escuro, importa em pouco, e se por acaso se quebra, facilmente concerta com
lume e uma colher de pedreiro. Muitas vezes recomendamos aquele exemplo & imitacdo; ndo nos consta que mestre
algum o aproveitasse. Tornamos hoje a lembra-lo. (...) As vantagens que esta ardésia bastarda leva a verdadeira
sdo: barateza, leveza, menor fragilidade e poder fabricar-se de qualquer tamanho; no demais escreve-se e risca-se
nela como na outra com lapis de qualquer cor, gesso ou giz." (Archivo Pittoresco, 1857, p. 311).

SSobre essa trajetéria do sentimento de infancia, em linhas gerais, o trabalho de P. Ariés permanece como a grande
referéncia. Ali, o historiador afirmara o seguinte: "Uma nova nogdo moral deveria distinguir a crianga, a0 menos a
crianga escolar e separa-la: a nocao de crianca bem educada. Essa nocgéo praticamente ndo existia no século XVI e
formou-se no século XVIII. Sabemos que se originou das visdes reformadoras de uma elite de pensadores e
moralistas que ocupavam funcdes eclesiasticas ou governamentais. A crianca bem educada seria preservada das
rudezas e da imoralidade que se tornariam tragos especificos das camadas populares e dos moleques”. (Ariés, p.
185). Anténio Gomes Ferreira, aprofundando as pistas do historiador francés em termos de referéncia e método,
tem estudado o mesmo tema, adequando-0 ao caso portugués.



Na verdade, conclamava-se os leitores para que eles simplesmente passassem a prestar
um pouco mais de atengdo as suas criancas, aos filhos que eles teriam em casa, ainda que isso
fosse feito apenas para que, por tal atitude, os mesmos pais pudessem ter a oportunidade de se
reencontrar com a crianca que um dia foram. Mostrar que no menino mora 0 homem era portanto
estratégia que prometia, pelo conhecimento do outro, um reconhecimento de si. O estimulo para
a descoberta da infancia ndo era pois desinteressado: passava-se a querer reparar na crianca do
berco para que ela nos revelasse o que de nds adultos ja estaria la... Também aqui a tarefa da
educacdo compreenderia uma manifesta intencdo civilizadora. Desejava-se educar para ordenar a
sociedade em harmonia com padrées de conduta e de distribuicdo dos bens materiais e
simbolicos em vigor pela ordenacdo social entdo vigente. Havia nitidamente um intuito de
socializagéo dentre os objetivos explicitados pelos pedagogos que nas revistas abordavam o tema
da instrucéo das criancas. Era preciso entretanto conhecer tais criancgas e fazer isso averiguando
também os cuidados que seus pais lhes dispensavam. A partir dai, procurava-se acentuar o rol
das obrigagcOes dos pais, obrigacOes estas que abarcariam a formacdo moral das geracgoes
emergentes; deveres que entretanto, ndo poucas vezes, eram relegados ao ultimo plano das
prioridades familiares. Com cuidado, falava-se do mau pai, daquele que ndo honra seu dever para
com sua prole, atribuindo & ma indole os maus-tratos e eventualmente a propria falta de amor.

Que ha no mundo maus pais é ponto que infelizmente ndo admite réplica; sendo-os uns por
extravagancia, outros por desmazelo, alguns por loucura, e ndo poucos por ma indole. No
entanto deve com justica confessar-se, para a honra da espécie humana, que é muito menor o
namero dos maus pais do que o dos filhos ingratos e desobedientes. Nao faltara quem acoime de
paradoxo o acharmos aquela circunstancia honrosa a espécie humana; mas 0s que assim pensam
s80 pessoas que se ndo entregam ao exame detido das suas opinides e das alheias. Essas pessoas
tém para si, e com muita razdo, que entre pais e filhos ha deveres reciprocos; que se aqueles
cumpre dar a estes o sustento, protecdo e uma apurada e virtuosa educacéo, os filhos, pela sua
parte, ttm o estrito dever de honrar, obedecer e amar a seus pais. Por maiores que sejam as
aflicdes de um pai a vista dos desvarios e pouco amor de seus filhos, nunca poderdo comparar-
se as agonias a que a estes, tarde ou cedo, causardo 0s remorsos da consciéncia. (Salgues, 1866,
p.13)’

A formacdo do ambiente doméstico atentaria particularmente para os habitos
consentaneos a acepcao de moralidade e de formacéo para a conduta reta, para os bons costumes.
Supunha-se que, paralelamente a escola, cabia ao lar a tarefa da civilidade; educagdo que por
abarcar a missdo de conformar habitos e extirpar o contato com 0s vicios jamais poderia se
confundir com a mera instrucdo intelectual. Ora, mas se a educacdo era assim compreendida,

"Tendo em vista a orientac&o dos pais e maes de familia para o cumprimento da tarefa que lhes competia, a Revista
das escolas, na edicdo do dia 15 de fevereiro de 1895, publicaria um artigo, traduzido de alguma matéria
estrangeira, com o titulo ““O decalogo do pai” e que consistia no seguinte: ““1°. Constituirds uma familia com amor,
sustenta-la-4s com o teu trabalho e regé-la-as com bondosa energia. 2°. Seras sempre prudente nos negocios,
prodigo no ensino, zeloso em manter a autoridade paterna, refletindo antes de resolver, porém irrevogavel nas tuas
decis@es. 3°. Teras para a tua esposa um inextinguivel apoio moral, procurando nela consolagéo sem nunca deixar
de ouvir o seu conselho. 4°. Destruiras todos os vicios domésticos, toda a preocupacao e toda a desordem que possa
aparecer no teu lar. 5°. Tratards de que haja sempre um equilibrio entre a receita e a despesa. 6° Procede de
maneira que teus filhos vejam em ti, quando meninos, uma forca que ampara; quando adolescentes, uma
inteligéncia que ensina; quando homens, um amigo que aconselha. 7°. Ndo cometas nunca a torpeza de por em
oposicao ou luta o poder materno com o paterno. 8°. Faze com que teus filhos conhecam o caminho da escola e da
desgraca e saibam vencer com virilidade os males e perigos da vida. 9°. Estuda detidamente as aptidGes de teu
filho. Nao Ihe faca compreender que pode ser mais que tu. 10°. Faze com que seja tdo robusto como sdo de
inteligéncia. Faze-o bom antes de o fazer sabio.” (p. 46).



antes como a formacdo do coracdo humano do que dos aspectos concernentes a razao, seria
conveniente atribuir-se ao mestre de instrucdo primaria um lugar extremamente especial talvez
proveniente do papel que até entdo era reservado ao paroco, com o qual, a partir de meados do
século XIX, o mestre de instrucdo primaria passaria a concorrer, como podemos facilmente
observar por uma infinidade de fontes didaticas, literarias ou jornalisticas da época. O mestre —
como enfaticamente observava Anténio Feliciano de Castilho, em artigo datado de 1855 para o
jornal coimbréo intitulado A instrucdo e o povo — era de fato o “instituidor’ priméario e como tal
deveria ser tratado pela sociedade e particularmente pelos pais de familia:

E o mestre? O mestre, que é o primeiro cultivador dos espiritos e dos coracfes, 0 primeiro
médico moral do povo, o primeiro, um influentissimo cura de almas, o piloto que pode encalhar
ou perder vossos filhos ainda antes de sairem a barra; 0 mestre que €, sem saber, 0 arquiteto que
vai lancando os fundamentos do futuro edificio social; o mestre pode ser a seu salvo a antitese
formal de tudo isto. Ndo s6 o pode ser; é-0 muitas vezes. Todos 0 sabemos; quase todos o
deploramos; poucos invocam remédio para tamanha desgraca; o remédio ninguém Ih’o aplica, e
0s anos passam e o0 mal invetera-se e perpetua-se. (Castilho, 1855, p. 3)°

Castilho — admitindo pois as lacunas da escola priméaria e particularmente de seus
professores no cumprimento da elevada missdo social a eles reservada na feitura de uma
verdadeira sociedade regenerada e disposta em direcdo ao aperfeicoamento incessante —
destacava no texto a necessidade de implementacdo de algumas medidas de cunho pedagdgico
imprescindiveis para a constru¢cdo de uma escolarizacdo verdadeiramente eficaz, verdadei-
ramente regeneradora. Sua aposta educativa supunha, pois, a criacdo de modos e métodos de
ensinar racionais e apropriados para 0 ensino, coisa que a Seu ver ndo ocorria; a criacdo de um
Ministério exclusivamente dedicado aos assuntos da instrucdo publica; a criacdo de folhas
periddicas dirigidas para a instrugdo, complementando a agdo da escola e voltadas também para a
formagdo dos mestres. Esse ultimo objetivo viria a ser consubstanciado — acreditava o educador
— pela acdo dos jornais voltados para a tematica da instrucdo. A Instrucdo e o0 povo ndo era, como
temos visto, o Unico 6rgdo da imprensa que a epoca lidava com a finalidade didatica de dirigir
ensinamentos aos adultos. Podemos destacar que na mesma dire¢cdo colocavam-se as propostas
d’O Panorama, da prépria Revista Universal Lisbonense (que o mesmo Castilho fundara em
1840, tendo sido responsavel pela redacdo dos primeiros quatro tomos) e, em certa medida, d’O
Instituto, dado que todos eles traziam inimeros textos e por vezes até se¢des reservadas voltados
quer para o problema da escolarizacdo, quer para a dinamica da educacdo doméstica. Seja como
for, os intelectuais desejavam, a época, fazer da imprensa o dispositivo irradiador de suas idéias,
muitas vezes buscando por intermédio desse recurso a consolidacdo de novos quadros mentais
acerca de temas que julgassem efetivamente relevantes. A escrita em iniUmeros veiculos de divul-
gacdo ampliava o raio de alcance da mensagem.® Pressionar o governo era também fazer isso:

®Na verdade, Castilho escreve esse texto com a sua nova criagdo ortogréafica — a dita "ortografia fonica" — que, em
seu entender, era mais proxima da fala. Nao julgamos entretanto necessario manté-la posto que temos atualizado
toda a ortografia na transcri¢do das fontes.

%Luiz Filippe Leite, que ser4 citado logo abaixo porque escrevia também n’A instrucdo e o povo, enquanto diretor
da Escola Normal de Lisboa julgava-se no direito e no dever de tomar publicamente a palavra para discorrer sobre
a causa da instrucdo. Com tal convic¢do, em artigo intitulado "Dignidade das fungbes de professor primario”,
redigido para o volume 12 d’O Panorama, de 1855, discorria sobre a temética proposta mediante o pressuposto de
que o professorado agia como que imbuido de uma elevada missdo. A partir disso, 0 que o redator faz é sobretudo
enaltecer a grandeza de propositos dessa missao. A epigrafe de Leibnitz que enuncia seu texto € j& por si reveladora
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havia de chegar o momento em que os administradores de concelho, as juntas de paroquia, 0s
governadores civis, todas as autoridades, enfim, se sensibilizariam para a urgéncia de as
prioridades publicas — de uma vez por todas — passarem a abarcar a tematica da formacdo da
juventude nas escolas... Entendiam os intelectuais da época que de educacdo escolar precisava o
pais; ainda que ninguém acreditasse nisso: nem as autoridades nem sequer as familias. Nas
palavras de Luiz Filippe Leite — discipulo de Castilho nas idéias e diretor da Escola Normal de
Lisboa — a esfera publica da educacdo era para Portugal a “responsabilidade das
responsabilidades”:

Contra a mde que pode as mais das vezes evitar ao filho uma existéncia de enfermidades e ndo
faz; contra a mée que Ihe dispde do coracédo e Ih’o perverte; contra o pai que Ihe assenhoreia a
inteligéncia e Ih’a deixa perder; contra o0 mestre que substitui pai e mde na medicina preventiva
do corpo e do coracdo e Ihe ha de cultivar o entendimento e que com tudo isto miseravelmente
especula; contra 0 homem em quem o Estado depositou parte de sua autoridade para marcar o
rumo da instrucéo e da educacédo publica e dorme a sono solto, pejando 0s orgamentos; contra o
jornalista que entre um tinteiro que da tudo quando se Ihe pede, e um prelo que recebe tudo
guanto se lhe da [como disse um elegante escritor contemporaneo] contra o jornalista, dizemos,
que deixa correr a revelia 0 maximo interesse do povo e nada da do que o interesse do mesmo
povo lhe pede; contra o representante da nacdo que faz do parlamento patio de comédias; (...)
bradam as colbnias que renegam a metrépole; brada a velhice e a decrepitude prematura que
amaldicoa num epilogo de desespero toda uma existéncia inatil de fome, de ignorancia, de
lagrimas, de desprezos; brada a geragdo nova que acha tanto que desbravar, que desanima e
cruza por fim os bracos; contra todos e contra todas que puderam fazer e ndo fizeram, brada a
consciéncia intima, que é o mais temivel e horroroso de todos os infernos! Responsabilidade das
responsabilidades é esta da ptblica educacdo. (Leite, 1855, p. 11).%°

do contetido: Celui-la qui est le maitre de I’éducation, peut changer la face du monde. A grandeza do oficio estaria
pois aqui resumida. Se domina pela palavra, 0 mestre deveria ser entretanto guiado pela voz do coragéo; suas
palavras, representando a propria pregacdo viva, o "evangelho social". Sendo que seu ministério estaria posto
antes no dominio da moral do que no campo do intelecto, a retiddo de costumes e a conduta absolutamente
irrepreensivel tornavam-se requisitos imprescindiveis. Tendo em suas maos o esteio do futuro e a heranca do
passado, para que efetivamente pudesse transmitir tradicGes o professor primario ndo poderia — em hipdtese
alguma — ser um homem vulgar. Na escola, como em um templo, “a profissdo do magistério, meio termo entre o
sacerdocio e a magistratura, deve representar pelo trabalho as honradas fadigas do operario; pela ciéncia e pela
vocagdo, o primeiro elemento civilizador deste século.” (Leite, 1855, p. 167). Abnegado, desinteressado,
sacrificado, conscio da grandeza e da rudeza de sua missdo — juiz e padre a um sé tempo — o professor trabalha
pelo esculpir de geragdes, trazendo luz onde havia antes escuriddo e ignorancia. Agente civilizatorio por
exceléncia, desconhecido pela historia e por vezes desamparado pelas arduas condi¢des de trabalho, ele sabe-se
depositario dos destinos da patria, tornando sempre melhores aqueles filhos que nédo sdo seus... A dignidade do
magistério estaria, mais do que no reconhecimento publico, em uma secreta e inconfessavel realizagdo da
consciéncia que no dialogo consigo proépria julgava estar amparando o futuro da humanidade, mesmo que o custo
disso fossem sacrificios no plano individual. Ai estava o ser professor, sua pessoa, sua dimensdo profissional:
"Modesto nas falas, singelo no trajar; adorado pelos vizinhos, destemido para as maledicéncias, galvanizado para
as invejas, robusto nas forcas; nos contentamentos ainda tdo mogo, como na primavera da vida; na esperanca tao
forte como nos dias de mais vigor; com a boca cheia de riso e o coracédo perfumado de esperanca, ndo vedes um
ancido a quem todos cedem o lugar nas festas da aldeia, a quem todos amam como o pai de uma grande familia, a
quem as criancinhas se achegam como para as caricias maternais? E o mestre primario. Duas geracdes se
desentranham em reconhecimento a bondade com que Ihes alumiou as escuriddes da inteligéncia. Juram nas suas
palavras; e a sua palavra revive e floresce e frutifica também nas boas obras que fez produzir.” (Ibidem, p. 167)

Na verdade, este artigo, como praticamente todos os outros a que pudemos observar neste jornal, estava redigido
a partir da ortografia fénica, o que indica que Castilho teria tido singular influéncia na orientacdo da linha
editorial (alids, era a Castilho que o texto de L. F. Leite fazia referéncia quando recordava ““um elegante escritor
contemporéneo™). A justificativa para tal ensaio de mudanca ortografica era a de que tal modo de escrever,
embora ndo obedecesse a etimologia da lingua, era muito mais adequado a escuta € ao modo de falar dos

9



Competia a instrugdo primaria organizar, ordenar, classificar a cidade, preveni-la do
crime, da desordem e particularmente das revolugdes sociais que pareciam ser a grande tentagédo
daqueles tempos. A cidade, a vida mercantil, a concorréncia de um mercado que, cadtico,
aparentemente ia se estruturando, esse era 0 mundo para o qual se deveria dirigir a escolarizacdo
publica. A instituicdo escolar € aqui a agéncia de prevencdo dos desvios e do controle da
multiddo. Para evitar a marginalidade, a indigéncia, a mendicidade e o crime, a escola deveria
vir. Era a cidade quem a chamava; a cidade que toma aqui a voz daquele diretor da quase Unica
escola de formacdo de professores que havia em Portugal naqueles meados do século XIX.

ENSINAR AO MESMO TEMPO A LEITURA E AESCRITA

Inimeras experiéncias pedagdgicas que pretendiam implementar novos modelos e
referenciais para 0 ensino das primeiras letras eram postas a prova por educadores que nem
sempre passariam para a histéria. No principio dos anos 50 A. Forjaz aplicara seu método ao
Asilo da Infancia de Coimbra, método feito, em parte, por uma nova ordenacdo do abecedario,
com tabuas de palavras e frases que pretendiam — nas palavras do autor — estar em harmonia com
a orientacdo do método que havia sido ainda h& pouco tempo desenvolvido por Anténio
Feliciano de Castilho. Dizia Forjaz na introdugdo de sua obra O amigo dos meninos que pelas
manhds o Asilo seguia a risca todos os preceitos do Método Portugués; a tarde, porém, como
parecesse indispensavel cuidar das classes mais adiantadas, trazendo-lhes elementos mais
aprofundados de escrita, numeracdo, gramatica, etc., os alunos menores ficavam sob o encargo
de educadoras de infancia que teriam por fungéo recordar-lhes o que deviam ter aprendido pelo
curso da manhd. O abecedario escrito por Forjaz vinha nessa direcdo com o objetivo de tornar-se
um roteiro alternativo mais apropriado do que os tradicionais compéndios considerados todos
eles atrasados em relacdo aos procedimentos norteadores da leitura. Resenha critica assinada por
J. C. Harcourt no periédico A instrucdo e o povo saudaria a publicacdo da obra de Forjaz,
destacando a necessidade de publicacGes pedagdgicas que efetivamente viessem imbuidas por
conhecimentos didaticos e metodoldgicos mais adiantados, em consonancia com o proprio
avanco da civilizacdo que no caso portugués se verificava ainda profundamente acanhado.

Mas deste abandono nascia igualmente a falta de homens que dedicassem a sua inteligéncia a
confeccdo de livros proprios ao ensino. Entendia-se que escrever para criangas era uma missdo
pouco gloriosa e pouco digna de uma grande inteligéncia. Erro fatal que condenava a instrugdo a
nutrir-se de escritores raquiticos, magros de idéias, péssimos de forma que em vez de educar
carregavam a inteligéncia nada virgem de matérias aridas e pouco interessantes. A ndo ser o
Manual enciclopédico, livro grande em volume mas para nés incompleto e improprio para
escolas primarias e que sO pode dever a sua reputacdo a falta de outro, nenhum livro tinha ainda
aparecido que preenchesse essa lacuna que nos paises civilizados havia chamado a atengdo dos
homens eminentes. Um livro pueril e singelo julgava-se uma puerilidade e a instrucéo
definhava-se lentamente pela influéncia destas e outras muitas causas que a indole deste jornal
nos obriga a calar. Felizmente, nestes Gltimos tempos tem-se cuidado deste ponto, 0 mais capital
hoje para este pais, e homens superiores se tém entregado a esta tarefa verdadeiramente

portugueses, facilitando o aprendizado das palavras escritas e portanto da comunicacéo linguistica. Supunha-se
gue isso seria estratégico para expandir a lingua portuguesa e torna-la mais conhecida, mais viva e mais fluente,
inclusive para uso dos paises estrangeiros. De acordo com F. G. Lucas que haqueles anos escrevia sobre o tema no
referido periddico ““é eizatamente para obter a facil comunicacdo entre as linguas vivas ge devemos pugnar por
eispurgar de espinhos etimograficos a no¢a anomala ortografia.”” (1855, p. 72).
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civilizadora. Entre esses homens que a historia contemporanea deve apontar com cuidado figura
eminentemente o sr. dr. Adrido Forjaz. Professor distinto, ilustracdo conhecida na ciéncia
econdmica, espirito altamente pensador e conhecendo as necessidades de sua época ndo se
esquivou a esta nobre missdo de ilustrar o povo; o seu espirito acostumado as meditaces
profundas da ciéncia ndo recuou perante os prejuizos, sacrificando a sua inteligéncia eminente
as puerilidades de um livro de criancas. Além de muitas obras deste género, ja conhecidas neste
pais, acaba de dotar a instrugdo primaria com uma obra preciosa a todos os respeitos e digna de
merecer uma séria atengio. E O amigo dos meninos. (Harcourt, 1855, p. 48)™*

Em que entdo Forjaz pretendia inovar? Quais eram efetivamente os pontos que
singularizavam sua obra? Antes de mais nada, a titulo de procedimento, a introducéo dirigida ao
leitor ja ensaiava tal explicacdo. O autor dizia pretender, na verdade, o ensino paralelo das
diferentes grafias das letras; ou seja, sugeria que o reconhecimento do texto impresso devesse ser
concomitante ao reconhecimento da letra manuscrita, cujo aprendizado na grande maioria das
escolas, a época, ainda antecedia o da letra de imprensa. Supunha-se assim que a crianca teria ja
a partida a capacidade para decifrar os diversos sinais tipograficos codificados para cada um dos
simbolos graficos. Por outro lado, acreditava-se que se deveria proceder também ao ensino
concomitante da leitura e da escrita posto que ambas as habilidades se entrelacam em uma Unica
funcdo. Desejava-se com isso aumentar a eficiéncia e a agilidade do aprendizado das primeiras
letras a partir de novas orientagfes para a questdo do método de ensino. Como assinalava o
proprio Forjaz no relato que propicia aos leitores sobre a experiéncia ja efetuada com as criancas
do asilo de Coimbra:

No mesmo asilo, o ensino da leitura nos dois caracteres, redondo e manuscrito (ou letra inglesa),
e igualmente o do escrita e da numeracao principiam a um tempo; com o0 que ganhamos em
adiantamento e maior variedade de exercicios. Conhecidas as vogais nos caracteres redondos,
por que ndo se passar logo aos ingleses, ou vendo-0s no livro ou tragados na tabua do professor?
Por que ndo, por exemplo, lendo os alunos a palavra a-i-a nos primeiros, ndao hdo de fazé-lo
igualmente nos segundos? Por que ndo se ha de ir desde logo tentando a escrita dos mesmos
caracteres na tabua-preta, sem contudo retardar a leitura a espera do aperfeicoamento que vira
para o diante? (...) Satisfazendo ao desejo que nos tem sido comunicado algumas vezes, damos
finalmente um breve diretério da escola deste estabelecimento no qual os professores
encontrardo informacdes mais importantes acerca do plano total de suas li¢des. (Forjaz, p. 4-6)*

Em relato que no ano de 1855 fazia a O Instituto, 0 mesmo educador chegaria a
descrever a pratica de ensino aos meninos do Asilo da Infancia de Coimbra, a qual teria dado
origem aquele compéndio partidario de se ensinar paralelamente a ler e a escrever. Forjaz
pretendia ser um colaborador de Castilho, declarando-se defensor de uma jornada de ensino da
leitura capaz de produzir grandes e significativos resultados. Para isso, contudo, havia de se
estruturar o método organizado e pensado a partir da experiéncia bem-sucedida do ensino
perante o pioneirismo que sobretudo Castilho teria trazido. Sobre os resultados da aplicacéo

YA referéncia ao Manual enciclopédico de Monteverde denotava a intensa utilizacdo desse compéndio pelas
escolas a época.

2A apresentacéo ao leitor continua com as seguintes palavras: "Os primeiros exercicios de leitura dizem de si. S&o
férmulas doutrinais, contendo a santa e pura moral do Evangelho; pequenas e delicadas historietas extraidas de
alguns 6timos escritores estrangeiros; e o excelente pequeno catecismo desta Diocese, adotado igualmente nas de
Viseu, Lamego, Braganca e outras; estudo em variados caracteres. O abecedario da numeracéo, no qual também se
contém as primeiras no¢des do sistema métrico das novas medidas, compreende igualmente o resumo das licbes que
desde muito tempo se ddo no asilo com bom resultado.” (Ibidem)
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daquele modelo de ensino anteriormente descrito para o Asilo da Infancia de Coimbra, Forjaz
ndo tem qualquer duvida no relato. Era uma cruzada que deu certo e que poderia servir de
exemplo para um novo modo de se efetuar a pratica do magistério:

Meninos que ndo haviam passado das primeiras tabelas durante meses e talvez anos léem na
escola do Asilo, sem grande dificuldade, palavras que se Ihes escrevem ou apontam nos livros; e
isto em mui poucas licbes. Quase todos conhecem o abecedario com 0s sons racionais e
variados de cada vogal e consoantes. E 0 que ndo é menos, concorrem com tal prazer que nunca
0 Asilo de Infancia teve menos faltas de freqiiéncia. Cativa-os um continuo movimento de
historietas agradaveis sobre figuras curiosas; de decomposicao de palavras a compasso; de canto
das regras de leitura (...); de marchas nestes mesmos exercicios; e fechando tudo com o
belissimo hino ao trabalho do sr. Castilho, em grande coro de sessenta a setenta vozes, infantis,
sim, mas animadas e harmoniosas. (Forjaz, 1852, p. 174)"

Na verdade, buscava-se, por assim dizer, que a escola fosse efetivamente desejada pela
populacdo. Sabia-se no entanto que isso S6 ocorreria N0 momento em que os pais julgassem que
a frequéncia a escola era realmente importante para a formacdo humana, coisa que ainda ndo
acontecia em proporcdes significativas. A escola desejada é aquela que demonstra rapidos
resultados; é aquela que mostra a que veio, transformando pelo contetdo de seus saberes a alma
e o potencial infantil. A escola desejada é aquela que realmente faz o que a familia reconhece
ndo saber fazer. A escola socialmente desejada é finalmente aquela que aparentemente pelo
trabalho que desempenha capacita o ser humano para o dia de amanha. Existiria essa escola em
Portugal do seculo XIX? Havia n’O Instituto outros artigos que discorriam sobre o ensino
paralelo da leitura e da escrita. Entrava na moda a dissertacdo sobre questdes metodoldgicas. No
plano da educacgdo, divagava-se menos para propor com maior intensidade técnicas e recursos
cuja aplicacdo traria a eficacia almejada. A partir daqueles anos 50, uma orientacdo de cunho
didatico passaria, como ja pudemos observar, a tomar conta dos debates educativos das revistas e
jornais especializados. Era como se no método estivesse contido todo o segredo e a alquimia da
matéria educativa. SO quando se aperfeicoasse 0 método, a importancia da escola viria a se fazer
sentir. Caminhava-se, neste tempo de transicéo, para a compreensdo da materia educativa em sua
perspectiva eminentemente racional, programada e regrada; enfim, para a acepcao cientifica do
problema. A idéia do ensino comecava a ser percebida, ainda que preliminarmente, como se de
ciéncia se tratasse...

Visto que o desenvolvimento intelectual de uma crianca ainda ndo Ihe permite compreender o
alfabeto nem fazer as abstracBes que a soletracdo pressupbe, quando ela é ja capaz de,
escrevendo, imitar as figuras que se lhe apresentam aos olhos; ponto essencial para inicia-la no

13S0bre os bons resultados do método portugués quando aplicado & referida instituicao de caridade, artigo anterior
do mesmo A. Forjaz ja apresentava e anunciava resultados que o teriam impressionado favoravelmente. A pagina
164 do periédico naquele mesmo ano, Ié-se o seguinte: "Quando o publico lia aqueles nossos sinceros mas
desanimados pensamentos, ja alguns discipulos do sr. Castilho, possuidos de seu espirito, haviam dado principio,
primeiramente na Associacdo dos Artistas e logo depois no Asilo da Infancia, ao ensino da leitura repentina; e um
consideravel nimero de pessoas tinha visto, com admiragdo e louvor, o exercicio deste admiravel invento. A
decomposicao das palavras em silabas e destas em elementos, em coro e a compasso; a explicacdo dos diversos
sons das letras do alfabeto pelas figuras e contos engracados que a acompanham; e o canto das regras em verso,
gue se Iéem no livro do sr. Castilho e nos novos abecedarios séo executados com entusiasmo. No Asilo da Infancia
comeca a reabilitar-se o crédito de alguns alunos, reputados por menos suscetiveis de aprenderem até hoje pelos
métodos ordindrios e que nos exercicios da leitura repentina avancam na primeira fileira. Observaremos
cuidadosamente; e visto que se trata de um maximo interesse literario, ndo nos descuidaremos de consignar neste
jornal o resultado de nossas observac@es." (Forjaz, 1852, p.164).
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conhecimento da leitura e da escrita é ensinar-lhe a escrever e ler silabas antes de Ihe ensinar a
ler letras. Em obediéncia a este principio, a primeira coisa que tem de fazer o aluno, apenas
possa pegar numa pena ou lapis de pedra, é aprender a tracar hastes maidsculas e minusculas,
curvas, ligagdes singelas e dobradas, circulos, elipses e, numa palavra, quaisquer figuras que
mais se assemelhem aos caracteres de letra de mao, Unica espécie de letra — torno a dizer — de
gue devera servir-se enquanto ndo souber escrever e ler correntemente. Versado que esteja 0
aluno nestes exercicios, durante os quais se lhe ensinara a assentar bem a mao, pegar na pena e
mover os dedos convenientemente, sua principal tarefa deve ser decompor palavras oralmente e
reduzi-las aos sons elementares que as formem (...). Logo que o aluno souber decompor e
reduzir aos respectivos sons elementares cada um desses vocabulos, ensinar-lhe-4 o professor a
traduzir aqueles sons nas silabas naturais que os simbolizem. (Mendonga, 1856)

Aqui ja se esbocava uma preocupacdo para com a direcdo analitica do ensino da leitura
posto que cada vez mais 0 desdobramento da palavra parecia a receita mais eficaz para o pleno e
agil aprendizado; até porque é a palavra e ndo a silaba quem representa verdadeiramente a
unidade de sentido. No entanto, ao contrario do que preconizaria posteriormente Jodo de Deus,
para aqueles pedagogos que seguiam a trilha de Castilho ndo se tomava a palavra como ponto de
partida; havia apenas o desdobramento e o reconhecimento dos sons das partes de uma palavra
que o aprendiz ndo era, contudo, ainda capaz de ler, dado que a leitura costumeiramente deveria
vir por partes...

""O METODO" CRIA TRADICAO COM O ENSINO SIMULTANEO

Procuram-se resultados praticos e isso requeria a explicitacdo da receita adequada para
fazer florescer o método projetado. Nenhum passo poderia ser deixado fora dessas prescricdes
metodoldgicas sob o risco de comprometer todo o projeto de tracar a verdadeira ciéncia da
alfabetizacdo. O conhecimento deveria vir de maneira fécil, quase trivial, amena, sutil,
garantindo ao maximo a aplicacdo das faculdades de observacdo e as idéias concretas do aluno.
Isso porém tinha por requisito o exercicio que a todo 0 momento era suposto acompanhar a licéo.
O professor deveria escrever no quadro-negro cada palavra que o aluno ja houvesse
anteriormente decomposto e reduzido aos respectivos sons elementares. Assim, o professor
chamaria a atencdo de toda a classe para a correspondéncia entre aquele sinal grafico e os sons
naturais que simbolizavam cada um de seus elementos fonicos. Depois, 0 mestre escreveria
embaixo da palavra a primeira silaba que a formava, solicitando que os alunos o imitassem com
suas respectivas lousinhas.

Depois de copiada pelo aluno, cada uma das silabas deveria ser falada pela classe que
entdo teria sua primeira oportunidade de leitura.'* A seguir o professor faria perguntas aos

¥«Em o discipulo sabendo escrever e ler palavras compostas de silabas naturais, apresentar-lhe-& o professor uma
tabua de todas as silabas naturais confeccionada com colunas transversais e verticais por maneira tal que nestas as
vogais sejam as mesmas e variem as consoantes; naquelas, ao contrario, sejam as mesmas as consoantes e variem
as vogais. Eis aqui como deverd usar-se desta tabua. Lé o professor a primeira silaba da primeira coluna
transversal; e depois de a ter escrito na tabua, manda ao discipulo que também a leia e copie na lousa. Escrita a
primeira, continua o professor a escrever e ler as outras silabas, e o discipulo a copid-las e a repetir
incessantemente o valor fénico de cada uma. Logo que o discipulo tiver escrito e lido todas as silabas da primeira
linha, far-lhe-a notar o professor como naqueles sinais, de par com alguma coisa semelhante, h4 também uma outra
coisa diferente. O primeiro caracter de cada silaba é 0 mesmo; o segundo é que difere de uma para outra. Notado
isto, escreve o professor a primeira silaba da segunda linha;e mostra ao discipulo como esta nova silaba é em parte
semelhante e em parte diferente da primeira da linha superior. Assim, em sabendo ele imitar o sinal em que diferem
estas duas silabas, sabera escrever todas as outras da mesma linha; porque para isso basta substituir o primeiro
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discipulos que deveriam repetir cada uma das silabas separadamente para depois reencontrar o
valor de todas elas unidas. Enfatizava-se em todo 0 processo a voz e a articulacdo das palavras e
das silabas posto que seriam elas que garantiriam o reconhecimento da leitura e o ato da
linguagem e da comunicacéo escrita. Na verdade, ensaiavam-se aqui 0s passos entendidos como
necessarios e naturais para dar corpo a um novo modelo de escolarizacdo: a escolarizacao
moderna, que se supunha muito mais adiantada em outros paises da Europa e que em Portugal,
caminhando, se atrasara um pouco.

Acima de tudo, o bom aprendizado exigia a concentracdo de esforcos em um percurso
gue tomasse significado aos olhos do estudante; e isso s poderia ocorrer se 0 aprendizado da
escrita viesse concomitantemente ao da leitura. Conduzir o aprendiz a imitar os sinais graficos
era maximizar os esforgcos de concentracdo e de atencdo despendidos durante a aula. Comecar-
se-ia pelo recurso a imitacdo, tido por fundamental para esse primeiro aprendizado, para 0s
passos iniciais da leitura. Supunha-se que o ensino paralelo possibilitaria uma maior fixacdo do
aluno na atividade do ler, dado que o exercicio da escrita fixaria seu interesse, concentraria sua
atencdo e consequentemente possibilitaria um aprendizado mais eficaz. Mendonca (1856), nas
orientagdes que dava n’O Instituto sobre o ensino paralelo da escrita e da leitura, apresentava
como requisitos para 0 ensino bem sucedido o seguinte: 1. principiar o processo pela letra de
mdo até que houvesse leitura corrente; 2. comecar pela decomposicdo das silabas naturais; 3. s6
depois do reconhecimento de todas as silabas naturais e artificiais é que o aluno deveria tomar
conhecimento do alfabeto manuscrito; 4. quando enfim soubesse escrever bem o que lhe fosse
ditado, lendo com desembaraco tudo o que em letra de mao Ihe fosse apresentado, o educando
deveria estudar o abecedario da letra impressa, confrontando o valor dos caracteres com aqueles
que ja conhecia;

5. Uma vez familiarizado com o abecedario da letra redonda, meta-se-lhe entdo na mao o
primeiro livro impresso e por ele se exercite na leitura ja lendo, ja copiando da letra redonda
para a manuscrita, ja imitando a letra redonda. Sé deste ponto em diante é que devem separar-se
e ser para ele como distintas individualidades a parte, as disciplinas de ler e escrever.
(Mendonga, p . 270)

O século XIX portugués era, nesse sentido, pautado pela procura do método por parte de
pedagogos e curiosamente pela aparente auséncia de ressonancia de tal debate nas préticas
rotineiras de sala de aula. Em que medida os professores balizavam sua préatica pela interlocucao
com o discurso pedagogico que entdo se fazia em Portugal? Existia ou ndo correspondéncia entre
representacOes e praticas de escola? Constata-se a existéncia de um didlogo entre as inquietagdes
dos politicos, intelectuais e estudiosos de pedagogia e os mestres de oficio que lidavam com a
confeccdo da escola todos os dias. A correspondéncia, entretanto, ndo é certamente aquela que
esperavam 0s arautos da pedagogia das revistas e dos jornais. Seja como for, a partir de meados
do século XIX multiplicam-se as orientacGes de cunho técnico-pedagdgico que passariam cada
vez mais a tomar o lugar do debate sobre a extensdo ou nédo da escolarizacéo publica. Desejava-
se a escola para todos mas reivindicava-se a possibilidade de indagar e de arbitrar sobre os
conteddos e sobre os métodos da escola; sobre o que ela dizia e sobre 0 que ensinava: acerca do
homem; a propdsito do mundo; sobre as medidas decimais e sobre o sistema politico... Desejava-

sinal da segunda ao primeiro da primeira. E assim a respeito de todas as linhas transversais. Logo que o discipulo
tiver lido e trasladado deste modo todas as silabas da tabua, se entretera a fazer exercicios para fixar bem na
memoria a figura e valor fénico de cada uma.” (Mendonca, 1856, p. 269).
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se criar, cada vez mais ardorosamente, uma nova escola capaz de engendrar o homem de amanha
que, por sua vez — ao contrario do que um dia propagandearam os revolucionarios em Franca —,
deveria ser o digno representante dos valores de um Portugal do passado; de uma grandeza
perdida na conquista, que ndo regressara pela colonizacdo e que se esperava ver de volta pelo
aceno da educacdo. Assim julgavam os que acreditavam nos caminhos da instituicdo escolar;
instituicdo do Estado e para o Estado, mas que deveria estar a todo instante em estreitas relacdes
com o ambiente domeéstico e comunitario de quem dependia e a quem, em ultima instancia, iria
servir.

A LEITURA INFANTIL COMO DISTRACAO INSTRUTIVA

O tema da escolarizacdo passara a ser entendido cada vez mais perante os codigos da
leitura. O final do século presenciaria, como vimos, a intensificacdo do debate sobre o tema da
metodologia prescrita e recomendada para o processo de ensino-aprendizado da leitura e da
escrita. Passa-se a compreender que a questdo da leitura conformava antes uma habilidade
proveniente do desejo do que uma &rida atividade cognitiva. A leitura mais facil é a da fruicéo;
portanto, ensinar pelo e para o prazer poderia significar a recorréncia a um novo modelo
metodoldgico e didatico mais preciso, mais agil, mais eficaz. O aprendizado também — supunha-
se — fruiria com maior espontaneidade. Ndo era sem um certo grau de inquietacdo que 0s
contemporaneos avaliavam esse problema técnico e ideoldgico da leitura. Um problema que se
confrontava com as orientagdes da moral vigente: de uma sociedade estamental, pautada pela
correspondéncia entre as desigualdades de fortunas e as distin¢gbes de sangue; uma sociedade
patriarcal na qual religido e familia eram autoridades constritivas e inibidoras do novo. Uma
sociedade que nédo parecia, por fim, ter grandes arroubos para se transformar, que ndo parecia
sequer ter propensfes para a mudanca. Mesmo assim, visualiza-se, a conviver com 0 modelo
antigo e arcaico, um inaudito retrato sobre o aprendizado da leitura pontuado fundamentalmente
por aquilo que aquele final de século traria como elemento renovador, o ludico, a “distracdo”,
como objetivos que ao educador caberia perseguir. Aprender a ler era acima de tudo desejar
decifrar a imagem da palavra; decifrar a historia, decifrar o mundo da cultura...

Na verdade, o menino deseja ler o mundo; o livro de escola seria o instrumento, mas a
leitura verdadeira era — sabia-se — a que aproxima da vida cotidiana ou aquela que mobiliza o
aprendizado escolar para o equacionamento e a superacdo das dificuldades rotineiras. A escola
prestaria 0 servico de facultar a compreensdo de uma técnica; técnica que seria transposta
imediatamente para a leitura do mundo.

O seéculo XIX que terminava percebera finalmente que a escolarizacdo primaria
universal era uma necessidade, uma fatalidade da histdria. Portugal havia de seguir a orientacéo
das nagdes mais desenvolvidas da Europa. Nao se podia mais, definitivamente, lutar contra o
espraiar “das luzes”. Era necessario porém harmonizar esse universo oferecendo a infancia a
leitura proveitosa, a mensagem moralizante. Para isso, surgiriam entdo 0s jornais e as revistas
que se pretendiam destinados ndo apenas aos educadores mas as proprias criangas e jovens.
Cabia a esses periddicos a funcdo de pedagogos. No Jornal da Infancia alguns artigos dirigidos
as criangas tinham por narradores supostos alunos de instrucao primaria. Procurava-se por meio
desse esforco aproximativo apresentar o universo da leitura como um territério a ser
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verdadeiramente ocupado pela infancia portuguesa.® Enfim, a leitura seria o grande papel da
instrucdo primaria e a escola mantinha-se como locus privilegiado para o ensino da leitura. Falar
sobre a aquisicdo de habilidades do mundo escrito era pois falar sobre a tarefa da escolarizagéo.
Esta, por sua vez, aproximando a crianga dos codigos universalmente aceitos pelo mundo
civilizado, racionalizado, sistematizado e disciplinado, deveria fazer do estudo um substituto da
rua. Transformar a crianca em aluno supunha, antes de qualquer coisa, retirar a crianca das
pracas, afasta-la das mas influéncias, protegé-la contra as tentacdes da marginalidade. Colocar as
criangas na escola, na proporc¢do do pais, era também impedir os abusos do trabalho infantil; e,
nem que fosse sO por isso, a escola passa a ser o salutar contraponto da vida produtiva e da vida
familiar.

1> Artigo assinado por alguém que se intitula “O pequeno Antoninho,” tendo por titulo "As cavalhadas em Vizeu"
no Jornal da infancia publicado em Vizeu, no més de junho de 1883, traz uma perspectiva elucidativa do que
vinhamos dizendo, na medida em que aponta um autor, travestido de personagem, que "fala" sobre a as leituras das
criancas pretensamente do ponto de vista da prépria crianca: "E pena que eu, um pequeno aluno de instrucéo
priméria, ndo tenha a inteligéncia precisa para descrever minuciosamente tao curiosas cenas, dando-lhe ao mesmo
tempo um certo brilho literario. Mas, como o Jornal da infancia é puramente dedicado as criancas, farei por ir
exercendo as minhas faculdades intelectuais em trabalhos de pequena monta, certo de que os amaveis leitorzinhos
deste semanério me desculpardo o atrevimento." (p. 23)
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ABSTRACT

This work argues about the portuguese pedagogical contest on education, in particular, referred to the
organization and the diffusion of the public instruction in Portugal in the middle of the XIXth century. Since
the fifties, an intensification of the discussion about the teaching methods and techniques occurred, and
this was expressed in many registers, form articles and periodicals of this epoch till the recommendations
of the school inspectors. The proposition was to modernize and standardize physically and symbolically the
classroom. Finally, the contemporaries were asking for innovations, looking for the social efficiency of the
schooling institution. In such a way, step by step, within the portuguese social formation specificity, the
roots of the universal school, wich was characterizing the occidental modernity, was being created.

Keywords: public instruction in Portugal, education in XIXth century, teaching methods and technigues.
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RESUME

Ce travall fait une analyse du débat pédagogique portugais a propos de l'éducation, et particulierement,
en ce qui concerne lorganization et la diffusion de linstruction publigue au Portugal de la moitié du
XIXeme siécle. 1l existait, a partir des années 50, une intensification de la discussion sur les méthodes et
les techniques d’enseignement, ce qui s'exprimalt par des trés nombreux registres, tels que darticles et de
périodiques de cette époque jusquaux recommendations des inspecteurs scolaires. L'on se proposait de
moderniser et de standartiser physiquement et symboliquement la salle de la classe. Enfim, les
contemporains exigeaint des innovationsm ayant en vue l'efficacité sociale de linstitution scolaire. D'une
certaine maniere, il se créait ici, pas a pas, dans la specificité de la formation sociale portugaise, les
racines de l'école universelle que caractérisa la modernité occidentale.

Mots-clés: instruction publique au Portugal, éducation du XIXéme siecle, les méthodes et les techniques
d’enseignement.
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