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RESUMO: Neste trabalho ¢ discutido o papel da interacao em sala de aula de
lingua italiana/LLE a partir de tarefas construidas com dados provenientes de
corpus. Como pressupostos teoricos, trabalhamos, sobretudo, com os conceitos
de tarefa (Ellis, 2009), bem como com as nog¢oes de dialogo colaborativo e
langnaging, cujas bases fundamentais se ancoram na teoria sociocultural
vygotskyana, mas que encontram respaldo mais recente nos trabalhos de
Swain (2005, 20006) e Figueiredo (2019). Do ponto de vista pratico, a pesquisa
examina os audios e as transcri¢oes de interacdes de 11 aprendizes de nivel Bl
que frequentaram um curso de extensio na Universidade de Sio Paulo ao
longo do segundo semestre de 2017. Como resultados principais, observamos
que as tarefas propiciaram o aparecimento de processos conectivos
complexos, como o noticing, o teste de hipotese, o scaffolding, entre outros, o
que nos permitiu avancar a hipotese de que essas atividades promoveram o
dialogo significativo e, por conseguinte, a producdo de langnagings que
contribuem decisivamente para a constru¢io do conhecimento da lingua
estrangeira.

Palavras-chave: Ensino de lingua italiana/LE. Tarefa. Corpus linguistico.
Dialogo colaborativo. Interagao.

ABSTRACT: In questo lavoro viene discusso il ruolo dellinterazione
nell’aula di lingua italiana/LS a pattire dalla proposizione di Zask costruiti sulla
base di dati provenienti da corpus. Come presupposti teorici, lavoriamo,
soprattutto, con 1 concetti di zask (Ellis, 2009), cosi come con le nozioni di
dialogo collaborativo e /anguaging, le cui basi si fondano sull’approccio
socioculturale di Vygotskij, ma che di recente trovano supporto nelle
riflessioni di Swain (2005, 2000) e Figueiredo (2019). Da un punto di vista
pratico, la ricerca prende in esame le registrazioni audio e le trascrizioni di
interazioni tra 11 apprendenti di livello B1 che hanno frequentato un corso
presso I'Universita di San Paolo durante la seconda meta del 2017. Come
risultati centrali, abbiamo osservato che i fzs& hanno stimolato processi
cognitivi complessi come il noticing, la verifica di ipotesi e lo scaffolding, il che ci
ha consentito di avanzare l'ipotesi secondo cui queste attivita favoriscono il
dialogo e, di conseguenza, la produzione di /anguagings che contribuiscono alla
costruzione della conoscenza in lingua straniera. :
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Parole chiave: Insegnamento di italiano/LS. Task. Corpus linguistico. Dialogo
collaborativo. Interazione.

ABSTRACT: In this work, the role of interaction in the Italian language / LE
classroom is discussed, based on tasks constructed with data from corpus. As
theoretical assumptions, we work, above all, with the concepts of task (Ellis,
2009), as well as with the notions of collaborative dialogue and languaging,
whose fundamental bases are anchored in Vygotskian socio-cultural theory,
but which find more recent support in the works of Swain (2005, 2006) and
Figueiredo (2019). From a practical point of view, the research examines the
audios and interaction transcripts of 11 Bl level learners who attended a
course at the University of Sao Paulo during the second half of 2017. As main
results, we observed that the tasks provided complex connective processes,
such as noticing, hypothesis testing, scaffolding, which allowed us to advance
the hypothesis that these activities promoted significant dialogue and,
therefore, the production of languagings that contribute decisively to the
construction of knowledge of the foreign language.

Keywords: teaching of Italian as foreign language. Task. linguistic corpus.
collaborative dialogue. Interaction.

Introducao
A experiéncia que  serd aqui  apresentada nasce de reflexdes

desenvolvidas em decorréncia de minha pesquisa de doutorado realizada entre
os anos de 2015 e 2019 na Universidade de Sio Paulo. Embora naquela
ocasiao o foco central tenha sido o estudo dos efeitos de técnicas implicitas e
explicitas no aparecimento e aprimoramento de competéncia sociolinguistica
em aprendizes de italiano, pude perceber com o decorrer do tempo que as
tarefas propostas em classe para aquele fim, desenhadas a partir de corpus,
pareciam catalisar outros processos facilitadores da aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Com base nessa impressao inicial, optei por voltar-me novamente aos
dados coletados durante a pesquisa de doutorado para realizar uma analise das

interacOes em sala de aula entre os alunos participantes do estudo, dessa vez,
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porém, com vistas a identificar de maneira mais detida quais eram as
consequéncias da utilizacao de tarefas.

Também me motivou nesse intuito, o fato de ter me dedicado no ano de
2020 a um levantamento do historico da Linguistica de corpus (doravante LC)
na Italia e de ter verificado, como se vera mais adiante, uma escassez de
investigagoes centradas na descricao de experiéncias empiricas que unissem a
LC ao Ensino aprendizagem de linguas estrangeiras.

De maneira mais especifica, a presente proposta terd como objetivo
fornecer resposta a seguinte questio: em que medida o trabalho com tarefas
baseadas em corpus pode influenciar a aprendizagem de lingua estrangeira?

Do ponto de vista organizacional, este artigo esta assim disposto: na
primeira se¢do, sera tracado um breve histérico da LC na Italia, enfocando
algumas de suas linhas de tendéncia. Posteriormente, serdo enfocados os
conceitos de tarefa e de dialogo colaborativo por serem eles de fundamental
importancia para a interpretagao dos dados reunidos ao longo da investigacao.
Em seguida, serdao expostos a metodologia que norteou o estudo e os
resultados obtidos. Por fim, sera fornecida resposta a pergunta de pesquisa e

feitas nas consideracoes finais.

1. A LC italiana: momentos fundamentais e linhas de tendéncia

A Linguistica dei corpora, como é denominada em italiano, foi introduzida
na peninsula italica em um primeiro momento em universidades do norte do
pais, mais especificamente na Universidade de Torino. Segundo narrado pela
professora Maria Teresa Zagrebelsky (2005), essa inser¢ao ocorreu apenas em
torno da década de 1980, quando, motivada por uma conferéncia do
pesquisador britanico John Sinclair, a docente comega a se interessar pela
nova vertente de estudos e a investigar grandes conjuntos de textos auténticos

por meio de ferramentas informaticas inovadoras para a época.
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Apesar de a década de 1980 poder ser considerada o marco do ingresso
da LC enquanto disciplina autbnoma em ambiente académico italiano, ¢é
preciso recordar que ¢ anterior a contribuicao daquele que pode ser tido como
o primeiro estudioso italiano a investigar corpus através de processadores
informaticos: o padre jesuita Roberto Busa, responsavel pela produgio do
Index: Thomisticus, que constitui a lematizacao da obra completa de Sio Tomas
de Aquino. A duracao do estudo, que levou mais de trinta anos para ser
finalizado (de 1949 a 1980), e a quantidade de palavras, cerca de 9 milhoes,
dao provas claras do imenso folego dispensado pelo pesquisador,
principalmente, quando levados em conta os limitados recursos
computacionais disponiveis a época. A obra final gerou 56 volumes que
totalizam mais de 60 mil paginas.

Desde sua entrada no meio universitario italiano, a LLC vem obtendo
cada vez mais espaco e despertando sempre mais interesse em pesquisadores
até entdo alheios as pesquisas com interface computacional. Contribuindo
decisivamente para seu sucesso e popularizacdo, estdo softwares que,
produzidos por cientistas de diferentes partes do mundo, sao muitas vezes
obtidos de forma gratuita, o que facilita enormemente o acesso e contribui
para um aumento significativo da democratizagao da investigacao cientifica.

Comparando a LC italiana aquela desenvolvida em outros paises, ¢é
possivel perceber algumas linhas de tendéncia que dao um contorno bastante
peculiar aos estudos produzidos naquele pafs. Uma dessas singularidades ¢
mencionada por Sabatini (2011), que sustenta o pioneirismo da Itilia em
desenvolver desde o século XVII dicionarios e descricées de fatos da lingua
construidos com base em corpus:

[...] pit e pit volte, nel corso storico della nostra lingua, l'accettabilita
dell'uso linguistico, nonché il riconoscimento dell'esistenza della lingua
stessa e ogni argomentazione anche teorica sui fatti linguistici sono stati

derivati dalla costituzione preliminare di un concreto corpus di testi.

(SABATINI, 2011, p. 32)
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Na base dessa argumentagido esta o fato de as primeiras edi¢oes do
Vocabolario degli accademici della Crusca (1612, 1623, 1691, 1729) terem sido todas
elaboradas a partir da reunido de textos literarios classicos, principalmente os
produzidos por escritores florentinos, como Dante, Petrarca e Boccaccio.
Sabatini coloca entio a Itilia como um pais que funda a descricio de
fenémenos linguisticos sobre vastos conjuntos de textos e, por conseguinte,
sobre o uso concreto, tendo, portanto, uma vocagao quase natural para os
estudos empiricos com corpus.

De acordo com Barbera (2013), uma segunda caracteristica que marca
profundamente a LC italiana refere-se a adogao de um tom conciliador em
relacio a polémica gerativista. Essa postura ¢ inspirada por linguistas nao
italianos como Chatles Fillmore (1992), que considera que tanto linguistas “de
poltrona”, aludindo ironicamente aos linguistas gerativistas, quanto os
linguistas de corpus precisam uns dos outros, uma vez que, em primeiro lugar,
nenhum corpus contém todo e qualquer fenémeno lexical ou gramatical que
um estudioso possa querer explorar; e, em segundo, porque todo e qualquer
corpus, por menor que seja, ensina fatos que o pesquisador nunca imaginaria
encontrar se nao fosse por meio da analise de dados reais. Assim, a LC na
Italia assume que ambas as disciplinas tém a sua relevancia na reflexao sobre o
fenémeno linguistico e que, ao invés de estarem em lados opostos, seria
desejavel que elas se complementassem e que estivessem presentes, ainda que
em proporcdes diferentes, nas pesquisas.

Além dessas caracteristicas, os pesquisadores italianos tém contribuido
para uma redefinicao do conceito de corpus. A proposta de Barbera (2015), por
exemplo, ¢ a seguinte:

Linguisticamente, inoltre, un corpus € una raccolta di atti di parole, e dai fatti
di parole raccolti in un corpus si puo risalire ai loro correlati stati di Zangue,

anche se certamente non tutti gli elementi di una /angne saranno contenuti
in un corpus: ¢ 'uso testimoniato dai corpora, anzi, che fonda la Zangue,
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anche se i corpora essendo per definizione finiti ne rappresenteranno
solo un sottoinsieme. (BARBERA, 2015, p. 119)

Barbera, entdo, aproxima a Linguistica de corpus aos conceitos
saussurianos de Jangue e parole, dizendo que o corpus reine amostras de parole,
ou seja, de uso concreto da lingua, e que esses usos sao fundamentais para se
conhecer a /Jangue, isto é, o cédigo linguistico em si. O linguista, portanto,
sustenta uma associa¢ao que nao ¢ vista frequentemente em outros textos, o
que confere certa originalidade a vertente italiana.

No que diz respeito as tendéncias dos estudos no pais, é possivel dizer
que tem havido grande interesse pelos efeitos que a LC pode gerar na
promocao da educacido linguistica. Sao exemplos dessa perspectiva Barbera
(2015) e Zagrebelsky (2005). Apesar disso, como esclarecem Guidetti, Lenzi e
Storchi (2012, on-line), sio “piu rare, anche se non assenti le testimonianze

dirette di un utilizzo effettivo da parte dei docenti”.

Observando mais de perto os estudos da LC relacionados ao ensino de
italiano/LLE, é possivel notar que uma parcela desses trabalhos tem sido
realizada com o objetivo de descrever a interlingua dos aprendizes,
identificando possiveis etapas de desenvolvimento (FILIPIN; MARDESIC,
2013; CALABRESE, 2010; CORINO, 2009; ZULOAGA, 2009
COLOMBO, 2009; ONESTIL;, SQUARTINI, 2009; ALLORA; MARELLO,
2008). Além disso, ha também estudos, muito menos numerosos, que
descrevem experiéncias praticas de como introduzir corpora de aprendizes no
contexto educacional (MARELLO, 2012). E, finalmente, pesquisas,
especialmente de cunho tedrico, que procuram sugerit COMO OS recursos
disponibilizados pela LC podem ser integrados a atividade docente

(CORINO, 2014; GUIDETTT; LENZI; STORCHI, 2012; LAVIOSA, 1999).

Com relagao as propostas propriamente ditas e aos enderecamentos que

sao dados de como levar corpus para a classe de lingua estrangeira, Laviosa
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(1999) afirma que, quando o professor opta por levar um conjunto de textos
para que o aluno analise, o ensino passa a dar maior peso aquilo que ¢ de fato
recorrente e relevante na lingua-alvo. Sendo assim, ao invés de se concentrar
em aspectos periféricos, pouco frequentes, como muitas vezes sao 0s tOpicos
apresentados em livros didaticos, por exemplo, passa-se a priorizar aquilo que
aparece com alta frequéncia e que, portanto, é imprescindivel ao aluno.

Concordante ao posicionamento de Laviosa, parto da otica que enquanto
nos livros didaticos a esséncia das atividades se assentaria em géneros textuais
orals e escritos pré-fabricados e, portanto, menos auténticos, a LC permitiria o
contato com textos produzidos por falantes reais, provenientes de diferentes
regioes, diferentes realidades sociais e diferentes interesses comunicativos, o
que favorecia a introdu¢ao de uma multiplicidade de vozes e, em decorréncia
disso, uma maior compreensao por parte dos alunos daquilo que se constitui
como padrao ou como variagao na lingua-alvo.

Ainda tendo por base as consideracdes de Laviosa (1999), com a
inser¢ao da L.C haveria uma otimiza¢ao do tempo em sala de aula, porém,
para que esse fim seja alcancado, ela sugere que o docente avalie sempre seus
grupos de alunos e que escolha entre duas maneiras de proceder: se estiver
diante de uma sala com aprendizes com um nivel de competéncia
comunicativa bastante alto, ¢ interessante que ele leve o conjunto de textos
para que os proprios alunos o analisem, partindo de uma perspectiva indutiva
por meio da qual serdo propostas questoes norteadoras que fardo com que 0s
aprendizes reflitam e cheguem as regras ou ao léxico mais frequente naquele
corpus. Por outro lado, para os falantes menos competentes, Laviosa diz que
seria mais produtivo utilizar uma perspectiva hibrida, isto é, ao invés de levar
o conjunto de textos para que o aluno analise, o docente faria um filtro e
analisaria os dados previamente, planejando sua sequéncia didatica com base

nas analises por ele empreendidas. Assim, o professor teria maior
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previsibilidade de suas ag¢bes e, a0 mesmo tempo, o aprendiz estaria focado

em uma tarefa menos complexa do ponto de vista cognitivo.

2. Interagdo em classe: da tarefa ao dialogo colaborativo

Como o titulo desse trabalho deixa claro, para a constru¢ido e exame
dessa experiéncia de ensino, foram fundamentais os conceitos de tarefa e de
dialogo colaborativo. Assim sendo, aqui serd feita a apresentagao de suas
defini¢oes e principais caracteristicas.

A nocao de tarefa se tornou conhecida em meados dos anos 1980
quando Prabhu desenvolvia na India o Programa de Procedimentos (Procedural
Syllabus), que, voltado para o ensino de linguas estrangeiras em escolas
publicas de nivel secundario, foi alicercado em atividades que solicitavam a
atenc¢ao dos alunos para o significado, ou seja, para a compreensao e produgao
de enunciados, em nitida oposi¢ao a tendéncia estruturalista, que privilegiava
as formas linguisticas em exercicios de cunho estritamente gramatical.

Em uma de suas primeiras tentativas de definir o termo, Prabhu afirma:
“An activity which required learners to arrive at an outcome from given
information through some process of thought, and which allowed teachers to
control and regulate that process, was regarded as a ‘task’”.(PRABHU, 1987,
p. 24)

Essa primeira elucidag¢ao coloca énfase nos processos cognitivos que sao
estimulados pelas tarefas, além de expor um dos pré-requisitos fundamentais
desse tipo de ensino: a producao de um resultado (outcome). Também deixa
claro que durante as tarefas o professor deve ter a possibilidade de “regular”,
ou seja, intermediar o processo, podendo observar o desempenho dos
aprendizes a medida que desenvolvem as etapas da atividade.

Tendo em vista o conceito formulado inicialmente por Prabhu, diversas

outras definicdes surgem ao longo do tempo, como a de Candlin (1987),
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Nunan (1989), Scaramucci (1996), Willis (1996), Ellis (2003), Xavier (2007),
entre tantos outros.

Mais recentemente, em 2009, Ellis publica o texto Task-based langnage
teaching: sorting out the misunderstandings, no qual assume o escopo de defender o
ensino baseado em tarefas, ja que, segundo ele, muitas das criticas feitas a
abordagem se devem ao fato de os criticos nao perceberem que o TBLT
(como ¢é chamado ¢ inglés), na realidade, nao constitui uma visao univoca de
ensino, mas se divide em pelo menos trés tendéncias: aquela defendida por
Long (1985), a de Skehan (1998) e a do préprio Ellis (2003).

Nesse texto de 2009, Ellis diz que, para ser considerada uma tarefa, a
atividade deve satisfazer quatro critérios:

1. The primary focus should be on ‘meaning’ (by which is meant that
learners should be mainly concerned with processing the semantic and
pragmatic meaning of utterances).

2. There should be some kind of ‘gap’ (i.e. a need to convey information,
to express an opinion or to infer meaning).

3. There is a clearly defined outcome other than the use of language (i.c.
the language serves as the means for achieving the outcome, not as an
end in its own right).

4. Learners should largely have to rely on their own resources (linguistic

and non-linguistic) in order to complete the activity.
(adaptado de ELLIS, 2009, p. 223)

O ponto 1 permite entrever uma das caracteristicas sobre as quais
primeiro Prabhu apoiou a ideia de tarefa: o fato de o aprendiz precisar estar
concentrado em se expressar por meio da lingua-alvo, ou seja, em construir
enunciados compreensiveis, coerentes e adequados ao objetivo maior da
interacao. Isso nao quer dizer, contudo, que a tarefa nao deixe nenhum espaco
para a atenc¢ao as formas linguisticas, pelo contrario, serd durante a interagao
que varios mecanismos serao postos em funcionamento, o que podera levar o
aprendiz a prestar aten¢do e a monitorar as estruturas que esta utilizando para
a formulacao de suas ideias. Todavia, esse foco na forma ocorrera de maneira

natural, incidental, sem que uma dada estrutura “tenha que ser”
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necessariamente praticada em virtude de uma solicitacio explicita do
professor, do livro didatico ou do enunciado de uma atividade. A utiliza¢do da
estrutura emergira do anseio do aprendiz em se comunicar e, portanto,
adquirira um significado muito maior do que se tivesse sido eliciada
propositalmente por meio de um exercicio gramatical.

No segundo ponto de sua definicao, Ellis chama a aten¢ado para a
existéncia de uma necessidade de “transmitir informacdes”. Em outras
palavras, o aluno se vé diante de uma situa¢ao na qual precisa se posicionar
seja para dar sua opinido, para criar hipoteses sobre um determinado
problema, para narrar um acontecimento. Nesse sentido, diferentemente do
que ocorre em exercicios de pratica estrutural (na grande maioria das vezes
pensados como atividades escritas e repetitivas), quando envolvido com
tarefas, o aprendiz acaba tendo que se colocar enquanto falante da lingua-alvo,
o que lhe tira da zona de conforto e, a0 mesmo tempo, impoe que ele faca um
uso da lingua que reflita os atos comumente realizados na vida real, como
perguntar, responder, desfazer mal entendidos, argumentar, brincar, etc.

Todos esses pontos estio conectados a presenca do ponto 3: uma
instrucdo na tarefa que prevé um “resultado claramente definido”. Vale dizer
entao que para que seja considerada uma tarefa nio basta que o aprendiz se
engaje em uma comunica¢ao semelhante aquelas que temos na vida real, mas
sim que essa intera¢do possua um objetivo outro, como a definicio de um
roteiro de viagem em grupo, a solu¢ao de um enigma, a resolu¢do de um
problema pratico, a producdo e/ou execu¢ao de um jogo, a eleicio de um
livto ou mousica preferida e assim sucessivamente. Consequentemente, para
além da finalidade comunicativa, a lingua-alvo deve ser empregada para se
atingir um oxtcome que nao necessariamente devera ser linguistico.

Finalmente, o ponto 4 coloca em evidéncia a dependéncia dos

aprendizes com relagdo a seus proprios recursos linguisticos e nao linguisticos
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para atingirem o escopo da atividade. Com isso, enfatiza-se que o aprendiz
precisara colocar em atividade seu repertério na lingua-alvo, ativando seu
conhecimento quanto a elementos lexicais, morfossintaticos, pragmaticos,
prosédicos, fonéticos, etc.

Em sala de aula de lingua estrangeira, onde diferentes aprendizes
interagirao para realizar tarefas, sera justamente esse esforco comum em
colocar em pratica a propria competéncia comunicativa que abrira caminho ao
dialogo colaborativo, na medida em que um determinado aprendiz,
reconhecendo se encontrar na mesma situacao de seu interlocutor (também
ele aprendiz), provavelmente se sentira mais a vontade tanto para demonstrar
suas duvidas e incertezas quanto para contribuir para a construcao dos
enunciados dos companheiros.

Concentrando-me a partir desse momento nesse segundo conceito
chave, cabe relembrar que a ideia de dialogo colaborativo nasce no interior da
teoria sociocultural vygotskyana, segundo a qual os seres humanos

se constituem e estdo situados historicamente por meio da linguagem.
Constituem-se, pois, como sujeitos interativos, se apropriam de

conhecimentos e os produzem, utilizando a fala para se relacionarem

com outras pessoas € para organizar seu pensamento [..].
(FIGUEIREDO, 2019, p. 21)

Por esse ponto de vista, a interacdo assume um papel central no
desenvolvimento dos individuos, na medida em que o didlogo tem o potencial
de permitir que os aprendizes aprendam a lingua enquanto a usam para se
comunicar e se relacionar com o professor ou com falantes mais competentes.
Portanto, o didlogo, a0 mesmo tempo em que faz com que o aluno aprimore
as relagoes interpessoais, estimula a consolidagao da aprendizagem por meio
do uso/reflexio na lingua-alvo.

Avancando ainda mais as discussOes sobre esse ponto, Swain tem se

detido desde os anos 1990 sobre a relevancia de se estimularem situacdes em
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classe em que o aprendiz se veja imerso no uso significativo da linguagem.
Para ela, apenas receber insumo, ou seja, ler e ouvir textos na lingua-alvo, nao
¢ suficiente para assegurar o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
logo ¢ condigdo essencial para a aprendizagem a producao linguistica (outpu?)
ou, como mais recentemente denominado por ela, o langnaging (traduzido por
Figueiredo [2019] como /lngualizagio).

Em textos mais recentes, Swain tem sustentado a posicao de que o
langnaging é uma ferramenta cognitiva que ‘“‘se refere a uma agdo — um
processo dinamico, interminavel — de uso da lingua para produzir significado”
(2006, p. 96). Mais precisamente, Swain acredita que essa ferramenta difere da
simples transmissao de mensagens por meio da fala e/ou da escrita, pois
abarca uma tentativa por parte do aprendiz de entender, resolver problemas
na lingua-alvo, o que consentiria um aprimoramento da competéncia
comunicativa. Para ela,

In fact, it is precisely when language is used to mediate problem
solutions, whether the problem is about which word to use, or how best
to structure a sentence so it means what you want it to mean, or how to

explain the results of an experiment, or how to make sense of the action
of another, or ... that languaging occurs. (SWAIN, 20006, p. 96)

Na base do languaging esta a conviccao de que externar uma reflexao
sobre/na lingua-alvo opera uma verdadeira transformacao mental do aluno,
pois nao requer apenas o puro e simples acesso 2 memoria, mas sim a ativagao
de toda uma gama de pensamentos que deverao ser traduzidos em forma de
discurso.

Segundo nossa leitura, o dialogo colaborativo e o /languaging seriam
capazes de propiciar a ocorréncia de outros processos particularmente
relevantes para a aprendizagem, como o noticing € suas variantes - o noticing the

hole e o noticing the gap -, além do scaffolding (o andaime) e do teste de hipotese.
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O noticing é um conceito desenvolvido inicialmente por Schmidt e Frota
(1986) que foi posteriormente retomado por Schmidt (1990, 1993, 1994),
equivalendo ao momento no qual o aprendiz nota conscientemente algo novo
na lingua aprendida. Gragas a essa etapa, o aluno procuraria compreender e
processar cognitivamente o aspecto percebido (infake), buscando integra-lo
progressivamente a sua producao.

O noticing the gap diz respeito a ideia de que o aprendiz, em interagdo com
professores ou com falantes mais competentes que ele, seria capaz de
identificar que a forma linguistica utilizada por ele nio corresponde a forma
empregada pelo falante mais experiente, o que o levaria posteriormente a
procurar solugoes mais congruentes com a lingua-alvo.

Ja o noticing the hole se referiria a capacidade de o aprendiz perceber que
nao consegue formular aquilo que gostaria, seja porque nao conhece um
determinado elemento lexical seja porque nao se lembra ou nao sabe como
certa estrutura ¢ construida (SWAIN, 1995).

As interagoes entre aprendizes ou entre o aprendiz e um falante mais
competente teria também a funcdo de abrir espaco para o saffolding, que se
refere, nas palavras de Figueiredo (2019):

a técnicas instrucionais usadas por professores, ou por parceiros mais
experientes, como apoio temporirio para que os aprendizes obtenham

progressivamente compreensio sobre como realizar determinada tarefa e
possam, posteriormente, realiza-la de forma independente. (p. 52)

Finalmente, segundo Swain (2005, p. 4706), o teste de hipotese é “from the
learner’s perspective, a ‘trial run’ reflecting their hypothesis of how to say (or write) their
intent”; ou seja, um conjunto de tentativas feitas pelo aprendiz no sentido de
construir o enunciado para comunicar aquilo que deseja.

Vistos até aqui os principais conceitos tedricos que respaldam este

estudo, passarei a seguir a descri¢ao metodoldgica.
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3. A experiéncia com tarefas baseadas em corpus

O curso focalizado — intitulado [zaliano in contesto — foi estruturado em
cinco unidades de trabalho, perfazendo um total de 20 horas de atividade em
sala. Foi oferecido no ambito do Servico de Cultura e Extensio da
Universidade de Sao Paulo, na modalidade presencial entre os meses de
outubro e novembro de 2017.

Para sua realizagdo, contamos com a participa¢ao de 11 alunos, todos
com nivel nao inferior ao B1, conhecimento verificado a partir de um teste de
selecdo inicial ao qual todos foram submetidos antes do inicio das aulas.

As sequéncias didaticas visavam ao desenvolvimento de competéncia
sociolinguistica. Portanto, foram formuladas de modo a abranger fenémenos
linguisticos representativos das variedades orais e escritas ao longo do
continuo da formalidade-informalidade. Desse modo, eram estudados géneros
textuais auténticos e estimulada, por meio da leitura desses textos e de
questionarios de compreensdao textual, a reflexdo acerca do contexto de
produgio, bem como o tipo de relacdo estabelecida entre os interlocutores e
suas intengoes interacionais.

No que diz respeito ao tratamento das variaveis linguisticas, a
perspectiva adotada foi de tipo explicito-indutiva. Na pratica, isso significa que
o trabalho com tracos sociolinguisticamente marcados se deu através da
apresentacao de tabelas-sintese, nas quais eram reportados dados gerados a
partir da analise de corpus.

Essas tabelas, como se vé pelo exemplo abaixo, traziam a distribuicao de
variantes linguisticas em quatro géneros textuais marcados em diafasia e
diamesia. A partir delas, era proposta a realizacao de tarefas aos aprendizes, de
modo que eles deviam discutir e chegar a um consenso unico no interior de
duplas ou de trios acerca dos possiveis motivos que justificavam essas

diferencas na frequéncia de uso.
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Figura 1: Exemplo de tabela-sintese levada a sala de aula

Gonero | FOrm | 4 Conj.. Conj. Conj. Conj.
as Verssatlva causais concessivas | conclusivas
04 poiché (32)
ma
cattavia (12 perché (28) nonostante
1 o
- 31(1 )| in quanto (24) (19) quindi (25)
.pero (1 dal momento che pur (8) pertanto(13)
E-mail 26 Clori:rzg)smn (11) anche se (6) | dunque (9)
bensi (2 dato che (7) sebbene (5) cosi (6)
. siccome (2) seppur (2) er cui (5
piuttosto (2) PP p ©)
visto che (2) malgrado (1)
eppure (1) oy
giacché (1)
pero (34)
hé (59
) ma(® perehe (59) quindi (12)
Plantao invece (3) visto che (2) -\
13 anche se (3) percio (1)
docente mentre (1) dato che (1) per cui (1)
piuttosto siccome (1)
che (1)
pero (96)
ma (19) perché (111)
invece (14) siccome (6) quindi (171)
Entrevista 13 mentre (9) per il fatto che anche se (14) percio (3)
anzi (4) M allora (2)
piuttosto
che (3)
77 indi (34
ma\( ) perché (53) anche se (9) quin \1 (34)
Mensagem 14 pero (27) visto che (5) nonostante cosi (0)
de texto anzi (3) , 0 1) percio (2)
iccom
invece (3) siecome pur (1) allora (2)

Com a tabela, se procurava demonstrar que as formas linguisticas,

mesmo quando desempenham a mesma funcdo semantica, podem ser

avaliadas pelos usuarios da lingua como mais ligadas a registros formais que a

informais, sendo mais utilizadas em certos contextos que em outros. Para

encaminhar esse debate, as duplas ou trios eram chamados a responder as

seguintes questoes:
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1. Para vocés, qual pode ser a explicagdo para que o numero de
conjun¢oes usadas nos e-mails seja praticamente o dobro daquelas
usadas nos outros géneros?

2. Considerando ainda os resultados da pesquisa, quais sdo as
conjungdes que parecem distinguir os e-mails a professores?

3. Quais sdo as consequéncias dessa variacio no uso das conjungdes
para um aprendiz de lingua italiana? Pode ser util conhecé-la? Por qué?

A partir dessas perguntas, era esperado que os alunos percebessem que a
diferenca na quantidade de formas de conjung¢des pode estar relacionada ao
grau de formalidade e ao canal usado na comunicagio, chegando, assim, a
conclusio de que textos escritos formais tendem a apresentar maior variedade
de formas, enquanto textos escritos informais e orais tendem a ter menor
variabilidade.

Com a segunda pergunta, em especial, os alunos eram convidados a
voltarem ao quadro para identificar que as conjun¢oes mais usadas nos e-mails
foram: as adversativas mwa e tuttavia, as causais poiché e perché, as concessivas,
nonostante, pur e anche se, € as conclusivas guindi, pertanto e dunque.

Na terceira pergunta, era solicitado somente que os aprendizes dessem
sua opinido sobre a utilidade de saberem da existéncia dessa variacao para
eliciar seu posicionamento sobre a importancia de se tratar esse tipo de
aspecto em cursos de lingua estrangeira.

Como se ve¢, na construcao dessa experiéncia, a opgao feita privilegiou a
técnica hibrida, como sugerido por Laviosa (1999), segundo a qual, em caso
de alunos menos experientes, deve ser feito um filtro prévio dos dados
provenientes de corpus, levando os alunos a trabalharem com um nimero
menor ¢ menos complexo de informagdes.

Além disso, também foi adotada a visio de tarefa como definido por
Ellis (2009), visto que o foco das questGes inseridas apos as tabelas era a
discussdao em pares ¢ a construcao de significado, ainda que a reflexdo se desse

motivada por dados metalinguisticos. Os alunos também tinham um objetivo
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claro (outcome): deviam entrar em consenso sobre as causas da variacdo de
distribuicao para expo-las posteriormente ao grupo. Finalmente, tinham que
contar com os proprios recursos linguisticos e nao-lingufsticos para executar a

atividade.

E importante esclarecer que esse procedimento de apresentacdo foi
respeitado em todos os encontros e que niao houve nenhum tipo de
explicacao sobre a distribuicio dos fenémenos linguisticos antes que os

aprendizes refletissem sobre as tabelas-sintese e as questdes propostas a partir

delas.

4. As tarefas e os processos colaborativos suscitados

Por meio da observacio da participagdo dos alunos durante os
encontros, foi possivel constatar em varias ocasioes uma alteracao significativa
no tom de voz e na velocidade de fala dos alunos quando expunham seus
argumentos, o que foi interpretado como um sinal de certa excitagdo e, por
conseguinte, de um aumento no grau de envolvimento e do foco no
significado em detrimento do foco excessivo na forma, indicios positivos do
éxito das tarefas propostas.

Esse aspecto pode ser visualizado no trecho a seguir, no qual estio
assinalados em maiusculo os segmentos textuais enfatizados pelas duas alunas,

cujos nomes sao ficticios:

Sylvia ma per me la grande non so... ¢ che gua TUTTI i pronomi appariscono
Rafaella &
Sylvia quello ¢ il dato fondamentale qui perché nel ricevimento TUTTI i pronomi appariscono

quando negli altri no ¢'e una variazione se dove apparisce nelle interviste non apparisce nella
mail e nell'Whatsapp non apparisce neanche dove neanche quale

Rafaella  ma sai anche se noi in questa situagione del ricevimento abbiamo TUTTI i pronomi non si
puo indicare una TENDENZA grande perché quale si usa due volte dove una volta vedi
non ¢ una TENDENZA

Sylvia ma ma Se tu vedi qui ci sono il numero totale centosessantuno e nel ricevimento solo
NOVANTA ¢ guasi la meta ma nella meta ¢'¢ una variazione MOLTO

194
REVISTA ITALIANO UERJ — ISSN 2236-4064 — Vol. 12, n.2 1 -2021



O estimulo ao didlogo colaborativo a partir de tarefas baseadas em corpus:
uma experiéncia no ensino de italiano/LE
Graziele Frangiotti

Rafaella  grande

Sylvia maggior

Rafaella  maggiore maggior

Sylvia maggior che nel nel nella na esqueci a palavra até em portugnés gue na no DOBRO da do
email

Rafaella  dio non mi parli di numero cosi perché io ho fatto lettere come te nao fala esse negdcio de
ntimero perché non mi va ma va bene ok

Sylvia quello che voglio dire qui ¢'e maior possibilita di apparire una diversita maggiore pero non
quello non succede e qui c'e una minor possibilita di apparire tutti i pronomi pero
APPARISCONO tutti i pronomi

Rafaella  ho capito ho capito
Sylvia dungue PERCHE nel ricevimento succede cosi? Se la persona sta PARLANDO e la

tendenza nel parlare ¢ che si ripetano le strutture i pronomi come abbiamo visto con le
congiungiont. Non so

Rafaella  meanch'io non ho nessuna conclusione su questo

Nesse momento da interacdo, ¢ discutida a distribuicio das ocorréncias
de pronomes relativos (cui, guale, che e dove) nos quatro géneros textuais sob
exame. O impasse das alunas reside no fato de a tabela com esses dados
revelar que ha grande diversidade de formas pronominais nos plantdes com
professores (género oral formal), o que contraria, na visao de Sylvia, a
tendéncia natural de, na fala, se repetirem sempre as mesmas palavras.

Nesse dialogo, ocorre o aumento no tom de voz das alunas que estdo
interagindo, principalmente a partir do quarto turno de fala, no qual a aluna
Rafaella refuta a ideia expressa por Sylvia, procurando argumentar que nao era
possivel falar de uma tendéncia em se utilizarem mais formas, uma vez que os
numeros encontrados eram baixos.

A partir desse ponto, ha um esforco por parte de Sylvia em contra-
argumentar, descrevendo melhor o seu ponto de vista e, inclusive, lancando
mao dos numeros presentes na tabela para fortalecer seu raciocinio. Sylvia
deixa claro, entdo, seu anseio em reiterar sua perspectiva € em convencer
Rafaella de que o que ela estava dizendo fazia sentido.

Na tentativa de reconstruir sua reflexdo, Sylvia, em seu terceiro turno,

parece constatar uma lacuna em seu repertorio linguistico, o que lhe faz
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hesitar, dando a oportunidade para que Rafaella procure ajuda-la através do
oferecimento da alternativa grande, nao aceita por Sylvia, que opta entio por
testar mzaggior, uso que ¢ ratificado por Rafaella.

Ocorre, aqui, um exemplo de didlogo colaborativo que da lugar a pelo
menos cinco processos relacionados a aprendizagem: em primeiro lugar, o
langnaging (Swain, 2000), visto que Sylvia reflete sobre a lingua-alvo valendo-se
da lingua-alvo e traduzindo seu pensamento em discurso. Ha também uma
ocorrencia de noticing the hole (SWAIN, 1995), na medida em que Sylvia
interrompe o fluxo conversacional por perceber niao ser capaz de encontrar
naquele momento uma maneira de expressar adequadamente sua ideia; em
seguida, a colega, em uma nitida postura colaborativa (SWAIN 1995, 2000,
2005, 20006), oferece-lhe uma alternativa; posteriormente, ha o teste de
hipétese por parte de Sylvia (SWAIN, 2005) e, enfim, a confirmacio
colaborativa da pertinéncia do uso de maggior por Rafaella.

Na sequéncia, ha um novo noticing the hole, quando Sylvia nao consegue
encontrar uma alternativa para o termo “dobro”, o que lhe faz passar a lingua
materna para se fazer compreender. Rafaella responde em italiano, mas traduz
em seguida seu enunciado para o portugués, COmMo se tentasse convergir sua
produgao na direcao de sua interlocutora, o que refor¢a ainda mais sua atitude
colaborativa.

Esse turno ¢ finalizado com Rafaella dizendo que estava tudo bem,
dando a entender que ja havia entendido a perspectiva de Sylvia e que, sendo
assim, podiam passar ao proximo topico da tarefa. Sylvia, no entanto,
reafirmando o seu interesse em convencer a colega, retoma a discussao e
reformula seu argumento, sintetizando-o, dessa vez, sem rupturas no fluxo
conversacional.

Rafaella, aparentemente numa tentativa de encerrar a discussdo, diz ter

entendido. Sylvia, entdo, em um tom que demonstra certa “indignacio” em
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relacdo aos numeros presentes na tabela, coloca um questionamento final, que
tem a funcao de resumir sua duvida, a0 mesmo tempo em que reitera toda sua
argumentacao. Rafaella diz nao poder dar uma resposta a questao e, ao fazé-
lo, da indicios de ter aceitado a exposi¢ao da amiga.

Fica evidente que as alunas interagem ativamente criando uma atmosfera
de uso auténtico e significativo da lingua-alvo, na qual a discussao
metalinguistica gera indagac¢oes, conflitos e argumentagoes muito proximas
aquelas encontradas na vida diaria, favorecendo nao apenas o
desenvolvimento da competéncia linguistica propriamente dita, mas também a
discursiva, relacionada a capacidade de produzir, entre outras coisas, textos
persuasivos coerentes.

No exemplo que segue, retirado de uma interacio durante o quinto
encontro, a dupla se concentra na analise das frequéncias de ocorréncia de

superlativos e diminutivos em textos formais e informais:

Rafaella  che non c'e una frequenza specifica per esempio agitatissimo si usi molto no? si usa di forma
molto mescolata e variata

Julia uhhu

Rafaella  znvece ¢ nelle mail ¢'e un'occorrenza grandissima di gentilissima io penso che come benissimo
l'inizio della mail

Julia sl

Rafaella  gentilissima signora gentilissima tananan

Julia ma questa cosa per rendere un po’ pist ehbh eh come si dire ¢ beb, perché gua sono solo
superlativi e questo gentilissimo é per essere un po' pii non rispettoso

Rafaella  corzese
Julia giusto! cortese per rendere un po' pin pis cortese
No primeiro turno, uma das aprendizes, Rafaella, comec¢a a levantar
hipéteses de interpretacao dos dados: ela diz que nao ¢ possivel detectar quais
termos seriam mais propensos a serem usados no superlativo. Segundo
afirma, nao ¢ possivel estabelecer, por exemplo, que apenas o adjetivo agitato é

empregado no superlativo, uma vez que as tabelas revelavam que diversas

outras formas poderiam ser candidatas a alteracdo. Além disso, no seu
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segundo turno, ela supoe que a alta frequéncia de gentilissima nos e-mails
estaria relacionada a sua funcdo vocativa, enquanto férmula de abertura nesse
genero textual.

Julia, que até entio somente concordava com as ideias da colega, toma o
turno e procura complementar as hipoteses da colega. A seu ver, gentilissino
desempenha uma fungdo especifica nos e-mails, conferindo-lhe maior cortesia.
No entanto, no momento de enunciar a parte final, ela hesita, percebendo nao
se recordar/nao conhecer um termo capaz de expressar com precisao a sua
ideia, numa ocorréncia de noticing the hole. Posteriormente, ela solicita a ajuda
de sua interlocutora, o que fica evidente quando diz “eb come si dire ¢2”. Como
nao consegue achar um termo adequado, ela procura reconstruir o enunciado
e, enfim, faz um teste com o termo rispettoso, que, porém, nao a satisfaz.
Rafaella entdao, em uma atitude colaborativa, oferece a alternativa: cortese, que,
pelo tom exclamativo de Julia, constitufa exatamente o termo que estava 2
procura.

O excerto abaixo também parece ratificar o papel das tarefas baseadas
em corpus em impulsionar o didlogo colaborativo e demais processos

cognitivos:

Elena  poiché non appare mai negli altri solo nella mail perché appare in tutti ma quelli che sono
pint informale li mettono di pii tranne Whatsapp che ¢'e solo una volta ehhhb

Coralina  perché ¢ pin usato nel ricevimento e nel Whatsapp

Elena e visto che ¢ uguale penso che non viene usato da italiani visto che sai che non avevo mai
Sentito visto che pensavo che non era italiano pensavo che era un modo brasiliano

Coralina  wvisto che

Elena sai che non ho mai usato perché pensavo che non era italiano

Aqui, as aprendizes falam da frequéncia e dos tipos de conjungdes ou
locugbes conjuntivas presentes nos quatro generos. Elas constroem hipoteses
interpretativas, como aquela identificada no primeiro turno, no qual associam

a maior presenc¢a da conjunc¢ao perché aos géneros textuais mais informais.
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Em seguida, elas passam a considera¢des quanto a locugiao wvisto che,
inicialmente nao identificada por Elena como usada por italianos. Logo na
sequéncia, parece ocorrer o que Schmidt e Frota denominam snoticing (1986),
isto ¢, Elena parece se dar conta conscientemente da existéncia desse
elemento, que, até entdo, segundo ela, era visto como uma caracteristica
presente apenas na interlingua de aprendizes brasileiros. Imediatamente
depois, no dltimo turno, ha um noticing the gap, quando Elena nota a distancia
da sua produc¢iao em relagao a produgao de falantes italianos.

Como ultimo exemplo, ha um trecho do diadlogo entre os estudantes
Marta e Marco, no qual falam das variaveis deslocamento a esquerda e a
direita. No inicio da interacao, eles se concentram na funcao desse recurso
linguistico para, em seguida, passarem a leitura e interpretacdo da tabela-

sintese:

Marta Ho gia scritto alcune cose

Marco  Ma non dobbiamo fare questo?

Marta ¢ questo, o questo, o tutto?

Marco  credo che ¢ gua

Marta ¢ il primo?

Marco  perché la prof ha detto di noi guardare questo

Marta  perché che... ab ta perché questi generi... perché credete che questo succeda?
Marco  perché forse perché ¢ pin economico? E pin facile di fare un di questo la dislocazione a...
Marta destra

Marco  sinistra di fare un passivo é pinl facile

Marta non ¢ la destra?

Marco  credo che no passivo é ¢’ la destra e la sinistra, a destra ¢
Marta  perché /i ¢ la destra dislocazione a destra

Marco 57 pero questo ¢ per chiarificare ['argomento

Marta §2 81 51

Marco  a sinistra ¢ quello di ab ho fatto le torte ¢ stata fatta
Marta  per rendere gli argomenti pin economici

Marco  rendere?

Marta  per fare

Marco  ahsi

Marta ¢ evitare la passiva

Marco  ab forse
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alguns turnos depois
Marco  abb aspetta dobbiamo rispondere non perché si fa la dislocazione credo pero
Marta  perché

Marco  ma perché questi numeri variano non so
Marta  possiamo fare ehbh possiamo dire che la dislocazione a sinistra accade nei riceviment
accadono né? nei ricevimenti e nelle interviste perché sono ¢

Marco  di pint forse?

Marta  pin formale né perché ricevimenti ¢¢ la professoressa e le interviste le persone non vogliono
parlare fare sbagli persone non

Marco  pero
Marta non fare brutta figura
Marco  pero guando ¢ formale e scritto non si fa forse la formalita non é la chiave

Marta ¢ non appariscono nessuno

Ja nos primeiros turnos da conversa, ocorre um seaffolding oferecido por
Marco, que esclarece a Marta o que deve ser feito na atividade. Ele introduz o
apoio a colega a partir de um questionamento: “Ma non dobbiamo fare questo?”.
Esse tipo de estratégia ¢ denominado por Reiser (2004) scaffolding problematizing
(problematizador), e ocorre quando um parceiro questiona o outro com O
intuito de lhe fazer pensar em como resolver a tarefa.

Gragas ao andaime oferecido por Marco, Marta entio compreende o
que deve fazer, ela o manifesta linguisticamente quando, no quarto turno de
fala, passa ao portugués e diz [...] @b #4, concordando com as observacoes e
argumentos fornecidos pelo colega. Inicia-se assim a realizacdo da tarefa
propriamente dita. Marco lan¢a mao de sua primeira hipotese, alegando que o
deslocamento a esquerda seria a forma preferida pelos falantes pelo fato de ser
“economico”, ou seja, mais facil de ser produzido se comparado a uma oragio
na voz passiva. Marta o interrompe para também oferecer um seaffolding. Em
seu caso, ela esclarece que aquele nio é um deslocamento a esquerda, como
sustenta Marco, mas sim um deslocamento a direita. Vé-se nos préoximos oito
turnos uma negocia¢ao do significado que culmina no woticing the hole e no

subsequente pedido de esclarecimento por parte de Marco acerca da palavra
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“rendere”. Marta, colaborativamente, oferece-lhe um seaffolding estruturante,
indicando o verbo fare como sindénimo de rendere.

Apo6s alguns turnos conversacionais, Marco oferece novamente um
andaime a colega, colocando em evidéncia que a tarefa nido prevé apenas a
reflexao sobre a func¢ido dos deslocamentos, mas sim que é necessario que se
pense nas diferentes distribuicbes dos fendmenos nos quatro géneros. Marta
coloca sua primeira hipotese interpretativa, afirmando que a maior presenca
de deslocamentos nos plantdes docentes e nas entrevistas se devia a maior
formalidade desses géneros. Marco rejeita essa suposi¢ao, argumentando que
os dados da tabela contradizem o raciocinio sustentado por ela. Segundo ele, a
chave da variagdo nao ¢ o grau de formalidade. Marta entio concorda com o
ponto levantado pelo colega, na medida em que, voltando-se a tabela, constata
que, de fato, nos e-mails, também eles representativos do polo formal, nio
ocorre nenhum deslocamento.

Embora a discussao travada por Marco e Marta ndo os conduza ao real
motivo da variacdo, toda a construcao colaborativa do discurso e os varios
exemplos de andaimes oferecidos por ambos os participantes da interacao dao
provas da eficacia da tarefa como promotora do engajamento dos alunos e da
formulacao de raciocinios e argumentos bastante complexos, o que favorece o
desenvolvimento linguistico como um todo. F importante salientar, no
entanto, que, apos essas discussoes em pares, os alunos compartilhavam seus
posicionamentos e duvidas, justamente para que tivessem a oportunidade de

resolver possiveis mal-entendidos ou incompreensoes.

5. Consideragdes finais
Como elucidado na introducdo a esse artigo, a presente proposta visava
responder a seguinte questdao: em que medida o trabalho com tarefas baseadas

em corpus pode influenciar a aprendizagem de lingua estrangeira? Para atingir
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esse proposito, a investigacao foi estruturada a partir da analise das interacoes
estabelecidas entre 11 aprendizes de italiano de nivel B1 durante a realizacdo
de tarefas em um curso explicito cujo foco central era a promogao de
sensibilidade a variagao linguistica.

Partindo de uma perspectiva sociocultural e alicercada sobre os estudos
de Vygotsky, Swain e Figueiredo, a hipotese inicial era a de que as interacoes
poderiam gerar efeitos sobre o desenvolvimento da competéncia
comunicativa.

Com a analise empreendida nas gravagoes de audio e transcri¢oes das
falas desses alunos, foi possivel verificar o surgimento de processos que,
segundo a literatura retomada, estado diretamente associados a aprendizagem
de linguas.

Efetivamente, enquanto realizavam as tarefas projetadas pela professora,
os alunos se engajaram ativamente em dialogos que ocasionaram diversas
praticas colaborativas. Como foi possivel testemunhar, ao longo dessas
interagoes, os aprendizes ofereceram intumeros scaffoldings, na medida em que
procuraram ajudar seus colegas a compreender melhor as etapas de execugdo
da tarefa, assim como os auxiliaram na formulacio de enunciados mais
congruentes com a lingua-alvo.

Também foi detectada a recorréncia de /langnagings, ou seja, a reflexdao
sobre diferentes tipos de aspectos da lingua-alvo através de enunciados
formulados na prépria lingua-alvo, além de noticings, noticings the hole, noticings the
gap, que, como ja explicitado, dizem respeito a processos de tomada de
consciéncia acerca da existéncia de um dado aspecto na lingua estrangeira e a
sua possivel transformacao em sntake. Por fim, foram bastante frequentes os
testes de hipotese em que os aprendizes, ndo seguros de suas escolhas lexicais

e gramaticais, fazem tentativas no anseio de se comunicarem.
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Como visto até aqui, as tarefas baseadas em corpus se mostraram
relevantes e produtivas, pois promoveram a interagao significativa, ou seja,
aquela da qual o aprendiz participa verdadeiramente, constituindo-se como
um falante que argumenta, refuta, contribui, reflete, acrescenta e constréi
enunciados na lingua-alvo. Indo além, esse engajamento desencadeia
processos cognitivos complexos que estimulam o foco na forma, assim como
favorecem a consolida¢io de vocabulario e de estruturas gramaticais ao
mesmo tempo em que catalisam a constru¢ao colaborativa do conhecimento

em lingua estrangeira.
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