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Esta comunicagao apresentaum projeto de pesguisaem desenvol vimento no Doutorado do Programa
de Estudos Pés-Graduados em Psicologia Social da Pontificia Universidade Catélicade Séo Paulo
(PUC-SP). O objetivo da pesguisa € problematizar a relacéo entre a retorica cientifica, alogica
neoliberal hegem®onicaem nosso contexto sociopolitico e a crescente mercantilizacdo do ensino no
pais. As atencOes serdo voltadas as ressignificagdes, continuidades e rupturas que as retoricas
cientificas, politicas e mercantis adotam ao longo dos tempos. 1sso sera feito por meio do debate
atual sobre aformagdo em Psicologia, utilizando documentos de dominio publico.

O pano defundo paraessadiscussdo € arelacdo entre culturaeformagdo, entendendo-se aformacéo
como produto e produtora dacultura. Tal relagdo possui papel ativo na construgdo de sujeitos e em
determinados modos de subjetivacdo(1). Além disso, é também demarcada pel astransformagdes no
campo politico-econdémico. A chamada“nova’ direitano campo politico —aliangas ou combinagdes
do neoliberalismo (econdmico) com neoconservadorismo (moral) — colocaaeducagdo e o curriculo
no centro das tentativas de reestruturagdo da sociedade com base em critérios do funcionamento
mercantil:

A ‘nova’ direita tem um plano muito claro para a educagdo e para o curriculo. Trata-se, em
gualquer caso, de introduzir no interior mesmo da educacao institucionalizada mecanismos de
controle e regulacéo proprios da esfera da producdo e do mercado com o objetivo de produzr
resultados educacionais que se ajustem mais estreitamente as demandas e especificacdes
empresariais. (SILVA; MOREIRA, 1995, p. 185)

Para auxiliar a compreensdo destas modificagdes no campo da educacdo, partimos do pressuposto
gue a sociedade é “ atravessada por lutas em torno da afirmacéo de discursos, narrativas e saberes
gue tentam definir o social e o politico de formas muito particulares, intimamente vinculadas a
relaces de poder e de dominio” (SILVA; MOREIRA, 1995, p. 186). Boa parte da forga dessas
narrativas particul ares decorre, precisamente, de seu suposto carater universal, inevitavel e natural.

Entende-se que o ponto nodal na relacéo entre cultura e formacéo €, exatamente, o curriculo. E o
curriculo évisto:

como a porcao da cultura — em termos de contelidos e praticas (de ensino, avaliacdo etc.) — que,
por ser considerada relevante num dado momento historico, € trazida para a escola, isso €, é
escolarizada (Wi liams, 1984). De certa forma, entéo, umcurriculo guarda estreita correspondéncia
com a cultura na qual ele se organizou, de modo gque ao analisarmos um determinado curriculo,



poderemosinferir ndo so os contelidos que, explicita ou implicitamente, sdo vistos como importantes
naquela cultura, como, também, de que maneira aquela cultura prioriza alguns contelidos em
detrimento de outros, isso €, podemos inferir quais foram os critérios de escolha que guiaram os
professores, administradores, curriculistas etc. que montaram aquele curriculo. Esse é o motivo
pelo qual o curriculo se situa no cruzamento entre a escola e a cultura. (VEIGA-NETO, 1995, p.
1)

A producdo do conhecimento cientifico é central nos estudos etnometodol 6gicos (GARFINKEL,
1967), que problematizam aretorica da verdade na busca de um conhecimento neutro, asséptico e
naturalizavel, sustentado pelo discurso da autoridade. O propdsito € a promocao de espacos de
“reflexividade” sobreapropriaproducéo do conhecimento, quelevaaperguntar que critérios definem
0 conhecimento como verdadeiro ou falso, e que usos e efeitos ser&o feitos deste conhecimento. No
caso da Psicologia, deve partir da idéia de que ela propria € um fendmeno social como qual quer
outro. E, também, objeto de estudo para pesquisas.

A formacdo em Psicologiasetornacentral paraapesquisaem funcdo de vériosfatores, entre outros:

aausénciade reformas curriculares(2), o psicol ogicismo que marca a sociedade e 0s espacos “ psi”

brasileiros, e 0 processo de mercantilizacdo do ensino no pais, visualizado no crescente nimero de
cursos de Psicol ogia abertos nas Ultimas décadas(3).

Na selecdo dos documentos para andlise, seréo focalizados os “incidentes criticos’, ou sgja, serdo
identificados os momentos de negociagdes de sentidos que levam a determinadas agdes, no caso a
producéo de documentos. Na identificagdo dos “incidentes criticos’, estédo sendo entrevistados
profissionais em Psicol ogia envol vidos com a questéo daformagéo.

A andlise dos documentos serarealizada utilizando algumas ferramentas baseadas no chamado Giro
Linguistico (RORTY, 1990; 1979). Mais especificamente, na Pragmatica (LEVINSON, 1983), na
Teoriados Atos de Fala (SEARLE, 1965; AUSTIN, 1998) e nas Préticas Discursivas (SPINK, M.
J., 1999). Sustenta-se que alinguagem ocupapapel central naproducéo de conhecimento, promovendo
aruptura da nogdo cartesiana de conhecimento como espelho da natureza (RORTY, 1990; 1979).
Tal perspectivaproblematizaanogdo de que aconstru¢éo do conhecimento se processapor meio da
representacao darealidade. Assim, umadupla questdo se apresenta. Em primeiro lugar, arealidade
ndo existe independente daformaconstruidaparafalar dela. Conhecimento erealidade deixariam de
ser dois pdlos distintos e opostos, promovendo encontros singpticos na mente das pessoas. Em
segundo lugar, anogéo de representacdo como se esses documentosfossem a“re-a-presentacao” de
um passado também ndo encontraeco aqui. Nestadirecéo, nenhum documento “é maisrepresentativo
do que outro, todos — por existirem num determinado momento — tém uma presenca, tornando
redundante a prépria nocao de representatividade” (SPINK, P, 1999, p. 124).

Argumenta-se que os documentos dialogam entre si, sendo, assim, préticas discursivas. Didlogos
gue permitem vigjar e atravessar fronteiras temporais e espaciais, lancando os debatedores a uma
profusdo de sentidos articulados das mais diversas maneiras. S8o referenciaisinegaveis, visto que
sdo explicitamenteinvestidos de poder. Os documentos— constituidos ao longo do tempo por distintas
institui cOes e pessoas— constroem i déias, conceitos, argumentos, convencimentos, posi cionamentos,
ideologias, retéricas, metaforas etc. Sdo hipertextuais, pois nos remetem a outros documentos,
autores e retoricas.

A entrada no dominio da anélise dos documentos se processa por meio das seguintes categorias:
retoricas utilizadas(4), repertorios linglisti cos, déiticos de discurso eimplicaturas conversacionais.

Com asretoricas utilizadas busca-se 0 estil o argumentativo, ou os padrdes lingliisti cos que costumam
permanecer nas praticas discursivas ao longo do tempo. JA com os repertérios linguisticos



(WETHERELL; POTTER, 1996; SPINK, M. J., 1999) busca-se 0 dominio das unidades analiticas
do discurso, ou sgja, 0s vocabularios construidos nos documentos. Sera utilizada a estratégia de
construcéo de Mapas Dial6gicos (SPINK, M. J., 1999) paraidentificacdo dos vocabulos utilizados
nos documentos. Essas duas categorias possibilitardo aandise dasrelagdes entre aretéricacientifica,
alogicaneoliberal eamercantilizaco do ensino. Naandlise dos déiticosdediscurso (LEVINSON,
1983), a proposta € buscar as conexdes com o contexto de producéo dos documentos. “ Déiticos”
seriam, grosso modo, elementos da estrutura gramatical que permitem articulagdes do texto com
seu contexto de producdo. Finalizando, a andlise dasimplicaturas conversacionais (GRICE, 1970)
permitirafazer inferéncias, apartir dostextos, auxiliando aproducéo de sentidos, visando aanélise
pragmética do debate. Em suma, as duas Ultimas categorias centram-se nos usos e efeitos gerados
pel os documentos.

Na selecdo dos documentos para andlise seréo focalizados os incidentes criticos, ou sgja, serdo
identificados os momentos de contestacdes ou de negoci agdes de sentidos que levam adeterminadas
acles, no caso a producdo de documentos. Na identificaco dos incidentes criticos estdo sendo
entrevistados profissionais em Psicol ogia, envolvidos com a questéo daformagéo.

Apés a identificacdo e organizacdo dos documentos, foi construida uma “matriz” (HACKING,
2001), em perspectivadiacronica, promovendo avisualizagdo do contexto e colocando em did ogo
0s 45 documentos | ocalizados, relacionados ao tema da formagéo em Psicologia. Vale lembrar que
essaidentificagéo aindando foi encerrada. S&0 documentos com distintas naturezas: Decretos, Leis,
PortariasMinisteriais, Pareceres e Indicacdes do Conselho Federal de Educacéo/ Conselho Nacional
de Educacéo (CFE/CNE), Resolugdes do Conselho Federal de Psicologia (CFP) e documentos das
principais entidades em Psicologia.

Por meio de uma primeiraorganizagdo dos documentos, foram identificados quatro periodos distintos
envolvidos na produgdo dos mesmos. O primeiro é compreendido entre 1932 (com aidentificacéo
do primeiro documento sobre formac&o em Psicologia)(5) e 1959. Trata-se dos primoérdios da
mobilizagdo dos profissionai s que trabal havam com Psicol ogia. Foram encontrados nove documentos
nesse periodo, sendo cinco de entidadesem Psicologia. Destaca-se aparticipacdo, quase queexclusiva,
da Associacéo Brasileira de Psicotécnica na producédo dos documentos (atualmente Associacao
Brasileirade PsicologiaAplicada).

O segundo é marcado pela enorme presenca do Estado. Vai de 1960 até 1979. Foram encontrados
12 documentos, sendo nove de origem governamental, com destaque paraal ei n. 4.119, de 27/08/
1962, que regulamenta a profissao do psicélogo, e aResolucdo de 19/12/1962, que, conjuntamente
com o Parecer 403/62 do CFE, fixa o curriculo minimo paraaformagio em Psicologia. E o periodo
caracterizado pela ditadura militar. A desmobilizacdo e o siléncio das entidades em Psicologia é
flagrante, reforcando o argumento defendido por Coimbra (1995) a respeito da relagcéo entre as
mesmas e aditaduramilitar.

Este é também o periodo identificado com o inicio da privatizacdo do ensino, conforme Coimbra
(1995), visto que o governo militar, por meio da Reforma Universitaria (6), apela ao setor privado
paraaresolucdo dachamada* crise universitéria’.

Tal periodo terminacom aprodugéo de doisdocumentosem 1978. Primeiro, um documento el aborado
para aja “téo esperada’ revisdo curricular. Encomendado pelo CFE, teve como relatora a Prof2.
Nair Fortes Abu-Mehry. O segundo, o Unico documento de reforma curricular de entidade em
Psicologiadeste periodo, foi elaborado pela Comisséo de Especialistas do Ministério da Educacéo/
Departamento de Assuntos Universitarios (MEC/DAU) e teve como relator Arthur de Mattos
Saldanha. O comentério abaixo retrata o documento:



Acusou-se 0 documento de fundamentar umcurriculo pleno etotalmenteinvidvel com consideragdes
filosoficas infelizes. Na verdade, pelo documento se propunha a conversao dos psicologos em
agentes de controle visando desvios de todas as espécies, entre eles incluindo-se os desvios
ideol 6gicos. Obviamente, ficava assentado que os psicologos deviam ser profissionaisa servico de
um sistema. Questdes éticasficavam, assim, seriamente atingidas. Umclima derevolta, que perdura
até hoje, instal ou-se nos meios universitarios. (PENNA, 1980, p. 547)

No embate entre o documento da Comisséo de Especialistas do MEC (1978) e o do CFE (1978),
criou-se umimpasse. Os encaminhamentos paramudancas se viram emperrados. O siléncio perdurara
mais tempo...

O terceiro periodo (década de 1980) ainda se caracteriza pela continuacdo do contexto politico
anterior, mas algumas questdes se modificam, como, por exemplo, o nimero de artigos que falam
sobre formagéo publicados nas principaisrevistas de Psicol ogia: saltade oito encontrados no periodo
anterior (de vinte anos) paramais de oitenta neste periodo (de dez anos). Comegaa haver um maior
guestionamento e uma melhor mobilizacdo por parte da comunidade académica e “psi” para as
guestdes politicas e sociais do pais. Seu inicio € marcado por forte discussao sobre aformacdo em
Psicologia. Tal discusséo se manifesta em vérias publicacdes de artigos, porém ndo se materializa
em documentos...

Mas &, também, época de revisdes, reflexdes e préticas nas mais distintas comunidades “ psi”. Para
Jaco-Vilela (1999), este “voltar-se parasi” da Psicologia deve-se afatores relacionados, primeiro,
ao periodo da institucionalizagdo da profissdo, pois ela comega a se firmar (esta regulamentada,
possui um curriculo minimo, obtém reconhecimento dos primeiros cursos, funcionamento dos
Conselhos etc); segundo, a cultura psicol6gica emergente em fungdo dos avangos industriais no
pais; e terceiro, ao contexto politico. Mas, no inicio da década de 1980, a Psicologia é percebida
como sendo incapaz de promover mudancas sociais. Cadavez mais associadaaagéncias de controle
do Estado, entra em crise, gerando uma certa descrenca num projeto coletivo para a Psicologia,
provocando particul arizagdes de projetos col etivizados e movimentos i solados em alguns cursos.

Jafinalizando, o quarto e ultimo periodo, que vai de 1990 aos dias atuais, € marcado, em seu inicio,
pela Carta de Serra Negra(7).E o periodo em que ha uma forte mobilizacio das entidades em
Psicologia, principalmente da Comisséo de Especiaistas edo CFP. Mastambém haforte atuagéo do
Estado, com novas regulamentagdes do ensino eincentivos parao crescimento no nimero de cursos
superiores. Como exempl 0, somente nos Ultimos cinco anos dadécada de 1990, o nimero de cursos
dePsicologiacresceu 47% (8). Comanovalei deDiretrizes e Bases daEducagdo Naciona (LDB),
de 1996, ha possibilidade de construcéo de novas resolucdes, como as Diretrizes Curriculares, que
constituirdo os parametros para os cursos de graduacdo. Atualmente, existem trés documentos,
com diferentes raizes, construidos no embate dos jogos de poder que constituem o universo da
discusséo da formagéo em Psicologia(9): o documento da Comisséo de Especialistas do MEC, a
segundaversdo da Relatoriado Conselho Nacional de Educacdo (Parecer n. 072/02) e o documento
elaborado pelo Forum Aberto de Entidades em Psicologia(10).

Apobs esta breve, brevissima comunicacdo (a condensacdo demasiada tem seus perigos), espera-se
contribuir para a discussdo sobre a formagdo em Psicologia, tentando auxiliar na superacéo de
alguns dilemas que caracterizam nossa formagéo, sempre aprimorando a construcéo de Psicologias
mais sensiveis as questdes politicas, éticas e sociais de nosso pais.



NOTAS

1 Paraaprofundar aleituranaproducéo de subjetividades geradas pelasinsténcias* psi”, sugerimos
asobrasde: Silvae Moreira(1995) e, mais especificamente no campo dapropria Psicologia, Coimbra
(1995).

2 Desde a aprovacao da resolugdo que estabelece o “Curriculo Minimo” em Psicologia (1962),
jamais ocorreram mudangas. Ja se passaram 41 anos... Claro, muitas experiéncias|ocais e pontuais
foram construidas e vivenciadas, algumas com sucesso, outras nem tanto.

3 Atualmente, existem 237 cursosde Psicologia. Se desdobrarmos os cursos nas habilitagOes existentes
— Bacharel, Licenciatura e Formagéo do Psicologo — teremos 421 habilitagdes em Psicologia no
Brasil. (confira no site do INEP-MEC: http://www.educacaosuperior.inep.gov.br/funcional/
lista cursos.asp). Trata-se de dado oficial, mas que néo reflete arealidade dos acontecimentos. Em
conversa com profissionais da Associacéo Brasileira de Ensino em Psicologia (ABEP), em
levantamento superficial em cada estado da Federagéo, a ABER, utilizando a gjuda do Sistema
Conselhos, calcula que este nimero ja tenha ultrapassado 400 cursos (0 nimero de habilitagbes
possivelmente dobra). A preocupagdo aqui € o desconhecimento, por parte do Estado, do niUmero
aproximado de cursosde Psicologiano pais. | sso reflete o descontrole frente as politicas educacionais,
reafirmando o carater mercantil do ensino.

4 Compreende-seretoricas utilizadas de formaproximaanocao de génerosdefala (Bakhtin, 1994).
Ou sgja, sdo as formas mais ou menos estaveis dalinguagem social ou dos discursos.

5 Trata-se de um projeto de curso de Psicologia construido por Waclaw Radecki, no antigo
Laboratério de Psicologia da Col6nia de Psicopatas do Engenho de Dentro (RJ). Logo apds, o
Laboratério foi transformado em Instituto de Psicologia vinculado diretamente ao Ministério da
Educacéo e Salde Publica, no qual umadas segdes seriaa Escola Superior de Psicologia, responsavel
pela formacéo de psicologos (Jaco-Vilela, 1999). Atualmente, € parte integrante do Instituto de
Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

6 Lei daReforma Universitarian. 5540/68.

7 Produzido em 1992, em Serra Negra (SP), trata-se de importante documento na formagdo em
Psicologia, ndo somente pela forgca de seu contelido, mas também pelas circunstancias em que foi
produzido. Chamados pelo CFP, 98 de 103 representantes de cursos de Psicologia no pais
compareceram e trabalharam na produgdo do mesmo.

8. Segundo informacg&o no site do INEP-MEC: http://www.mct.gov.br/estat/ascavpp/
3 recursos_humanos/xls/tab3 3 2 pdf.xls.

9 Ha uma publicacéo feita pelo CFP (2003), chamada “ Diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo em Psicologia: propostaseanalise”, em que sdo apresentados ostrés documentosreferidos.
10 Ocorreu no dia15/12/2003, convocadapel o MEC, audiénciapublicaparaapresentacdo e discussao
das Diretrizes Curricularesem Psicologia. Aindanéo disponho deinformagtes suficientes paraincluir
os dia ogos desta audiéncia nessa comunicacdo de pesquisa.
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