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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo buscar evi@&me validade baseadas nas relacdes
com variaveis externas, do tipo convergente, paraubteste para avaliagdo da criatividade
figural, parte de uma Bateria para Avaliacdo daasAHabilidades/Superdotacdo (BAAH/S).
A amostra constituiu-se por 114 estudantes do @°(anl5) e 3° ano (n=99) do ensino
meédio, com idades entre 15 e 20 anbk=X7; DP=0,85), sendo 52 do sexo masculino,
provenientes de uma escola publica. Os participamtsponderam ao Teste de Criatividade
Figural Infantil (TCFI) e ao Subteste CompletandguFas (em processo de validacéo). Por
meio da Correlacdo de Pearson, os fatores queaavadspectos criativos semelhantes
apresentaram correlacfes positivas e significativa®,64 entre os fatores emocionais;
r=0,60 entre os fatores cognitivos; r=0,56 entrefaisres de enriquecimento de ideias),
indicando convergéncia entre as medidas. A codelagntre as caracteristicas criativas
iIsoladas, avaliadas em ambos os testes se mostnosiia maioria, significativa, com valores
oscilando entre r=0,21 e r=0,61. Tais resultadasato possivel confirmar as evidéncias de
validade do subteste em desenvolvimento.

Palavras-chave: desenho, criatividade, superdotacao, validadested.
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Creativity Assessment in The High Abilities/Giftedress Context: Evidence

of Validity

ABSTRACT

The aim of the present study was to search foreenmid of validity based on external
convergent-like variables for a subtest to assegsdl creativity, part of a Battery for
Assessment of High Abilities/Giftedness (BAAH/Shel'sample consisted of 114 students of
the 2nd year (n = 15) and 3rd year (n = 99) of laghool, aged between 15 and 20 years (M
= 17; SD = 0.85), 52 male, coming from a public sah Participants completed the
Children's Figural Creativity Test (TCFI) and ther@pleting Figures Subtest (in validation
process). Through the Pearson Correlation, factioas evaluate similar creative aspects
showed positive and significant correlations (r .840between emotional factors; r = 0.60
between cognitive factors; r = 0.56 between enrmhinfactors ideas), indicating convergence
between measures. The correlation between thetasotaeative characteristics evaluated in
both tests was mostly significant, with values raggoetween r = 0.21 and r = 0.61. These
results make it possible to confirm positive evidenof validity for the developing subtest.

Keywords: drawing, creativity, giftedness, validity of tests

Evaluacion de la Creatividad en el Contexto de lauperdotacion: Evidencia

de Validez

RESUMEN

El objetivo del presente estudio fue buscar evidede validez basada en relaciones de
variables externas de tipo convergente para unarseba para evaluar la creatividad
figurativa, parte de una Bateria para la EvaluadénAltas Capacidades / Superdotacion
(BAAH /' S). La muestra consistio en 114 estudiantelssegundo afio (n = 15) y del tercer
afio (n = 99) de secundaria, con edades comprendides 15 y 20 afios (M = 17; DE =
0,85), siendo 52 del sexo masculino, procedentesndeescuela publica. Los participantes
completaron la Prueba de Creatividad Figural patéoqN (TCFl) y la Subprueba
Completando Figuras (en proceso de validacionyamés de la Correlacion de Pearson, los
factores que evallan aspectos creativos similarestramon correlaciones positivas y
significativas (r = 0.64 entre factores emocionales0.60 entre factores cognitivos; r = 0.56
entre factores de enriquecimiento de ideas), imdicaconvergencia entre medidas. La
correlacion entre las caracteristicas creativatadds evaluadas en ambas pruebas fue
mayormente significativa, con valores que oscilaotre r = 0.21 y r = 0.61. Estos resultados
permiten confirmar la evidencia de validez de lapsueba en desarrollo.

Palabras clave: dibujo, creatividad, superdotacion, validez despas.
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As primeiras concepg¢des acerca da conceituacadlttas Habilidades/Superdotacao
(AH/S) difundidas ao longo da histéria se mostrarbortemente influenciadas pelas
referéncias exclusivas a inteligéncia (Nolte, 2(Ra&binson & Clinkenbeard, 2010). Porém,
mudancas neste olhar ocorreram e, atualmente,da dis que apenas este construto ndo é
suficiente para explicar os comportamentos supaddst apresentados pelos individuos tem
sido amplamente difundida (Almeida, Araljo, Sainmtez, & Prieto, 2016; Plucker &
Callahan, 2014). Entretanto, a continuidade doréste pela superdotacdo associada
exclusivamente a inteligéncia, chamada de supar@otatelectual ou académica, ainda pode
ser notada nas pesquisas (Bolland, Besnoy, & To@@k9; Oliveira, Passos, & Barbosa,
2019; Peairs, Sheppard, & Putallaz, & Constanzd,92®tricker, Bueder, Schneider, &
Preckel, 2019).

Neste sentido, tal fendbmeno tem sido compreendidotal da presenca de alta
performance dos individuos em uma ou mais areastredelas, intelectual, académica,
criativa, de liderancga, artistica ou psicomotorguimdo grande motivacdo para aprender e
realizar tarefas associadas a assuntos de intedessedividuo (Secretaria de Educacao
Especial, 2012; Renzulli, 2012). Consequentemenigps aspectos, além dos cognitivos,
tém sido valorizados (Jones, Greenberg, & Crow§16). Dentro desse modelo, a
criatividade tem recebido destaque, visto que ¢mistuto vem contribuindo, de maneira
importante, para o olhar ampliado da AH/S (Angel&4&terina, 2020; Kaufman, Plucker, &
Russell, 2012; Lubart, Barbot, & Besancon, 2018k&ket al 2016a; Sorrentino, 2019).

Diante da relevancia dessa caracteristica pardeegimeno, faz-se notar que ela vem
sendo incluida em diferentes modelos teoricos. Nmdé¥b Diferenciado de Dotacdo e
Talento de Gagné, a criatividade é compreendidaocem dos dominios da dotagdo ou do
talento (Gagné, 2014), a Teoria Triarquica da ig@elcia de Sternberg reconhece a existéncia
da inteligéncia do tipo criativa (Kolligian & Stdyerg, 1987; Sternberg, 2003, 2005) e na
Concepcgdo dos Trés Anéis de Renzulli, a criativedadsalientada como dentre os trés
componentes principais (Renzulli, 2012, 2014). dlesbdelo, especificamente, a criatividade
representa um tipo especifico de alta habilidagefsiotacéo: criativo-produtiva, o qual
associa-se a curiosidade, resolucdo de problentasaeteristicas do pensamento criativo,
orientadas a um problema real (Pfeiffer, 2013).

A importancia da presenca da criatividade nas @dé@s das AH/S e,
consequentemente, nos processos de identificagesdeomportamentos € concretizada e
justificada, segundo Kaufman et al. (2012) ao aersir-se que os resultados dos testes de

criatividade podem ajudar a compreender, de maneia abrangente, as caracteristicas de
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um individuo superdotado, devendo constituir-se aamedida integrante dos processos
gerais de avaliacdo desta populacédo. Entretantierdificacdo de alunos que apresentam
superdotacdo criativa continua enfrentando umae i desafios. Dentre eles, 0 numero
ainda reduzido de instituicdbes que incluem a ei@ddide em suas definicbes de A/S,
incluindo-a em seus processos de avaliagao (RidBlelyenstein, & Finch, 2020).

Especificamente, tomando-se essa questado da émkaiglentificacdo, o que se tem
notado € que a AH/S, por se mostrar um fendmenglexm e multidimensional, acaba por
gerar dificuldades de identificacdo dos individunstadamente quando ha a tradicional
utilizacdo, ainda nos dias atuais, apenas de tdst@steligéncia para a concretizacao deste
processo, 0s quais hao captam aspectos relacioaad@ividade ou pensamento divergente
(Nissen, 2019). Ocorre ainda quando ha o uso deumentos que nao foram desenvolvidos
especificamente para atender as necessidadesasggyablvindas da populacao de individuos
superdotados (Almeida et al., 2016; Virgolim, 2019ple lembrar que a avaliagdo da
superdotacdo tem um propdsito muito além da ideatifio. Ela visa conhecer os potenciais
de modo que tais informacdes possam ser utilizaaikesfins de oferecimento de atendimento
educacional individualizado e proposicao de desafar meio de intervencéo (Dai, 2020).

Nesse sentido, a preocupacdo no campo das altéislddds/superdotacdo se volta a
necessidade de que os instrumentos utilizadosemtifidacdo desses individuos tenham seu
uso investigado para essa populacédo especificrmi@ que possam capturar as diferencas
individuais apresentadas por eles (Kiefer, Reeséaéha-Haase, 2010). Tal preocupacao se
mostra relevante se considerarmos que, quando esdadduos sao avaliados com
instrumentos desenvolvidos para a populacédo ga@lmente podem atingir o efeito teto
(nivel maximo que o teste consegue medir). No émtatentre aqueles individuos que se
encontram no topo das habilidades, ainda existeferedies niveis, que apenas o0s
instrumentos especificos para essa populacao mser&apazes de inferir.

Outro cuidado refere-se ao fato de que, para geeidsntificacéo seja feita de forma
adequada, a literatura tem recomendado a condugédondprocesso de identificacdo que
inclua diversos métodos e instrumentos, capazeavdbar tanto aptiddes gerais quanto
especificas do fenbmeno. Podem envolver, nessalaetdstes de inteligéncia, escalas de
avaliacao respondidas por pais e professoress lggaindicadores, escalas de autorrelato,
observacéo e testes de criatividade, cujas infadesapodem auxiliar na decisdo acerca da
presenca de critérios indicativos de superdotadfiogida et al.,2016; Kim & Berebitsky,
2016; Pfeiffer & Blei, 2008; Ziegler, Stoeger, &alle, 2012).
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Especificamente, no que diz respeito a avaliacaocriitividade de individuos
superdotados, é importante ressaltar a importateigue esse processo seja realizado por
meio do uso de instrumentos especificos. O motara pal preocupacao envolve o fato de
que, muitas vezes, as caracteristicas associagkie aonstruto podem nao ser estimuladas e
percebidas, dificultando a inclusdo dos individgoe apresentam este tipo de superdotacdo
em programas especiais de atendimento (Piske, 20irgolim, 2014).

Buscando responder a essa problematica, esforcasdeatificar alunos superdotados
e talentosos tém sido ampliados, tanto aquelesvigaen a adequacdo de instrumentos ja
existentes, como os voltados para a constru¢dmwdasrnstrumentos. A area de avaliacdo
psicologica, especialmente no contexto internatjoiean alcancado importantes avangos
nesse sentido (Pfeiffer & Blei, 2008), haja visteeq superdotacdo se mostra uma area cujo
estudo engloba uma série de construtos psicologmes estdo envolvidos na sua
compreensao. Entretanto, no Brasil, a quantidadestiedos e pesquisas ainda é pequena
guando se pondera a importancia do assunto pacdealade (Pederro et al., 2017).

Vale ressaltar que a identificacdo e avaliacédo meser compreendidas como passos
essenciais para guiar o direcionamento de acOoesatddhs apropriadas e individualizadas,
conduzidas continuamente (lorio, Chaves, & Ana@@4,6). No entanto, a realidade aponta
que a dificuldade em determinar quem seriam esi@scas e, principalmente de criar formas
para avalia-las apropriadamente, tem atuado de raomapedir que muitas delas tenham
acesso a programas de atendimento, devendo semestes desafios atuais da Psicologia.

Considerando que os testes atualmente disponiveirasil para avaliacdo da
criatividade ndo se encontram validados para usecé&o na populacdo de individuos com
AH/S, marcando-se pela inexisténcia de testes quesentem qualidades psicométricas
adequadas para uso com esse proposito, o processmsirucido de uma bateria de avaliagao
do fendbmeno, composta por subtestes de inteligéraatividade verbal e criatividade
figural, assim como uma escala de avaliacdo dcegsof, teve inicio. Maiores informacdes
sobre o instrumento sdo fornecidas na secdo rédéesn método. Uma série de estudos
voltados a identificacdo das qualidades psiconssrao instrumental ja foram conduzidos,
podendo-se citar evidéncias de validade por meiedstiatura interna, analise dos itens (e
evidéncias de validade baseadas na relagdo coave@riexternas.

Apesar do instrumento ter apresentado uma sérevidéncias positivas de validade
nos estudos citados, convém lembrar que tal fomtepéndente de um processo cumulativo
de evidéncias que vao dando suporte as interpegapéetendidas com o instrumento,

devendo marcar-se como um processo continuo de bastiel & Carvalho, 2017). Assim,

Estud. pesqui. psicol., Rio de Janeiro, v. 20, n. 3, p. 835-854, 2020. 839



Tatiana de Cassia Nakano, Luisa Bastos Gomes, Priscila Zaia, Gabriela Fabbro Spadari,
Mariana Antunes Miranda, Mariana Marion Sobral Pinto

0 presente estudo teve como objetivo a realizagdond estudo de busca de evidéncias de
validade baseadas na relacdo com variaveis extdon@so convergente, tendo, como foco, o
subteste de criatividade figural da bateria em radeimento. Para isso os resultados dos
participantes no instrumento em estudo foram coatws com 0s resultados obtidos em
outro teste que mede o mesmo construto, o quateuiee evidéncias de validade e encontra-
se aprovado para uso profissional. Almeja-se quesaigtados se mostrem positivos de modo

a somar mais uma fonte de evidéncias de validadesttoomento criado.

Método

Participantes

A amostra deste estudo foi composta por 114 alssrglo 52 do sexo masculino e 62
do sexo feminino, provenientes do 2° ano (n=15% an® (n=99) do ensino médio de uma
escola publica localizada no interior do Estaddée Paulo, selecionada por conveniéncia.

Os patrticipantes possuiam idades entre 15 e 20(khds’ anos; DP=0,85).

Instrumentos

Teste de Criatividade Figural Infantii — TCFI (Nakano, Wechsler, & Primi,
2011) O instrumento é composto por trés atividadesgoass € solicitado que o respondente
realize desenhos a partir de estimulos incompletoprimeira atividade € composta por
apenas um estimulo, a segunda atividade por 1wdet diferentes e a terceira atividade
compde-se de 30 estimulos iguais. O teste avaliaat&cteristicas, sendo elas: Fluéncia,
Flexibilidade, Originalidade, Elaboracdo, Uso de ntegto, Perspectiva Incomum,
Perspectiva Interna, Movimento, Titulos Expressivegpressdao de Emocdo, Fantasia,
Extensdo de Limites, agrupadas em quatro fatoresqgiiecimento de Ideias, Emocional,
Preparacao Criativa e Aspectos Cognitivos).

Uma série de pesquisas voltadas a investigacaeviid@ncias de validade e precisédo
do teste foram realizadas e podem ser encontradagnual do instrumento (Nakano et al.,
2011), confirmando suas qualidades psicométricas pgao em amostras brasileiras. O
instrumento encontra-se aprovado para uso pelogGungederal de Psicologia e apresenta
normas para estudantes do Ensino Fundamentaledasetio instrumento tomado como base

para a investigacao das evidéncias de validadee#&tizada a partir da similaridade entre as
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propostas: (1) definicdo da criatividade como aastmultidimensional, (2) avaliagao de
caracteristicas criativas cognitivas e emocion@ utilizacdo de desenhos como forma de
avaliacao.

Subteste Completando Figuras da Bateria de Altas Hilidades / Superdotacéo
(Nakano et al., 2015).A bateria citada contempla um subteste voltado &@iaméo da
criatividade figural, o qual envolve o fornecimeut® respostas a estimulos incompletos, sob
a forma de desenhos, tendo sido baseado na aevidldd TCFI (Nakano et al., 2011). Assim
como a atividade do teste original, a mesma conspdde 10 estimulos, os quais foram,
entretanto, alterados.

A correcdo das respostas permite a avaliacdo éesdiv caracteristicas descritoras das
pessoas criativas (fluéncia, flexibilidade, elagérm originalidade, expressdo de emocao,
fantasia, movimento, perspectiva incomum, perspedtiterna, uso de contexto, extensao de
limites e titulos expressivos), agrupadas em awds (Nakano, Primi, Ribeiro, & Almeida,
2016): Elaboracdo (composto pelas caracteristiGasFantasia, Perspectiva Incomum,
Perspectiva Interna, Uso de Contexto e Elaboraganycional (composto por Expressao de
Emocéo, Movimento e Titulos Expressivos) e Aspe@ognitivos (composto por Fluéncia,

Flexibilidade e Originalidade).

Procedimentos

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Bissgda universidade que abriga o
projeto, sob nimero CAAE 21487513.7.0000.5481. €@mas de consentimentos livre e
esclarecidos foram enviados aos pais/responsavgialdnos, uma semana antes do inicio do
processo de coleta de dados. Os testes foram dgdicke forma coletiva, em sala de aula,
naqueles estudantes cujos pais/responsaveis autonza participacdo do aluno através da
assinatura do termo, em aplicacdo Unica, com dorggéximada de 1 hora e 30 minutos. Os
estudantes responderam primeiramente ao instrundentoiatividade figural infantil (TCFI)

e, em seguida, ao subteste Completando Figuras cqugpde a Bateria de Altas

Habilidades/Superdotacdo. A analise dos dados egwoinicialmente, a estimativa de dados
acerca da estatistica descritiva das medidas, as®mimo a correlagdo de Pearson entre o0s
fatores de cada instrumento e de cada caractar¢stativa isoladamente. Dada a natureza do

estudo, valores de correlacdo acima de 0,509 esparaos (Nunes & Primi, 2010).
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Resultados

A fim de verificar o desempenho dos individuos esdac uma das caracteristicas
avaliadas nos instrumentos, realizou-se a anatiseritiva para cada uma delas isoladamente.
Os resultados indicaram a existéncia de pontuagémrelacionadas as pontuagées minimas
em todas as caracteristicas avaliadas pela BAA#f8esmo ocorrendo em relacdo a varias
caracteristicas no TCFl. Convém salientar, enttefague a diferenca entre os valores
referentes as pontuacdes maximas ampara-se, @lmepte, no fato de que, no subteste da
BBAH/S ha somente uma atividade a ser respondiden (um maximo possivel de 10
desenhos) e, no segundo instrumento, trés ativégame um total de 41 desenhos possiveis.
Note-se que a caracteristica de Extensdo de Lirite®nte € avaliada no TCFI visto que a
mesma nao apresentou carga fatorial na BAAH/S.

Em ambos os testes, quando considerada cada castazzidsoladamente, vé-se que a
maior média de pontuacao foi apresentada pelogiparites na caracteristica de Elaboracao,
a qual consiste na capacidade de desenvolver, amglmplementar as ideias, por meio do
detalhamento da resposta (Nakano et al., 2011emtnto, € importante destacar o fato de
que ndo existe limite de pontos possiveis nesseteaistica, visto que essa pontuacgédo ira
depender do numero de detalhes adicionados aotdedeor outro lado, a menor média foi
apresentada na caracteristica de Expressao de &ntagibém em ambos os testes. Essa
caracteristica envolve a representacdo de emoggimentos, tanto no desenho quanto nos

seus titulos. Tais resultados podem ser visualizadolabela 1.
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Tabela 1
Analise Descritiva ¢ Correlacdo de Pearson entre Caracteristicas Criativas do TCFI e

BAAHS.

o BAAH'S TCFI
Comacteristica . Mix M DP M Mix M  DP r
Fluéncia 0 10 839 211 6 40 18.76 619 (L61**
Flexibilidade 0 10 675 178 5 23 1321 360 0,54%
Onginalidade 0 10 6.29 2.23 2 23 8.64 4.20 (4p™*
Elaboragie 0 52 1844 985 11 119 4606 2107 055
Contexto 0 4 0.36 1.0 0 20 1.75 227 (0 34%%
P. Intema 0 2 0.25 047 0 ] 1.25 1.11 012
Plncomum O 6 217 129 0 14 394 256 0.23*
Movimento 0 3 0,28 0,58 0 5 0,80 1.03 0,12
Exp. Emogio 0 g 0.10 0,78 0 3 0,31 0,86 0,18
Titulos 0 20 433 513 0 35 697 753 0,68
Fantasia 0 3 0.23 0.54 0 10 0.86 145 0.21*

Nota Min=pontuacio minima; Max= portuagio maxima; M = meédia; DP = desvio padio;

r = valor da comelagio. ®*p<0.03; **p<001.

Ainda na mesma Tabela é possivel verificar os ta&so$ da correlacéo entre as duas
medidas. A correlacdo entre as mesmas caractasistivaliadas em ambos os instrumentos,
apontou para a existéncia de valores significateqeositivos em nove das doze medidas,
oscilando entre r=0,21 a r=0,68. A maior conver@gémiai encontrada na caracteristica de
Titulos Expressivos (r=0,68, p0,01) e, a menor, Fantasia (r=0,21, p0,05). Nao foram
observadas correlagdes significativas entre asdasdie Perspectiva Interna, Movimento e
Expressao de Emocao.

Uma segunda andlise envolveu a estimativa da s&tatidescritiva dos fatores
medidos em cada instrumento, cujos resultados paenvisualizados na Tabela 2. Em
ambos o0s instrumentos a maior média alcancada ioetacse ao primeiro fator
(Enriquecimento de Ideias no TCFI e Elaboracdo AAHYS), os quais estdo associados a
habilidade de agregar detalhes ao desenho, viandlizo desenho de maneira mais detalhada
e enriquecida, dentro de um contexto mais ampl&dha et al., 2011). Por outro lado, as
menores médias foram obtidas nos fatores Prepaf@gétva no TCFI (o qual envolve a

avaliacdo das caracteristicas criativas na Ativedadlo teste, sendo importante destacar que
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esse fator é considerado um fator de aquecimem@ oportunidade de treino para a
realizacdo das atividades posteriores, as quansiigen o uso mais livre da criatividade e um
maior numero de respostas) e no fator EmocionaBAAH/S. Novamente, valores zero

foram encontrados associados as pontuacées miremaanbos os instrumentos.

Tabela 2
Analise Descritiva dos Fatores Gerais Relacionados ao TCFI e BAAH/S.
Fator Min. Mix. M DP

TCFI Enriq. deideias 14 141 53,81 23,54
Emocional 0 33 8.08 8.19
Preparacio criativa 0 29 .75 3.14
Aspectos cognitivos 14 103 4718 13,74
Fator Geral 33 261 117,08 3930

BAAH/S Elaboracio 0 61 21.64 11,06
Emocional 0 20 4,71 3.34
Cognitivo 0 30 21,42 5.69

Neta Min =pontuacio minmma; Max =pontnacio maxima; M= media; DP = desvio padrie.

Posteriormente, a correlacdo de Pearson foi novi@neenpregada com o objetivo de
verificar, dessa vez, a relacdo entre os fatoresopmpdem cada instrumento. E possivel
notar, na Tabela 3, que a maior parte das medipessentou correlagdo significativa e

positiva, com valores oscilando entre r=0,19 a640,

Estud. pesqui. psicol., Rio de Janeiro, v. 20, n. 3, p. 835-854, 2020. 844



Tatiana de Cassia Nakano, Luisa Bastos Gomes, Priscila Zaia, Gabriela Fabbro Spadari,
Mariana Antunes Miranda, Mariana Marion Sobral Pinto

Tabela 3

Correlacdo de Pearson entre os Fatores de Criatividade Figural de TCFI ¢ vs Fatores da
Criatividade Figtiral da BAAH,

Fator Elaboragio Emocional Cognitivo
BAAH/'S BAAH'S BAAH/S
Enriquecimento deideias 0,56 p25" 0.19"
TCFI
Emocional TCFI 0.13 0,64 0,14
Preparacio criativa TCFI 0.42% + 0,16
Aspectos cognitivos TCFI 0,32% 0,04 0,60
Fator Geral TCFI 0,55 034" 0.40™

*p<0,05; **p<0,01.

Somente quatro resultados ndo apresentaram valaficativo: fator emocional do
TCFI e os fatores elaboracdo e cognitivo da BAAHSre o fator preparacéo criativa do
TCFI e o fator cognitivo da BAAH/S; entre o fat@pactos cognitivos do TCFI e o fator
emocional da BAAH/S. E importante destacar, norgntaque quando se analisam os fatores
gue avaliam aspectos similares entre os instruragresultados favoraveis as evidéncias de
validade investigadas sdo encontrados.

A correlacdo entre os fatores relacionados a edgBorapresentou valor significativo
(Enriquecimento de Ideias do TCFI e Elaboracdo d#AH¥S, r=0,56), entre os fatores
emocionais (Emocional no TCFlI e Emocional da BAAHIS0,64) e entre os fatores
cognitivos (Aspectos Cognitivos TCFI e Cognitivo BAAH/S, r=0,60), todos superando o
valor indicado na literatura cientifica para egpe tle estudo, ou seja, acima de 0,509, tal
como citado anteriormente. Destaca-se ainda qatwoderal do TCFI apresentou correlacao

significativa com os trés fatores da BAAH/S.

Discussao

O estudo aqui apresentado teve como objetivo iipagsas evidéncias de validade
baseadas nas relagbes com outras variaveis de hiestgu para avaliacdo da criatividade
figural que compbe uma bateria para avaliacdo das &abilidades/superdotacdo. Os
resultados apontaram que o0 subteste em questdo p(@ando Figuras) apresentou
evidéncias positivas de validade visto que a nzaote das suas medidas se correlacionou, de

forma positiva e significativa, com outro instrurteeque avalia 0 mesmo construto.
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No que diz respeito, especificamente as andlisedados apontaram para correlagdes
significativas e positivas considerando-se tantocamcteristicas isoladamente quanto os
fatores semelhantes avaliados por ambos os institomeOs resultados indicaram que, para
além na semelhanca entre as descricdes das cetécdser e fatores avaliados nos dois
instrumentos, os resultados obtidos pelos partitgsa em ambas as medidas também
apontaram para convergéncia empirica.

Especialmente foi possivel observar que o FatoelGky TCFI, obtido a partir da
soma dos resultados obtidos nos quatro fatoresnskbumento e que tem seu resultado
considerado com a finalidade de se estimar o dizeriatividade geral do individuo (Nakano
et al., 2011), apresentou correlagdes significatigositivas com os trés fatores avaliados
pelo Subteste Completando Figuras da BAAH/S. Tessltados confirmam as evidéncias de
validade buscadas para o subteste em fase decaeéifi de suas qualidades psicométricas.
Verificou-se assim, a convergéncia entre as duasdag de criatividade.

Em comum, os construtos (criatividade e altas lt#ules/superdotagcéo) apresentam o
fato de terem sido foco de um grande numero daidgéés e de modelos teoricos ao longo de
sua investigacdo, tendo alcancado, somente maentezsente, consenso sobre seus
elementos constituintes. Importante consideraragugstrumentos selecionados apresentam
uma concepcao que considera a criatividade a paetium modelo multidimensional,
apresentando propostas de avaliacdo desse consaisgadas tanto em fatores emocionais e
afetivos quanto cognitivos da criatividade (Nakaetoal., 2011). Igualmente, avaliam o
potencial criativo, por meio de atividades que évem figuras incompletas que devem ser
respondidas sob a forma de desenhos.

Dada a semelhanca entre o0 modelo tedrico que endsagastrumentos utilizados,
assim como da tarefa a ser realizada em cadaasstgoteses levantadas, de relacéo entre as
medidas, foram confirmadas. Vale ressaltar quesulzieste em estudo, as caracteristicas
cognitivas apresentaram médias mais altas do quearasteristicas emocionais, situacdo
comumente relatada nos demais instrumentos brasilde avaliagdo da criatividade (Nakano
et al., 2011; Wechsler, 2004a, 2004b), sendo, eesgfo de caracteristicas emocionais, mais
rara do que as de natureza cognitiva. Especificeeran relacdo a tematica das AH/S, foco
do subteste em estudo, estudos anteriores com a&BEAApontou para o fato de que todas as
caracteristicas cognitivas da criatividade se racatn mais faceis de serem pontuadas pelos
participantes.

Tal situacdo ainda pode ser justificada perantenstatacdo de que, inicialmente, a

criatividade foi compreendida, em diversos modetedricos e definicdes (tais como
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Structure of Intellectde Guilford, Multiple Intelligence Theory Cattell-Horn-Carrol de
inteligéncia, Berlin model of intelligence structysecomo um elemento integrante da
inteligéncia, ou seja, reconhecida enquanto umactaristica cognitiva, tomada, muitas
vezes, como medida exclusiva para a triagem doslasies (Pfeiffer, 2015). Somente mais
tarde, os aspectos emocionais desse construto femnhecidos (Torrance & Ball, 1990).

Do mesmo modo, a superdotacédo foi, durante muitgpde associada a um alto
desempenho nos testes de inteligéncia, restringgad@ alta habilidade cognitiva e
académica. O reconhecimento de outros tipos ouws aedacionadas as altas habilidades,
enquanto um fendmeno multidimensional e amplo, stegnecorreu mais recentemente, a
partir do reconhecimento de outros aspectos, taisoca criatividade, lideranga, habilidade
psicomotora, artes visuais, musical e performaticastivacdo como seus componentes
(Heller, 2013). A partir dessa ampliacdo concejtualportantes mudancas na area se
tornaram possiveis, notadamente ao possibilitardifeeentes tipos de talentos passassem a
serem reconhecidos, quebrando-se a homogeneidaglgtat@tipo do superdotado enquanto

um individuo com inteligéncia superior (Piersonnkér, Rothlisberg, & Mcintosh, 2012).

Consideracoes Finais

Os desafios acerca de quem sao os individuos siipdos ainda se fazem presentes,
ainda que importantes avancos venham sendo readizaal tentativa de diminuir as lacunas
existentes nesta area. Seja através de defini¢dais aue abrangem diversos aspectos do
fenbmeno, bem como, no caso aqui apresentadojmeio de um processo de construcdo de
um instrumento especifico para esta populacdo.e@dtados obtidos a partir das analises
aqui apresentadas atestam evidéncias de validadergente para o Subteste Completando
Figuras da Bateria de Avaliacdo das Altas Habikda8uperdotacado, cujos resultados podem
ser somados a outros anteriormente conduzidos camstamental, a fim de ampliar os
alcances de uso e interpretacdes pretendidas costremento.

As limitacGes desse estudo podem relacionar-samaartho e a baixa variabilidade da
amostra (limitando-se a coleta de dados a uma ésimala e em participantes provenientes de
duas Unicas séries escolares). Dessa forma, netumdos envolvendo o construto em questéo
(criatividade), partindo-se da ampliagdo do nunter@articipantes, maior variacao das séries
escolares e tipos de escola (publicas e parti@)lgrederdo fornecer dados mais robustos
acerca de como tal construto e, especificamentsutateste, contribui para a avaliacdo do

fendbmeno das AH/S, dentro da bateria em processwedstigacao.
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Do mesmo modo, novos estudos voltados a investigde®utros tipos de evidéncias
de validade e precisdo do subteste sdo recomendatuspalmente se considerarmos que,
até o momento, a maior parte dos estudos condueains instrumental, estiveram voltados
a investigacdo da BAAH/S enquanto uma bateria geealdo essa a primeira pesquisa focada
nesse subteste especifico. Isso porque, outrasuipasg com objetivos similares, mas
realizadas com os subtestes de inteligéncia évidiadle verbal jA se encontram publicadas.

A importancia deste tipo de estudo se ampara rslplidade de conhecimento acerca
de como os subtestes atuam dentro de uma bateii@r, nhem como possibilitam a
investigacdo dos construtos especificos que sengmaoo envolvidos no instrumental
(inteligéncia, criatividade verbal e criatividadguiral). No caso do estudo aqui relatado,
reforca-se ainda o fato de que o ultimo construencionado € avaliado por meio de
elementos cognitivos e emocionais, de modo a pb&sila identificacdo de diferentes tipos
de expresséo criativa, assim como permite a diéexe@o entre AH/S do tipo criativa daquela
académica.

A importancia deste tipo de instrumento para a aaa AH/S ampara-se na
necessidade de um processo de identificacdo quguabdiferentes aspectos do fendmeno, a
fim de ampliar o numero de individuos identificado®timizar seu encaminhamento para
programas de atendimento especiais. Do mesmo njodifica a importancia de uma
avaliacdo compreensiva que considere a heterogeteedhs formas em que as AH/S podem
se manifestar, notadamente considerando-se a damdie estudos de um instrumental
brasileiro, que considera as especificidades @iftug linguisticas da populacéo, tal como
vem sendo recomendado na literatura cientifica éidim, Fleith, & Oliveira, 2013).

Espera-se que os resultados advindos desta pespossam ser somados aos
anteriormente obtidos em relacéo as qualidadesmsiticas da BAAH/S, contribuindo para
sua futura publicacdo e disponibilizacdo para usdigsional no pais. Do mesmo modo,
almeja-se que o instrumental possa sanar, em parggrtante lacuna encontrada no Brasil
acerca dos desafios relacionados ao desenvolvindentovos instrumentos, notadamente no

que diz respeito a avaliacao de populacbes espeifi
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Notas

* Doutora em Psicologia, docente do programa de pEmgcao stricto sensu em Psicologia da PUC-Caspina
orientadora.

** Mestre em Psicologia pela PUC-Campinas.

*** Pgs-doutoranda do programa de Psicologia davehsidade Sao Francisco, Campinas, SP, Brasil.dbaut
em Psicologia pela PUC-Campinas.

**** Doutora em Psicologia pela PUC-Campinas.

*+xxx - Psicologa pela PUC-Campinas.

*ekkkx Psicologa pela PUC-Campinas.
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