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RESUMO

O presente estudo objetivou, principalmente, investigar a associacao entre a
consciéncia fonoldgica e a escrita em escolares do ensino fundamental e,
adicionalmente, comparar os niveis de consciéncia fonoldgica entre os anos
escolares, o sexo e regibes de proveniéncia dos alunos. Participaram 317
criangas, com idades entre sete e 12 anos, matriculadas no 39, 49 e 59 anos
de escolas em diferentes regides do Brasil, que responderam ao Roteiro de
Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica (RACF) e a Escala de Avaliagdo da
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Escrita (EAVE). Os dados mostraram a existéncia de correlagdo positiva e
significativa entre ambas, assim como revelaram a existéncia de diferencas,
tanto entre os anos escolares como entre as regides. Os resultados sao
congruentes com os de outros estudos na area e apontam para a
importancia de que novas investigacbes sobre o tema sejam realizadas,
visando a consolidacdo do conhecimento sobre o papel das habilidades
linguisticas.

Palavras-chave: aprendizagem, avaliacdo psicoldgica, habilidades
metalinguisticas.

ABSTRACT

This study objective investigate the association between phonological
awareness and writing in primary students and additionally compare the
phonological awareness levels among school years and regions of origin of
the participants. Participated 317 children, aged between 7 and 12 years,
enrolled in the 3rd, 4th and 5th years of schools from different regions of
Brazil, who responded to Roadmap of Phonological Consciousness Evaluation
(RACF) and Writing Assessment Scale (EAVE). The data showed the
existence of positive and significant correlation between both of, and
revealed the existence of differences among school years and between
regions. The results are congruent with those of other studies in the area
and point out the importance of further research into the subject, to
consolidate the knowledge about the role of language skills.

Keywords: learning, psychological assessment, metalinguistic skills.

RESUMEN

El principal objetivo de este estudio fue investigar la relacion entre la
conciencia fonoldgica y la escritura de alumnos de primaria y, ademas,
comparar los niveles de conciencia fonoldgica entre los afios escolares y
regiones de origen de los participantes. Participaron 317 nifios, de entre 7 y
12 afios, matriculados en el tercero, cuarto y quinto afios de escuelas en
diferentes regiones de Brasil, que respondieron al Guion de Evaluacién de la
Conciencia Fonoldgica (RACF) y la Escala de Evaluacion de la Escrita (EAVE).
Los datos mostraron la existencia de una correlacién positiva y significativa
entre ambos y revelaron la existencia de diferencias entre los afios escolares
y entre las regiones. Los resultados son congruentes con los de otros
estudios en el area y sefialan la importancia de que nuevas investigaciones
sobre el tema se realicen para consolidar el conocimiento sobre el papel de
las habilidades linguisticas.

Palabras clave: aprendizaje, evaluacion psicoldégica, habilidades
metalinguisticas.

Introducao

A aquisicao da escrita ocorre, frequentemente, durante o periodo da
alfabetizacdo infantil e estd atrelada a aspectos maturacionais,
socioculturais e a diferencas na didatica adotada pelos professores,
assim como a estrutura fisica e pedagodgica das escolas, os quais
interferem na aprendizagem (Araujo & Minervino, 2008; Carnio,
Pereira, Alves & Andrade, 2011; Rego & Bryant, 1993). Alguns
fatores destacam-se na literatura como componentes relacionados a
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aquisicdo da escrita, incluindo a psicomotricidade, a cognigcao, as
dificuldades relacionadas a apreensdo das regras ortograficas e ao
dominio da linguagem oral (Araujo & Minervino, 2008; Mezzomo,
Mota, & Dias, 2010). Embora ndo se descarte a relevancia de cada
um desses elementos, este estudo da maior énfase aos aspectos
relativos as habilidades cognitivas, em especial a consciéncia
fonoldgica e sua relacdo com a aprendizagem da escrita. Dessa forma,
0 seu objetivo principal é verificar como essas habilidades se
mostram associadas.

As habilidades cognitivas permitem que o aluno retenha e organize os
conceitos aprendidos, por meio da atencdo, percepcao € memoria,
para evoca-los posteriormente (Souza & Sisto, 2001). Nesse sentido,
o processamento fonoldgico se destaca como um importante
componente cognitivo, referente as operagdes mentais de
processamento de informagao que sao fundamentadas na estrutura
fonolégica da linguagem oral. Autores como Lopes, Lopes, e Gallera
(2005) argumentam que o processamento fonoldgico é responsavel
por armazenar e manipular toda informacao verbal. De forma
elucidativa pode-se dizer que a informacgdo é recepcionada e mantida
em um armazenador primario (controle articulatério com base na
fala). Essa informacdo passa a ser conservada na memoéria em razao
da reverberacdo ou mecanismo de recitacdao. O processamento
fonolégico é composto por trés componentes, a saber, a velocidade
de nomeacdo, a memodria de trabalho fonoldogica e a consciéncia
fonoldgica (Capovilla, Giutschow, & Capovilla, 2004).

Como parte integrante do processamento fonoldgico, a consciéncia
fonoldgica se refere a habilidade de refletir de forma consciente sobre
os sons das palavras, tornando possivel a manipulacdao dos sons da
fala (fonemas). Os fonemas representam as menores unidades da
fala que atribuem significado a uma palavra (Capovilla et al., 2004;
Costa, 2013; Fletcher, Lyons, Fuchs & Barns, 2009; Valente & Martins,
2012).

Por sua vez, Sisto e Fernandes (2004) salientam a importancia da
consciéncia fonoldgica para o processo de aprendizagem da escrita,
no que se refere ao desenvolvimento de habilidades que possibilitam
a conversao dos elementos sonoros das palavras em unidades
auditivas, ou seja, transformar as unidades sonoras em
representagdes graficas andlogas por meio de signos. Esse processo
revela a importancia do dominio da linguagem oral para a
aprendizagem da escrita, tendo em vista que ele pode favorecer a
sua aquisicao (Mezzomo et al., 2010; Pestun, Omote, Barreto &
Matsuo, 2010; Suehiro & Hohlenwerger, 2014).

Para Capovilla et al. (2004), déficits relacionados a consciéncia
fonoldgica podem gerar dificuldades no processo de aprendizagem da
leitura e escrita. Se nao detectados a tempo e devidamente
trabalhados por meio de estimulacdo da consciéncia fonoldgica
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podem implicar em danos maiores, que remetem a automatizacao
dos erros expressos na escrita e leitura incorreta das palavras, os
quais na maioria das vezes implicam no baixo rendimento escolar.

No que se refere a escrita, autores apontam para a perspectiva
fonolégica como um modelo associado a sua aprendizagem, com
énfase para o conhecimento da correspondéncia do som das letras
(Cardoso-Martins, 2013; Cardoso-Martins & Corréa, 2008; Pollo,
Treiman, & Kessler, 2015; Valente & Martins, 2012). Tal modelo é
composto por quatro fases conforme o modelo de Linnea Ehri, sendo
dividido em fase pré-alfabética, semialfabética, alfabética completa e
alfabética consolidada (Cardoso-Martins & Corréa, 2008).

Na primeira fase a crianga ndo detém o conhecimento sobre o nome
das letras e seus respectivos sons. Portanto, a tentativa de escrita é
expressa de forma arbitraria, ou seja, sem relagao entre os sons das
palavras. Na fase semialfabética, passa a compreender que ha uma
relacdo entre os sons das palavras e sua forma grafica por meio da
aprendizagem do nome e do som das letras. O reflexo dessa
aprendizagem é evidenciado em suas formas de escrita inventadas. A
fase seguinte, denominada alfabética completa, caracteriza-se pela
habilidade para representar os sons das palavras por letras
fonologicamente adequadas. Ao final, na fase alfabética consolidada,
verifica-se a capacidade da crianca para formar silabas ou parte de
silabas das palavras por meio da juncao de duas ou mais letras
guiadas por sua fonologia (Cardoso-Martins & Corréa, 2008).

Outra forma de compreensao da aquisicao da escrita e comumente
associada a aprendizagem da leitura foi proposta por Frith (1986),
gue considera que a aprendizagem e o dominio da leitura e escrita
sao expressos por trés fases. A fase logografica ocorre no inicio dessa
aprendizagem, quando a crianga visualiza a palavra como se fosse
um desenho e por meio de uma visao global a incorpora de forma
gradativa, pois a escolha e a ordem das letras estdo em dissonancia
aos sons da fala. Posteriormente, por meio do contato com as normas
que determinam a aprendizagem do sistema escrito, ela passa para o
estagio alfabético, no qual ocorre a codificacdo dos sons da fala com
a escrita. A crianca passa a discriminar palavras inteiras, ao invés de
letras isoladas. No inicio, a escrita costuma apresentar alguns erros e
de forma lenta e gradual, se torna satisfatéria. O Ultimo estagio
corresponde a fase ortografica, no qual é desenvolvida a estratégia
lexical, compreendendo que existem irregularidades nas relagdes que
permeiam os fonemas e grafemas. Isso ocorre com o subsidio da
memodria, que favorece com que a crianga passe a escrever de forma
mais rapida e fluente, sem depender somente da estratégia
fonoldogica (Capovilla, Varanda & Capovilla, 2006; Sousa & Maluf,
2004).

Independentemente do modelo adotado, grande parte dos estudos
com consciéncia fonoldgica tem focalizado a sua relacdo com a leitura
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(Mota & Santos, 2009; Pestun, 2005; Puliezi & Maluf, 2012; Suehiro
& Santos, 2015). Em numero menor, ha estudos que exploram sua
associacao com a linguagem escrita, sendo alguns deles descritos na
sequéncia.

O estudo de delineamento experimental desenvolvido por Carvalho
(2010) objetivou investigar os efeitos de intervengdes envolvendo a
consciéncia fonoldgica em alunos com dificuldades de aprendizagem
da escrita. A amostra contou com 18 estudantes do 3° e 4° ano do
fundamental I, com idade média de oito anos e dois meses. Os
alunos foram divididos em dois grupos. No Grupo Controle, aplicou-se
o pré-teste e o pods-teste, tendo como instrumentos testes que
avaliavam a consciéncia fonoldgica, a escrita e a leitura. Ja o Grupo
Experimental foi submetido além do pré e pds-testes, a intervencoes
com tarefas e jogos que visavam estimular a consciéncia fonoldgica.
Ao final da pesquisa, a autora concluiu que o desenvolvimento e a
aplicacao de atividades que estimulem o exercicio da relagao entre
fonemas e grafemas nos primeiros anos escolares é importante. As
intervencdes se mostraram como uma maneira eficaz para prevenir o
baixo rendimento escolar em decorréncia do pouco dominio da escrita
e leitura.

Resultado semelhante foi encontrado por Gonzalez, Cuetos, Vilar e
Uceira (2015), em um estudo de delineamento experimental e
longitudinal, desenvolvido durante trés anos. A pesquisa contou com
a participacao de 271 alunos de 4 a 5 anos de idade, provindos de
quatro escolas publicas espanholas. Para o grupo controle (GC) (n =
133), foram aplicados testes de inteligéncia e ditados como provas de
avaliacdo da escrita. Ao grupo experimental (GE) (n = 138), além dos
testes e ditados, foi aplicado um programa de intervengao contendo
tarefas elaboradas para estimular a consciéncia fonoldgica. No geral,
os estudantes do GE demonstraram um desempenho superior em
escrita quando comparados aos do GC. Esse resultado foi atribuido
pelos pesquisadores em fungdao da automatizacao das regras de
conversao dos fonemas em grafemas, motivadas pelas intervencoes
envolvendo a consciéncia fonoldgica, que contribuiram para a escrita
correta das palavras durante a transcrigao dos ditados.

Além dessas, outras pesquisas também demonstraram que
intervencdoes contendo tarefas envolvendo essas habilidades
favorecem a aprendizagem e o dominio da escrita, tanto de cunho
preventivo, como remediativo (Capovilla et al., 2004; Dambrowski,
Martins, Theodoro & Gomes, 2008). Investigagbes recentes, com o
objetivo de correlacionar a consciéncia fonoldgica e a escrita, também
se mostram de grande valia, por aferirem evidéncias de associagao
entre estas duas habilidades.

Em um estudo longitudinal, Andrade, Andrade e Capellini (2014)
correlacionaram a leitura, escrita e a consciéncia fonoldgica e
compararam as médias obtidas nestas habilidades no inicio do 2° e
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30 anos do ensino fundamental. A pesquisa contou com uma amostra
de 45 alunos, sendo 29 meninos e 16 meninas, que no inicio do
estudo apresentaram uma média de idade de sete anos e quatro
meses. Os participantes foram classificados em grupos, sendo os
alunos sem dificuldades (Grupo Controle - GC, n = 32) e com
dificuldades (Grupo de Risco - GR, n = 13), conforme os resultados
obtidos por uma avaliacao diagndstica inicial. Com foco na primeira
aplicacao, os resultados indicaram uma correlagao alta para a
consciéncia fonoldgica e a escrita (r = 0,63; p < 0,001). Quanto as
diferencas entre os grupos, o GC apresentou maiores médias em
escrita (M = 34,12; p < 0,001) e consciéncia fonoldgica (M = 38,22;
p < 0,001) em comparacao aos componentes do GR (M escrita =
20,15; M consciéncia fonolégica = 31,38; ambos p < 0,001). Diante
dos resultados, os autores sugeriram o desenvolvimento de um
modelo de intervencao precoce, baseado no perfil linguistico e
cognitivo do aluno para contribuir com a aprendizagem da escrita.
Valendo-se de uma pesquisa correlacional, Justi e Roazzi (2012)
investigaram a contribuicdo da consciéncia fonoldgica com a escrita
em 94 alunos matriculados no 49 ano do ensino fundamental (M
idade = nove anos e trés meses). Para avaliar a escrita foi utilizado o
Subteste de Escrita do Teste de Desempenho Escolar (TDE) e, para a
afericao da consciéncia fonoldgica, a Tarefa de Subtracao de Fonemas
(SF) e a Tarefa de Spoonerismo (Spoon). As analises mostraram um
indice de correlacdo de 0,32 entre a escrita e SF e de 0,50 entre
escrita e o Spoon.

Por sua vez, Melo e Correa (2013) desenvolveram um estudo
longitudinal e correlacional entre a consciéncia fonoldgica e escrita
em 38 jovens e adultos (M idade = 38 anos e dois meses; sendo 11
homens e 27 mulheres), matriculados em turmas de alfabetizagao
para Jovens e Adultos (EJA). A escolha desse publico-alvo se deu com
o pressuposto que os alunos do EJA utilizam a consciéncia fonoldgica
no inicio da aprendizagem da leitura e escrita de maneira similar a
das criancas. A consciéncia fonoldgica foi avaliada por meio da rima,
aliteracao e segmentagao e a escrita por meio de um ditado. Os
resultados apontaram para a existéncia de correlacdes fracas a
moderadas entre a consciéncia fonoldgica e a escrita, sendo rima r =
0,34; segmentacao r = 0,30 e aliteragao r = 0,40.

Diante do exposto, percebe-se a importancia de estudos que
mostrem a relacdao entre a consciéncia fonoldgica e a escrita, de
modo que aspectos ligados a consciéncia fonoldgica possam ser mais
bem trabalhados em sala de aula, com o intuito de se prevenir
possiveis dificuldades no aprendizado da escrita, mostrando a
importancia desta habilidade para a aquisicao da escrita, assim como
a possivel prevencdo de futuras dificuldades de aprendizagem. Sob
essa perspectiva, este estudo objetivou investigar a associacao entre
a consciéncia fonoldgica e a escrita, assim como comparar os niveis
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de consciéncia fonoldgica, considerando as varidveis ano escolar,
regiao de moradia e sexo dos participantes.

Método
Participantes

Participaram deste estudo 317 alunos de escolas publicas do 3° (n =
107), 4° (n = 110) e 5° (n = 100) anos do ensino fundamental,
sendo 136 meninos e 181 meninas, com idades entre sete e doze
anos (M = 9,29 anos; DP = 1,147). A pesquisa é resultante de um
projeto em parceria entre instituicdes universitarias das cinco regides
do Brasil. Assim, a coleta de dados ocorreu nas cidades onde essas
instituicoes se localizavam, a saber, uma cidade do interior do Estado
do Parand, na regidao Sul (n = 56); a capital do Estado de Mato
Grosso do Sul, na regiao Centro Oeste (n = 62); uma cidade do
interior de Sao Paulo, na regido Sudeste (n = 60); uma cidade do
interior do Estado da Bahia, na regiao Nordeste (n = 71), na capital
do Estado do Amazonas, na regiao Norte (n = 68).

Instrumentos
Escala de Avaliacdo da Escrita - EAVE (Sisto, 2005)

Este instrumento é composto por 55 palavras, que devem ser escritas
pela crianga apds serem ditadas uma Unica vez e mede a capacidade
de representacao dos fonemas (sons) por meio do ditado. Das 55
palavras ditadas, 42 possuem certos niveis de dificuldade, sendo
elas: encontro consonantal (It, mp, nd, nt, rc, rs, rt, st), digrafo (ch,
Ih, nh, qu, rr, ss), silaba composta (br, dr, gr, tr) e silaba complexa
(ao, ci, sa). Algumas palavras ditadas na EAVE devem ser escritas
com a primeira letra maiuscula, sendo sinalizadas pelo aplicador
antes de dita-las. Na correcdao, é atribuido um ponto para cada
palavra escrita de maneira incorreta e zero para a palavra redigida de
forma correta, obtendo ao final um escore maximo de 55 pontos e
minimo de zero. Sao considerados erros as palavras escritas com sua
forma grafica incorreta, sem acentuacao e as que nao foram escritas
com a primeira letra mailscula, conforme as instrucdes do aplicador.
Sdo pontuadas também as palavras que sao puladas pelo
examinando. Estudos iniciais do autor do instrumento apontam para
a adequacao de suas propriedades psicométricas, tanto em termos de
suas evidéncias de validade como sua estimativa de consisténcia
interna.
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Roteiro de Avaliagdo da Consciéncia Fonolégica - RACF (Santos,
1996).

Este instrumento é de aplicacao individual e se divide em trés blocos,
sendo que cada um contém duas palavras como modelo, seguidas de
outras trés como alternativas de respostas, usadas para o treino dos
respondentes. Em seguida aos modelos, ha cinco itens em cada bloco,
sendo que o primeiro deles tem o intuito de avaliar a percepcao do
fonema (som) inicial (aliteragao), o segundo o som final (rima) e o
terceiro bloco o som do meio das palavras. A correcdao é realizada
com a atribuicao de 1 ponto para cada acerto e zero para cada erro,
sendo possivel atingir um total minimo de zero e o maximo de 15
pontos.

Quanto as propriedades psicométricas, o estudo da autora Ihe
conferiu evidéncia de validade experimental. Posteriormente, em
outra pesquisa, foi verificada evidéncia de validade convergente com
o teste de Cloze que avalia a compreensao de leitura (r = -0,84; p <
0,001) (Suehiro & Santos, 2012). A estimativa de precisao foi
calculada para esta amostra e identificada como adequada (a = 0,72).

Procedimentos

Primeiramente, com a aprovacao das ins’tituigées, o projeto foi
submetido e aprovado por Comité de Etica e combinadas as
aplicacbes com os pesquisadores de cada regiao do Brasil. Os dados
foram coletados por alunos de graduacdao em Psicologia,
especialmente treinados para a tarefa e sob supervisdao de um dos
pesquisadores. Foi solicitado aos pais ou responsaveis pelos
estudantes que assinassem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), os quais foram entregues previamente a
aplicacao dos instrumentos. A EAVE foi aplicada de forma coletiva nas
salas de aula de cada escola e o RACF de forma individual, sendo que
cada um deles levou aproximadamente 15 minutos para ser realizado.
Vale ressaltar que o banco de dados contava com um nudmero
superior de participantes, porém nem todos responderam o RACF.
Assim, o critério de inclusdo para esta pesquisa se pautou em incluir
somente os protocolos dos alunos que haviam respondido ambos os
instrumentos.

Analise de dados

As andlises dos dados foram realizadas no Software Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS), versdao 22.0. Utilizou-se a
Estatistica Descritiva para se obter a média e desvio padrao dos
alunos para os dois instrumentos. Nao houve dados faltosos, nem
omissos, visto que em ambas as medidas as respostas em branco ou
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ausentes foram consideradas como erros. Apds determinacdo da
normalidade dos dados relativos aos escores dos dois instrumentos
aplicados, optou-se pelas provas de estatistica paramétrica,
calculando-se a correlacao entre os instrumentos, bem como sua
magnitude por meio do teste de correlacao de Pearson. Para
averiguar o desempenho nas varidveis ano escolar e regido de
moradia dos participantes, aplicou-se a Analise de Variancia (ANOVA)
e a prova post hoc de Tukey. Por fim, aplicou-se o Teste t de Student
para verificar o desempenho para o fator sexo.

Resultados

A analise descritiva dos instrumentos foi realizada a fim de encontrar
as médias dos alunos para os dois instrumentos. A média para a
EAVE foi de 26,07 (n = 317; DP = 14,10). ]J4 o RACF apresentou uma
média de 11,78 (n = 315; DP = 2,66).

O teste de correlagdo de Pearson apontou para uma relagao
estatisticamente significativa e negativa entre o RACF e a EAVE (r = -
0,30; p = 0,001). Apesar de ambas as habilidades apresentarem uma
relacdo de magnitude fraca (Dancey & Reidy, 2006), o resultado
sugere que o bom desempenho em consciéncia fonoldgica se reflete
em menor numero de erros de escrita. Nas Tabelas 1 e 2 sdo
apresentados os resultados para a varidvel ano escolar na EAVE e no
RACF. Em ambos os testes foram aplicadas a Analise de Variancia
ANOVA e a prova post hoc de Tukey.

Tabela 1
Post hoc de Tukey para dos escores da EAVE por ano escolar
Ano Escolar n  Medias da EAVE
1 2

Quinto Ano 100 2210

Quarto Ano 110 2333

Terceiro Anc 107 32.60

' & 0,782 1

As diferencas para a EAVE para variavel ano escolar obtiveram valor
estatisticamente significativo [F (2,314) = 19,559; p = 0,001].
Aplicada a prova post hoc de Tukey, houve a formacao de dois grupos,
em que a média do quinto ano (M = 22,10) foi menor que a
apresentada pelo quarto (M = 23,33) e terceiro ano (M = 32,60).
Esses escores apontam um melhor desempenho em escrita para os
alunos do quinto ano em relagao aos do quarto e terceiro ano, visto
que a EAVE pontua erros.
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Tabela 2
Past hoc de Tukey para comparacdio entre os escores do RACF por ano escolar
Ano Escolar n Medias do FACF
1 2

Terceiro Ano 105 10,94

Quarto Ano 110 11.95

Quinto Ano 100 12 48

2 1 0.308

A comparagao entre os anos escolares para as pontuacdes do RACF
na varidvel ano escolar também apresentou valor estatisticamente
significativo [F (3,312) = 9,358; p = 0,001]. O teste post hoc de
Tukey separou os escores em dois grupos em que o terceiro ano (M =
10,94) aparece com uma média inferior em relagdo ao quarto (M =
11,95) e quinto ano (M = 12,48). A seguir sao apresentadas as
Tabelas 3 e 4, referentes a variavel regido de moradia dos
participantes.

Tabela 3

Post hoc de Tukey para comparacdo entre escores da EAVE por regido de moradia dos
participantes

Regiio n Médias da EAVE

2 3 4
Sudeste 60 17.05
Sul 56 20,57 20,57
Centro Qeste 62 26.13 26,13
Nordeste 71 31.69 31.69
Norte 68 32.63
i 0,535 0,109 0,108 0,994

A comparacdao dos resultados da EAVE para a variavel regiao de
moradia obteve valor estatisticamente significativo [F (4,312) =
17,925; p = 0,001]. O post hoc de Tukey separou 0s escores em
quatro grupos, sendo que as criancas da regiao Sudeste (M = 17,05)
evidenciaram um desempenho superior quando comparadas as
criancas das outras regidoes e a média dos alunos da regidao Norte (M
= 32,63) foi inferior.
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Tabela 4
Post hoc de Tukey para comparacdo entre escoves do RACF por regidio de moradia dos
participarites

Fegido n Meédias do FACEF
1 2 3
Norte 67 10.12
Sudeste 60 11.50
Sul 56 11,54
Centro Oeste 61 1213
Nordeste 71 13,49
P 1 0,590 1

As diferencas de meédias do RACF para a variavel regides
apresentaram valor estatisticamente significativo [F (4,310) =
17,433; p = 0,001]. A andlise dos escores permitiu a formacdo de
trés grupos em que as criancas da regidao Nordeste (M = 13,49)
obtiveram a maior média e a regido Norte (M = 10,12) a menor,
guando comparadas com as médias das outras regides de moradia.
Por fim, para avaliar a diferenca de desempenho para a variavel sexo
aplicou-se o teste t de Student. Os resultados apontaram para um
melhor desempenho para as meninas em comparagao aos meninos
para a EAVE (Meninas: M = 25,33; Meninos: M = 27,06; t = 1,083; p
= 0,280) e para o RACF (Meninas: M = 11,81; Meninos: M = 11,76; t
= -0,165; p = 0,869). No entanto, as analises nao indicaram
diferencas significativas para o desempenho dos alunos nessa
variavel, em ambos os sexos nos dois instrumentos com p > 0,05,
como o indicado.

Discussao dos resultados

A anadlise dos resultados indicou a correlacdo entre a consciéncia
fonoldgica e a escrita. Apesar de fraca, tal relacdo alude a
contribuicio dessa habilidade metalinguistica para a escrita,
principalmente durante a sua aquisicao. Nesse sentido, Costa (2013)
identificou em pesquisa com criancas pré-escolares e do 1° ano do
fundamental, que os alunos com altos niveis em consciéncia
fonoldgica demonstraram melhor desempenho em escrita. Valente e
Martins (2012) destacaram que discernir o som das letras favorece o
estabelecimento das relacdes entre fonemas e grafemas, o que
contribui para a aprendizagem da escrita, em especial em linguas
classificadas como transparentes, como é o caso do portugués, em
que ha grande correspondéncia entre letra e som (Hagen, Miranda, &
Mota, 2010). Pestun, Omote, Barreto, e Matsuo (2010), ainda
averiguaram que intervengdes em consciéncia fonoldgica em alunos
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do 1° ano apresentaram resultados positivos no desempenho em
escrita. Resultados similares foram encontrados por Costa (2013) e
Rego e Bryant (1993).

Para a variavel ano escolar, os resultados evidenciaram um melhor
desempenho tanto em escrita quanto em consciéncia fonoldgica para
os alunos do 5° ano em comparagao aos do 3° ano. Este resultado
pode ser compreendido em congruéncia com as reflexdes de autores
que sugerem que, no decorrer da passagem dos anos escolares, 0
aluno passa por diversas mudancgas relativas a aquisicdo de novas
experiéncias e do amadurecimento de suas estruturas cognitivas
(Pestun, 2005; Suehiro & Magalhaes, 2014).

Especificamente no que se refere a escrita, Sisto e Fernandes (2004)
asseveram que ha grande probabilidade de que as regras da
linguagem escrita ndo estejam incorporadas ao repertério do aluno
dos primeiros anos escolares, levando-os a cometerem alguns erros.
Resultados semelhantes também foram encontrados por Suehiro e
Hohlenwerger (2014) que também detectaram que com a passagem
dos anos escolares, o aluno passa a cometer menos erros,
apresentando um dominio maior na escrita.

Em relacdo ao desempenho superior em consciéncia fonoldgica,
pontuado pelos alunos do 5° ano, Pestun (2005) considera o avancgo
do ensino formal como um fator associado ao maior nivel de
desempenho. No mesmo sentindo, Costa (2013) ressalta a
contribuicao da aplicacao de tarefas que se propunham a estimular a
consciéncia fonoldgica em programas de intervencdao, os quais
favorecem, por exemplo, com que alunos pré-silabicos passem para o
nivel silabico. Considera-se, ainda, que tarefas com foco nos
componentes sonoros e seus segmentos referentes a consciéncia
fonoldgica refletem na passagem dos niveis de escrita (Costa, 2013;
Pestun, 2005).

Os resultados para a variavel regidao de moradia sinalizaram melhor
desempenho para a regido Sudeste na EAVE e niveis inferiores para a
regiao Norte em ambos os instrumentos. Tais resultados sao
coerentes com a avaliacao de desempenho geral dos alunos do
ensino fundamental com base na Prova Brasil e no Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) (Costa, 2010; Klein, Fontanive,
Restani & Telles, 2013). As médias apontaram para um melhor
desempenho para os alunos provindos da regiao Sudeste em
comparacgao aos alunos da regidao Norte e Nordeste, o que corrobora
apenas em parte com a presente pesquisa. Importante salientar que
nos escores da medida de consciéncia fonoldgica (RACF) os alunos da
regido Nordeste apresentaram um melhor desempenho em relacdo as
demais regides. Esses dados indicam a necessidade de novas
investigacdes, em especial nas regidoes Norte e Nordeste, a fim de
identificar e ter mais elementos sobre a questao. A razao dessas
diferencas poderia ser atribuida a uma miriade de aspectos
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eventualmente relacionados a formacao dos professores, ao
acompanhamento e apoio técnico as escolas, entre outras. Ainda,
nesse sentido, seria necessario saber mais sobre as propostas
curriculares e se ha intervengdes de cunho preventivo e remediativo
gue se adequem as necessidades pedagdgicas dos alunos
matriculados nos primeiros anos escolares (Ministério da Educacao,
2014).

Apesar de que os resultados nao indicaram diferengas significativas
para a variavel sexo, neste estudo, pesquisas realizadas por Suehiro
e Hohlenwerger (2014), com o objetivo de avaliar a escrita por meio
da EAVE, identificaram desempenho superior para as meninas,
expressos em um numero menor de erros para o instrumento em
comparagao aos meninos, o que corrobora com a literatura. No que
tange a consciéncia fonoldgica, Andreazza-Balestrin, Cielo, Volcao e
Lasch (2012) conferiram que as meninas obtiveram desempenho
superior aos meninos em tarefas envolvendo a consciéncia fonoldgica,
tais como, segmentacao silabica, aliteracdo, deteccao da silaba do
meio e rima. Outros estudos realizados com o objetivo de investigar o
desempenho em consciéncia fonoldgica nao detectaram diferencas
significativas entre os sexos (Meneses, Lozi, Souza & Assencio-
Ferreira, 2004; Moura, Cielo & Mezzomo, 2009). Em razao de
resultados incongruentes detectados na literatura, sugere-se a
necessidade de novas investigacdes acerca do desempenho em
escrita e consciéncia fonoldgica em meninos € meninas.

Consideracodes finais

Considera-se relevante a iniciativa de promover estudos com o
objetivo de averiguar o nivel de dificuldade nas habilidades
linguisticas e metalinguisticas, representadas neste estudo pela
escrita e a consciéncia fonoldgica, em alunos matriculados nos
primeiros anos de alfabetizacdo, antes até, como na pré-escola,
principalmente com relagdao a consciéncia fonoldgica. Sao concebidos
inUmeros fatores relacionados a aprendizagem e dominio da escrita,
o que justifica investigar os elementos que auxiliam na sua aquisicao.
Assim, aferir a relacao entre o aspecto cognitivo, aqui representado
pela consciéncia fonoldgica, pode auxiliar na identificacdo de
diagnodsticos sobre possiveis dificuldades em escrita, bem como
destacar sua contribuicdo positiva, assim como prevenir problemas
relacionados, ndo s6 a aprendizagem da escrita, mas a aprendizagem
de modo geral.

Enfatiza-se aqui a promogao de agdes preventivas, por favorecerem o
desenvolvimento do aluno antes mesmo que problemas expressos
por dificuldades em escrita ocorram. Assim, destaca-se a contribuigao
potencial da avaliacdo psicoldgica aliada a educacao por fomentar a
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construcao de instrumentos com o intuito de avaliar a escrita e os
elementos relacionados a esta habilidade. Portanto, essas
investigagdes visam subsidiar esses dois campos do conhecimento,
no que se refere ao aprimoramento das propriedades psicométricas
dos instrumentos, assim como possibilitar a contextualizacdo e
elaboracao de intervengdes que favorecam o processo de ensino e
aprendizagem.

Ressalta-se, ainda, a importancia para a investigacdao dos fatores
relativos ao ano escolar e a regido de moradia. A avaliacao por ano
escolar buscou conferir se os alunos dos anos posteriores
apresentavam maior dominio da escrita e apropriacdo dos niveis que
compdem a consciéncia fonoldégica em comparagdao aos alunos dos
primeiros anos escolares, o que pode ser aferido nesse estudo. Por
fim, abarcar as cinco regides brasileiras possibilita a mensuracao e
visualizacao das diferencas no desempenho desses alunos, servindo
como base para a reflexao sobre a forma com que a educacdo basica
tem sido disponibilizada na rede de ensino publico. Outro fator ligado
a essa varidvel se refere a grande concentracdao de estudos
envolvendo essa tematica nas regides Sul e Sudeste, também
conferido por Oliveira, Cantalice, Joly e Santos (2006), o que
restringe, em partes, o conhecimento sobre aspectos relativos a
educacao em outras regidoes do Brasil.

Atrelada aos referidos aspectos aqui citados, associa-se também a
producdo de pesquisas nessa area como uma forma de avaliar e
promover discussoes acerca da melhoria da qualidade de ensino, a
reflexao sobre os sistemas de avaliagao, a formacao dos profissionais
que atuam no contexto escolar, os recursos investidos nas areas de
tecnologias e producdo cientifica no campo da educagao, previstos
pelo Plano Nacional de Educacdao - PNE (Ministério da Educacgao,
2014). Reconhece-se que este estudo nao alcanca todos esses
aspectos, mas faz um recorte do desempenho em escrita e em
consciéncia fonoldgica de alunos de todas as regides do pais. Fornece,
também, um incentivo para a formulacdao de futuras pesquisas
abarcando, tanto o0s construtos pesquisados, como de outras
variaveis associadas a esta tematica.

Por fim, sabe-se que todos os estudos possuem limitacdes, neste
uma delas foi o numero reduzido de participantes, considerando o
universo de alunos do ensino fundamental no pais. Além disso, nao
houve controle do nivel das escolas envolvidas em termos do
desempenho de seus alunos nas provas nacionais, regularmente
aplicadas pelo Ministério da Educacao. Ainda, sugere-se que outros
construtos sejam atrelados aos aqui pesquisados, como, por exemplo,
atencdao, memoria e reconhecimento de palavras, com a intencdo de,
considerando-se a fraca magnitude da correlacdo entre a consciéncia
fonoldgica e a escrita, com o intuito de identificar quais habilidades
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estdo mais estreitamente envolvidas no processo de aquisicao da
linguagem escrita.
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