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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar o modo como as expressdes da violéncia, no
contexto escolar, sao problematizadas pelas principais publicacbes
académico-cientificas nacionais na atualidade. Para efetivar esse estudo de
cunho marcadamente tedrico realizou-se um levantamento bibliografico das
principais producdes tedricas no periodo de 2000-2013: livros que constam
na base de dados da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, depositaria do
patrimbnio bibliografico e documental do Brasil, e artigos cientificos
publicados em periddicos nas areas da Educacdo e da Psicologia. Os estudos
realizados, fundamentados na Psicologia Histérico-Cultural (Vigotski, 1997,
2004), apontaram para o fato de que as expressfes da violéncia na escola
referem-se a elementos mediadores concretos da cultura instituidos pela
atividade consciente do homem. Conclui-se que um caminho plausivel para
minimizar a violéncia na educacdo escolar aponta para a énfase em praticas
participativas na relacdo entre a escola e a comunidade, a concretizacdo da
cidadania e o reconhecimento da dignidade humana.

Palavras-chave: psicologia histérico-cultural, violéncia, escola.

ABSTRACT

This research aims to examine how the expressions of violence in the school
context are problematized by major national academic and scientific
publications today. To carry out this study of markedly theoretical nature,
we performed a bibliographic survey of the main theoretical productions in
the period between 2000-2013: books contained in the database of the
National Library of Rio de Janeiro, a depository of bibliographic and
documentary heritage of Brazil, and scientific articles published in journals in
the fields of Education and Psychology. The studies were conducted based
on Cultural-historical Psychology (Vigotski, 1997, 2004) and they pointed to
the fact that expressions of violence in school relate to concrete mediating
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elements of the culture established by the conscious activity of men. The
conclusion states that a plausible way to minimize violence in education
points to an emphasis on participatory practices in the relationship between
school and community, the realization of citizenship and the recognition of
human dignity.

Keywords: cultural-historical psychology, violence, school.

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo examinar como las expresiones de
violencia en el contexto escolar se problematizan por las principales
publicaciones académicas y cientificas nacionales hoy. Para llevar a cabo
este estldio de caracter tedrico se realiz6 un estudio bibliografico de las
principales producciones teéricas en el periodo 2000-2013: los libros que
figuran en la base de datos de la Biblioteca Nacional de Rio de Janeiro,
depositaria del patrimonio bibliografico y documental de Brasil, y articulos
cientificos de revistas de los campos de la educaciéon y la psicologia. Los
estudios, basados en Psicologia Histérico Cultural (Vigotski, 1997, 2004),
sefalaron el hecho de que las expresiones de violencia en la escuela se
relacionan con elementos concretos mediadores de la cultura establecidos
por la actividad consciente del hombre. Es la conclusion de que una manera
plausible de minimizar la violencia en los puntos de ensefianza al énfasis en
las practicas participativas en relacion entre la escuela y la comunidad,
realizacion de la ciudadania y el reconocimiento de la dignidad humana.
Palabras clave: psicologia historico cultural, violencia, escuela.

1 Introducéao

O problema da violéncia nas escolas no Brasil ndo surgiu de modo
imprevisivel ou a partir de fatores desconhecidos. Esse problema esta
intimamente relacionado as relacfes sociais e a histéria econémica e
cultural de nosso pais, o que exige um olhar atento para a
contemporaneidade *.

Para circunscrever e problematizar a tematica da violéncia na escola
€ necessario relaciona-la intrinsecamente a sociedade, lugar onde se
origina e se manifesta. Por conseguinte, o debate sobre a violéncia
nas escolas no Brasil requer a analise de seu significado historico,
cultural e social, uma vez que o fenbmeno da violéncia na sociedade
contemporanea adquire uma razao inversamente proporcional ao seu
movimento discursivo (Bakhtin, 1988).

Nesse ponto, torna-se evidente que, face ao universo ideoldgico
neoliberal e pés-moderno, as discussdes controversas endossadas e
divulgadas nos varios panoramas sociais ndo apenas desvelam a
urgéncia em encontrar propostas alternativas para refrear e/ou
minimizar a violéncia, como também apontam para a necessidade de
implementar politicas de seguranca publica efetivas.

De acordo com Sposito (2001), apesar da tematica ‘violéncia na
escola’ ser relevante e premente no Brasil, apenas no inicio da
década de 1980, a partir da proposta de redemocratizacdo do pais, o
debate sobre a relacdo entre a violéncia e a escola tornou-se objeto
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de estudo legitimo no meio publico e académico, recebendo a atencao
do Estado e da imprensa escrita e eletrbnica como um problema
social.

Com o passar dos anos, embora o predominio de pesquisas no
dominio nacional ainda seja incipiente, questdes fundamentais sao
levantadas e incitam o surgimento de novos estudos, como o0s de
Abramovay & Castro (2006), Guimaraes (2010), Patto (2007), Pino
(2007), Schilling (2011, 2013), Sposito (2001, 2007) e Zaluar
(2012), que contribuem de maneira inigualavel para a
problematizacdo do fendbmeno da violéncia no contexto escolar.

Nesta direcdo, com o intuito de encontrar pistas significativas sobre
as vicissitudes da tematica em pauta, a presente pesquisa objetiva
analisar o modo como as expressdes da violéncia no contexto escolar
sdo problematizadas pelas principais publicacbes académico-
cientificas nacionais na atualidade.

Para efetivar esse estudo, de cunho marcadamente tedrico, realizou-
se um levantamento bibliografico dessas producdes no periodo que
compreende os anos de 2000 a 2013, nas areas da Educacdo e da
Psicologia.

A delimitacdo do periodo em questao se justifica por dois motivos:
primeiro pelo fato de ja existirem pesquisas (Abramovay, 1999;
Minayo, 1999; Peralva, 2000; Sposito, 2001) que tracam um
panorama investigativo minucioso sobre as relacdes entre violéncia e
escola no Brasil em periodo anterior a este; e, segundo, porque a
intencdo ndo é a de tornar o estudo relativamente extenso,
ultrapassando os limites os quais a pesquisa se propoe.

Convém enfatizar, ainda, que o presente trabalho vincula-se a uma
pesquisa mais ampla, intitulada “Nas teias de Aracne: violéncia,
linguagem e imaginario na educacao escolar”, cujos objetivos sédo:
analisar a relacdo entre violéncia, linguagem e imaginario e seu
impacto na educacao escolar, mediante a caracterizacdo dos aspectos
semanticos e conceituais dos termos violéncia, linguagem e
imaginario; buscar uma unidade de analise nas obras do bielorrusso
Lev Semionovich Vigotski para descobrir e compreender a dinamica
da relacéo violéncia, linguagem e imaginario; e explicar o impacto da
relacdo violéncia, linguagem e imaginario na educacao escolar.
Portanto, é sob esse prisma que o0 presente estudo vislumbra
assinalar desdobramentos para o fomento de novas reflexbes a
respeito do fendmeno da violéncia na escola, subsidiando a pesquisa
em guestao ndo apenas para desvelar, de forma original, pontuada e
contundente, os percal¢cos, as indagacdes e o0s conhecimentos
pseudocientificos que rondam a problematica da violéncia, mas
também para (re)colocar a referida tematica no debate atual e
contemporaneo, a partir de um trabalho de elaboracdo conceitual e
adensamento; afinal, sdo os diferentes modos de conceber e teorizar
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a violéncia que fundamentam as relagcdes que irrompem no contexto
da educacéo escolar.

2 Alguns apontamentos sobre o conceito de violéncia

O conceito de violéncia € complexo e impreciso semanticamente pelo
fato de envolver aspectos sociolégicos, psicoldgicos e filos6ficos em
sua definicdo. Por esse motivo, a compreensao desse conceito exige
uma analise que ultrapasse a simples descricdo etimoldgica do termo
e/ou a mencao de significados meramente superficiais.

No que diz respeito ao carater sociolégico, a violéncia pode ser
considerada como um fendmeno provocado pela anomia social
(Durkheim, 2007) no qual a perda das formas antigas de
sociabilidade ainda nao foram substituidas por novas normas e
acordos sociais alicergados.

Sobre o aspecto antropolégico, pode-se afirmar, de acordo com Pino
(2007), que a qualificacdo das agcdbes humanas como violentas torna
seus autores a expressdo da barbarie. Neste sentido, por mais que
tais acdes sejam inadmissiveis frente as normas que regem a
sociedade, é um equivoco imputar-lhes a condicao de irracionalidade.
As acOes violentas praticadas pelo homem, enquanto ser racional,
sempre podem ser justificadas, por mais que sejam "provenientes do
desejo gratuito de matar com requinte de crueldade, em nome do
poder ou de outro motivo qualquer” (Santos, 2015, p. 185). Portanto,
a violéncia, no sentido restrito do termo, ndo implica irracionalidade;
logo, é caracteristica do mundo da cultura.

No que concerne ao aspecto psicologico, a violéncia provoca um
impacto emocional no imaginario dos individuos muito maior do que
as proprias razdes objetivas nomeadamente usadas para justifica-la.
Nesse sentido, as representacdes sociais de violéncia produzidas e
disseminadas pelos individuos e pela sociedade, em ultima instancia,
interferem na propria realidade do fenémeno.

Ja do ponto de vista filos6fico, pode-se depreender que existe a
necessidade de encontrar um principio racional que explique as acdes
ditas violentas e que lhe confira um estatuto préprio da condicao
humana e de suas caracteristicas.

Nesse contexto, a palavra violéncia da margem a multiplos sentidos
que podem ser modificados de acordo com o potencial evocativo que
os seres humanos lhe conferem (Pino, 2007). Por esse motivo, ha
grande confusdo em sua definicdo, uma vez que esta se alimenta da
experiéncia coletiva da humanidade, repleta de fatos violentos.
Acrescenta-se a essa discussdo o fato de que, com frequéncia, o
termo violéncia é associado aos conceitos de crime e/ou de agressao
como se fossem sindbnimos. No entanto, essa relagcdo € um equivoco.
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Para Durkheim (2007) o crime faz parte de toda organizacdo social
humana, sem o qual nenhuma sociedade seria possivel. Se
relacionarmos a questdo da liberdade a condicdo humana do homem,
pode-se concluir que quem cria as regras e as leis de convivéncia
social pode, pela mesma razao, transgredi-las, mesmo sendo algo
indesejavel e reprovado pela consciéncia social ou moral do homem.
Numa sociedade, o crime € condicdo de existéncia da lei e esta é
condicdo de existéncia do crime, fatos contrarios que se relacionam
de uma forma dialética.

Pino (2007), ao seguir as proposicées de Durkheim ? (2007), afirma
que o crime é caracterizado por um ato de transgressao da lei penal,
0 que submete seu autor a penas legais varidveis segundo as
sociedades. Enquanto ato de transgressao, o crime pode ser ou nao
revestido por uma conotacao de violéncia fisica ou moral.

No que diz respeito a agressao, € possivel afirmar que entre esta e a
violéncia ha uma diferenca substancial. A agressao refere-se a um
componente natural, de base instintiva, ligado a mecanismos de
sobrevivéncia.

De acordo com Pino (2007) e (Santos, 2002) a agressao refere-se a
uma disposicdo natural existente no mundo animal para o ataque
e/ou a defesa. Nesse sentido, no mundo animal, comportamentos
erroneamente reconhecidos como Vvioléncia, na verdade sao
comportamentos de agressédo que se manifestam de forma natural e
instintiva, regidos por fatores genéticos condicionados pelo ambiente
ao longo da evolucdo das espécies.

Tais comportamentos implicam a adaptacdo dos animais a
sobrevivéncia sendo esta uma forma de sociabilidade natural. Ja na
espécie humana, embora a sociabilidade natural também esteja
presente, por originar-se no reino animal, torna-se cultural. Neste
sentido, a sociabilidade cultural ndo ¢é regida apenas por
determinantes naturais, mas também de natureza histoérica, de tal
modo que a cultura torna-se obra exclusiva do préprio homem.

Essa transposicdo néao é tdo simples de ser compreendida, afinal, de
acordo com Vigotski (2010), a atividade instintiva tanto do animal
quanto do homem ainda é concebida como algo obscuro e
enigmatico. Para esse autor, “as causas dessa obscuridade e auséncia
de elucidacdo radicam antes de mais nada na obscuridade da propria
atividade instintiva” (Vigotski, 2010, p. 79).

Portanto, € proprio da natureza ou cultura humana, através de leis ou
regras, estabelecer principios que definem as formas de organizacao
social constituidas de interesses e conflitos diferentes. No mundo
humano, embora existam impulsos agressivos naturais, sao
regulados por mecanismos de origem cultural pelo fato de possuirem
significacdo para o individuo e serem por ele controlados. Nesse
sentido, “o0s processos psicoldgicos, tal como aparecem nos animais,
realmente deixam de existir; sdo incorporados nesse sistema de
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comportamento e sao culturalmente reconstituidos e desenvolvidos
para formar uma nova entidade psicoldgica” (Vigotski, 2007, pp. 75-
76).

A violéncia, por sua vez, é concebida como produto da cultura e
determinada pelo emprego desejado, portanto racional, de uma acao
humana com fins especificos. A violéncia apresenta-se de distintas
formas no cenario social, possui um carater historico e relaciona-se a
fatores que continuamente se dinamizam e se multiplicam.

Nessa direcdo, € possivel depreender que existem, por um lado,
contextos especificos (objetivos) favoraveis ao desenvolvimento de
relacdes de violéncia e, por outro, representacdes de violéncia que
participam igualmente da realidade desse fendmeno contribuindo
ainda mais para sua disseminagao.

Na esteira dessas consideracbes, ao focalizar a probleméatica da
formacdo humana e da cultura, nota-se que a violéncia esta longe de
ser uma manifestacdo da irracionalidade, uma vez que remete a
intencionalidade e a experiéncia da sociabilidade humana legitimada
nas/pelas rela¢des entre os individuos.

Cumpre lembrar que a definicAo do carater violento de um ato
depende dos valores culturais de cada grupo social, das
circunstancias em que foi praticado e até de disposicdes
objetivas/subjetivas. Assim, em qualquer campo do conhecimento, a
precisdo em torno da apreensdo do conceito de violéncia é
problematica.

Diversos autores classicos e/ou contemporaneos como Sorel (1993),
Simmel (2010), D’Entreves (1967), Arendt (2009) e Adorno (2010),
ao elegerem a violéncia como tema de andlise, destacaram a
impossibilidade de atribuir um significado exato ao termo. No
entanto, é importante observar que, embora o termo exprima
atribuicdoes e significados de tendéncia nitidamente distintas, a
presenca da expressao ‘uso da forca’ provoca controvérsias sobre a
licitude contextual de sua utilizacao.

Dessa forma, esses termos nao sao suficientes para abranger toda a
complexidade do fen6bmeno em pauta, pois existem atos nao
considerados violentos que sé@o expressao da violéncia, como a
‘violéncia simbdlica’ ou a ‘violéncia institucional’ (Pino, 2007).

Alguns atos de violéncia atingem a sociedade como um todo, dando
origem a reacgdes proporcionalmente violentas, desestabilizando sua
ordem e gerando a violéncia social. A violéncia social é
prioritariamente instrumental, “por visar determinados fins politicos
e/ou sociais e por usar meios fisicos para sua concretizacdo” (Pino,
2007, p. 776). Quando a violéncia é regida pela relacdo meio/fim, o
ponto nodal que se instaura € que nao apenas os fins justificam os
meios, mas, como assevera Arendt (2009), os meios dominam o0s
fins, fato recorrente na sociedade contemporanea em que O avancgo
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tecnolégico faz com que os efeitos de seu uso possam escapar do
controle do homem.

Segundo Pino (2007), a propagacao direta ou indireta desses meios,
necessarios a saida dos conflitos, constitui o motivo principal da
dificuldade de controlar a violéncia social no mundo atual, o que
torna mais complexa sua explicacdo. Saber que o outro pode fazer
uso desses meios conduz a um ciclo hediondo da ‘escalada da
violéncia’ (Pino, 2007, p. 776). Nesta perspectiva, para (Santos,
2015), a violéncia desestabiliza a ordem social, esta presente em
todas as classes sociais e tem lugar apenas no mundo dos homens.
Assim, a violéncia se caracteriza pela intencionalidade, pois nao
existe violéncia que ndo seja racional, produzida por uma motivacao
pessoal, afinal somente o ser racional encontra razbes em suas
acbes, mesmo que sejam inadmissiveis para atingir seus fins, sendo
isso pensavel apenas na ordem da cultura.

Ao ter em conta essas discussdes, nota-se que a falta de critérios na
caracterizacdao da violéncia pode ser conivente com um processo
concomitante de reificagdo do ser humano e de banalizacao da
violéncia. Dai a necessidade de problematizar a violéncia e de
delimitar ao menos alguns de seus contornos conceituais. E para esse
aspecto que a sociedade deve, indubitavelmente, atentar-se.

3 Trajetoria da pesquisa

A partir de tais considerag¢des, com o intuito de analisar o modo como
as expressdes da violéncia no contexto escolar sdo problematizadas
pelas principais publicacbes académico-cientificas nacionais na
atualidade, realizou-se um levantamento bibliografico das principais
producdes tedricas nacionais publicadas no periodo de 2000 a 2013:
livros que constam na base de dados da Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro, depositaria do patriménio bibliografico e documental do
Brasil; e artigos cientificos publicados em periddicos (Qualis A e B na
classificacdo definida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES), ambos nas areas da Educacéo e
da Psicologia.

No processo de levantamento dos artigos, a partir do uso da palavra-
chave ‘violéncia escolar’ foram encontrados 2370 artigos nos
periodicos CAPES. Ao filtrar a pesquisa inserindo o item ‘periédicos
revisados por pares’ totalizou-se 1620 artigos. Na intencao de refinar
ainda mais a pesquisa, utilizou-se as palavras: ‘violéncia’, ‘escola’,
‘violéncia escolar’, ‘violéncia escolar no Brasil’, de tal forma que
restaram 142 artigos. Ao selecionar os artigos publicados no Brasil,
entre 2000 e 2013, restaram apenas 43. Desse numero, selecionou-
se através da leitura dos resumos 33 artigos, os quais foram lidos na
integra. Porém, utilizou-se 22 artigos para a producdo dos
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fichamentos bibliograficos e dos fichamentos de resumo os quais se
apresentaram condizentes com 0s objetivos da pesquisa.

Ja na pesquisa realizada no site da Biblioteca Nacional, ao limita-la
dentro do mesmo periodo (2000 a 2013), a partir do uso da palavra-
chave ‘violéncia escolar’, foi possivel encontrar 37 livros publicados,
embora tenham sido excluidos dessa selecdo 11 livros que se
referiam a edi¢cBes diferentes do mesmo titulo. Ao utilizar a palavra-
chave ‘violéncia na escola’, encontrou-se 85 livros dos quais e foram
selecionados 56. Dentre os 85 livros foram excluidos da selecédo
agueles ja relacionados na pesquisa anterior. Um dado interessante
que despertou a atencéao foi o fato de que dos 56 livros selecionados,
11 possuiam em seu titulo a mencao a palavra bullying, denotando-a
como sindénimo de violéncia, sendo que, dentre estes livros, 3 eram
da categoria literatura infanto-juvenil.

Ao considerar este vasto material para leitura e a intencdo de
elaborar resenhas e fichamentos contendo referéncias bibliograficas,
partes especificas que compunham a obra lida e sinteses
interpretativas com as ideias centrais dos autores — a perspectiva
com a qual trabalhavam, as proposi¢cbées fundamentais as quais
defendiam e o modo como construiam a estrutura do argumento para
fundamentar a tese principal da obra —, procurou-se acentuar as
proposicdes de Alves-Mazzotti (2012) sobre o rigor tedrico-
metodolégico ao selecionar as pesquisas presentes nas producdes
bibliograficas publicadas no Brasil que fundamentariam o trabalho.
Para essa autora, diversas pesquisas realizadas em educacdo no
Brasil apresentam atualmente deficiéncias devido a pobreza teodrico-
metodoldgica relacionada ao processo de producdo, marcada, na
maioria das vezes, por aspectos demasiadamente descritivos e por
modismos acriticos.

Com efeito, mediante o baixo rigor tedrico-metodoldgico, essas
pesquisas ndo conseguem ser inseridas em contextos mais amplos.
Ao valorizar o novo, sem relacdo com o0os conhecimentos consolidados
em determinada area, coopera-se para a perda da qualidade nas
pesquisas.

Desse modo, ao atentar-se para esse aspecto durante a selegcao e
leitura das pesquisas e com o intuito de efetivar o objetivo do
presente estudo, foi possivel depreender que a violéncia no contexto
escolar € um problema que nas ultimas décadas vem ganhando
espaco cada vez maior nos meios de comunicacdo e em estudos e
pesquisas, suscitando novas reflexbes diante de suas multiplas
manifestacfes fisicas e/ou simbdlicas. Nesse contexto, a escola
transforma-se em um espaco onde ocorrem situacgdes de violéncia
que tomam proporg¢des assustadoras em nossa sociedade.
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4 Expressoes da violéncia na escola

Ao ponderar as consideractes de Alves-Mazzotti (2012) e, ainda, ao
ancorar-se no referencial tedérico que procurou dar sustentacdo a
pesquisa — a Psicologia Histérico- Cultural (Vigotski, 1997, 2004) —,
sistematizou-se trés categorias de analise: originalidade, relevancia e
pertinéncia das discussbes empreendidas; rigor no tratamento
tedrico-metodoldgico; e, contribuicdes tedricas para o debate sobre o
tema. O delineamento destas categorias de analise permitiram refinar
ainda mais o processo de garimpagem das producbes tedricas
selecionadas para o estudo.

Neste momento, seguindo as prelegbes de Vigotski (2004),
depreendeu-se que para discorrer sobre a violéncia relacionada a
educacdo escolar seria preciso voltar o olhar a constituicdo humana,
permeada pela cultura como um processo em que 0 homem é
considerado um ser bioldgico que se transforma nas/pelas relacdes
sociais vivenciadas no contexto no qual estd inserido (Vigotski,
1997).

Neste interim, considerando que a violéncia é um problema que
abrange a sociedade em sua totalidade, inevitavelmente atinge a
escola, de diversas formas e distintas razodes.

No rastro dessas proposicoes, nota-se que na escola ressoam as
turbuléncias sociais que traduzem o0s processos histdricos de exclusao
social aos quais milhfes de criancas e jovens das classes populares
estdo submetidos.

Diante dos desdobramentos a respeito do fendmeno da violéncia
escolar no Brasil e da forma de suas manifestacbes, € visivel o
impacto nas relagcbes cotidianas educacionais e suas expressoes
dentro desse contexto.

Deste modo, foi possivel constatar que, dentre os artigos e os livros
académico-cientificos selecionados, alguns trabalhos se limitavam a
apresentar um conteudo meramente descritivo, com pouco
aprofundamento tedrico; outros tentavam fazer uma interseccao
entre distintas posi¢cfes tedricas, resvalando no ecletismo; e outros,
ainda, faziam referéncias infimas as pesquisas correlatas, de tal
forma que novas contribuicdes apareciam somente de forma restrita
e pontuada. Neste sentido, procurou-se alinhavar os principais pontos
nodais que comporiam o0s resultados da pesquisa a partir das
contribuicOes mais expressivas sobre as expressdes da violéncia na
escola.

Um problema fundamental apontado por Minayo e Capurchande
(2011) é que as informacdes sobre a violéncia geradas e divulgadas
por fontes oficiais tém sido desqualificadas, fragmentadas e
banalizadas.

Segundo Minayo e Capurchande (2011) ha instituicbes publicas que
legitimam e autorizam a circulacdo e o controle de informacgdes sobre
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a violéncia, tratando-as como instrumentos de dominio privado e nao
como uma prestacdo de servicos a sociedade. Isso ocorre por causa
das relacdes patrimoniais autoritarias, burocratizadas e
preconceituosas que marcam as estruturas institucionais do pais.

Por conseguinte, o processo de producédo dessas informacdes além de
nao refletir a realidade e a intensidade dos fatos violentos, uma vez
que adequa-se as concepcdes dominantes de violéncia e de
individuos violentos que perduram hegemonicamente em nossa
sociedade, ainda cria uma zona de invisibilidade a despeito de
determinadas formas de violéncia existentes.

Cabe sinalizar a relevancia em apreender o fendbmeno dentro do seu
contexto, ndo se atendo apenas a forma como se apresenta, mas
buscando a interpretacdo daquilo que é considerado ou ndo como
violéncia para os individuos que a estéo vivenciando.

Nesse interim, faz-se necessario buscar estratégias de analise que
considerem as informacOes divulgadas sobre violéncia como um
direito do cidaddo e ndo como um ‘produto’ de uso mercadoldgico
proprio das instituicbes sociais, uma vez que estas informacdes
interferem nas praticas e nas representacdes que diferentes grupos
elaboram acerca do fendbmeno da violéncia em nosso pais.
Acrescenta-se a essa discussao os estudos de Sposito (2001), quem
analisa a producéao cientifica sobre a violéncia nas escolas no Brasil e
indica que ocorreram mudancas no padrdo da violéncia escolar no
decorrer do tempo. Segundo a autora, na década de 1980, os atos de
vandalismo, como: a violéncia contra o patrimonio, as depredacodes e
as invasdes dos prédios escolares eram comuns. A partir da década
de 1990, os atos de violéncia interpessoais ganharam destaque,
principalmente entre os alunos. Nesse contexto, se na década de
1980 a violéncia atingia principalmente as escolas dos grandes
centros urbanos, nas décadas seguintes, a violéncia ascendeu em
municipios de médio porte e menos industrializados.

Por esse motivo, de acordo com Sposito (2001), a partir da década
de 1990, a instituicdo escolar passou a ser permeada por um quadro
complexo regido pelas formas de violéncia, sobretudo em regides
marcadas pela presenca do crime organizado e do narcotrafico.

Nesse periodo, se por um lado os trabalhos académico-cientificos ndo
interrogavam as formas de sociabilidade entre os alunos, por outro,
criticavam as praticas internas aos estabelecimentos escolares,
responsabilizando-os pela producao da violéncia em seus contextos.
Ja nos anos 2000, a necessidade de ampliacdo do sistema de ensino
no Brasil e as batalhas pelo ingresso a escola, marcadas pelo
reconhecimento da educacdo como direito e como meio de
mobilidade social pelas classes populares, promoveram um aumento
intenso da violéncia escolar. Em outros termos, como a escola néo
estava conseguindo cumprir, de fato, a sua funcdo social por causa
das determinacdes impostas pela reestruturacdo do modelo produtivo
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capitalista, as mais s6lidas utopias comecaram a ser abaladas, de tal
forma que as relacbes entre os alunos e a escola se instituiram em
meio a condi¢cfes cada vez mais precarias de escolarizacao.

Nesse sentido, a ampliacdo de acesso aos sistemas de ensino,
acompanhada da promessa ilusoria de inclusdo das novas geracdes
no mercado de trabalho, foi responsavel ndo apenas pelo surgimento
de questionamentos a respeito da eficacia socializadora da escola,
como também pela consolidacdo de processos de resisténcia que
eclodiram como possiveis manifestacdes de violéncia.

A partir de tais consideracfes € possivel encontrar indicios que
revelam as expressdes da violéncia no contexto escolar. No entanto,
essas manifestacoes seriam de fato, caracterizadas como violéncia?
Para buscar respostas a essa questao, ndo se trata de investigar
somente os atos paroxisticos provocados pelo fenbmeno da violéncia,
uma vez que seguir esse caminho representaria incorrer em uma
analise precéria, balizada pela fragilidade e incapaz de possibilitar
uma apreensao mais profunda acerca do tema. Faz-se necessario
empreender uma problematizacdo tedrica, ainda que seja breve,
visando a realidade que se coloca.

Em uma pesquisa realizada por Camara, Caliman, Capanema, Gomes
& Galvao (2010), evidenciou-se que ha parametros classificatorios
distintos entre docentes e discentes sobre o conceito de violéncia e
sobre os aspectos que caracterizaram o fenbmeno da violéncia no
contexto escolar. Essa pesquisa mostrou, ainda, que a violéncia nao
esta ligada a classe social dos alunos.

Njaine & Minayo (2003), por sua vez, ao analisarem os significados
da violéncia e as formas como esse fendbmeno se manifesta no
universo escolar, afirmam que a classe social, a natureza da
instituicdo (publica ou privada) e os aspectos culturais e de género
sdo mediadores das relacOes de violéncia que emergem no universo
escolar.

No mesmo estudo, as autoras constataram que em escolas em que
had o predominio de relacdes violentas fisicas/simbdlicas, cria-se um
imaginario de violéncia que se relaciona a exaltacdo e ao poder de
desafiar normas de convivio social.

Para as autoras, a ruptura do preconceito, do medo, da angustia e do
siléncio face ao conhecimento de situacfes de violéncia contribuem
para a instauracdo de um campo de prevencdo da violéncia no
ambiente escolar.

Camacho (2001), em contrapartida, ao debrucar-se sobre a mesma
tematica, afirma que o ambiente escolar € um espaco em que 0S
alunos constroem e elaboram experiéncias de violéncia. Para a
autora, a vulnerabilidade social, o preconceito e a discriminacao
invadem o contexto escolar enfraguecendo o potencial de socializacdo
da escola, interferindo no espaco relacional e fazendo com que os
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alunos edifiquem a violéncia como uma configuracdo de
experimentacao escolar.

Cabe sublinhar que a violéncia simbdlica, para Camacho (2001), por
ser caracterizada prioritariamente pela dissimulacdo, refere-se a uma
experiéncia aniquiladora tal qual a violéncia fisica, uma vez que incide
em multiplos niveis de relacbes e em seus mais variados arranjos,
justamente por ter tanto alunos como professores e funcionarios
como agentes de producéao.

Ja Ruotti (2010), afirma que a violéncia na escola pode ser apontada
como a distorcdo do significado da autoridade, sobretudo na
sociedade brasileira, tanto na forma como o termo vem sendo
apreendido quanto nas praticas que revela.

Ao seguir as assercdes de Bourdieu (2001), a autora esclarece que
parte da violéncia cometida pelos alunos na escola se relaciona
diretamente ao cotidiano da proépria escola, emergindo como reflexo a
violéncia institucional, dirigindo-se aos seus representantes e, por
conseguinte, irrompendo ndo como ruptura, mas como reproducédo da
violéncia vivenciada.

De fato, as proposicdes de Bourdieu (2005) acerca da ‘teoria da
reproducado’ explicita que ha situacdes em que a violéncia nédo é
sentida por aqueles que a sofrem precisamente porque é dissimulada,
naturalizada e imposta de modo arbitrario e sem questionamento por
uma classe dominante as demais classes sociais.

De acordo com essa vertente, sd0 0S mecanismos propriamente
escolares que comecam a ser denunciados como reprodutores das
desigualdades presentes na sociedade. Diante desse quadro de
exclusdo, a violéncia torna-se uma das estratégias de luta dos alunos.
Nessa direcdo, Sposito (2007) afirma que a violéncia pode ser
concebida como uma das condutas mais visiveis de recusa das
criancas e dos jovens a um conjunto de valores impostos e
representados simbdlica e materialmente no interior da instituicdo
escolar. Estes valores, por sua vez, ndo atendem ao universo das
necessidades desse publico especifico que a cada dia trilha percursos
de cidadania em meio a contextos extremamente desumanos.

Ainda de acordo com Sposito (2007), outra modalidade de resposta
demasiadamente frequente na escola € a expressao do retraimento,
da indiferenca e da impermeabilidade das criancas e jovens as acoes
da instituicdo escolar.

Para acrescentar aspectos a essa discussdo, Debarbieux (2007)
explica que a violéncia escolar pode ser classificada como todo ato
que dificulta, em sentido amplo, o desenvolvimento dos atores sociais
presentes. Trata-se da negacado dos direitos basicos e de iniquidade a
cidadania. Nesse sentido, ha violéncia em ac¢des conscientes cujo
propoésito é impedir que um individuo ou grupo tenha a possibilidade
de exercer plenamente os seus direitos. Estas acfes podem ser
implicitas ou explicitas e provocar danos fisicos e/ou psicolégicos que

Estud. pesqui. psicol., Rio de Janeiro, v. 16, n. 1, p. 161-179, 2016. 172



Karin Cristina de Souza Moraes Magalhaes, Sheila Daniela Medeiros dos Santos

se expressam através da indiferenca, do desrespeito e da auséncia de
reconhecimento social do outro.

Paradoxalmente, as acOes contra a violéncia no contexto escolar,
quando nao sao pautadas em medidas repressivas, revelam uma luta
social norteada pela participacdo da sociedade e pelo respeito aos
direitos humanos que impede o dilaceramento da cidadania e faz com
que a escola se torne um espaco efetivamente democratico que prima
pela transformacao da realidade social brasileira.

Com relacdo a essa afirmacdo, nota-se que compreender as praticas
de violéncia e supera-las implica esforcos de entendimento sobre a
atuacdo socializadora da escola e as representacfes solidificadas a
respeito dos conhecimentos tacitos marcados pelo ideario neoliberal.
Dessa forma, a quebra do modelo de escolaridade voltado para a
mobilidade social coexiste com o0 enfraquecimento da capacidade
socializadora da escola como instituicio formadora de novas
geracdes. Assim, um dos mais importantes desafios é a andlise das
vicissitudes que permitem a escola a redefinicdo de sua presenca no
universo das criangcas e dos jovens como espaco social especifico e
privilegiado de promocao e desenvolvimento da cidadania. Isso
porque, se de um lado a escola constitui um lugar especifico para
refletir sobre temas que envolvem criangcas e jovens, pais e filhos,
professores e alunos, de outro também se consolida como espacgo
distinto e privilegiado onde a socializacdo, a promocao da cidadania,
a formacdo de atitudes e o desenvolvimento pessoal podem ser
efetivamente concretizados.

Abordar novos significados que apenas sinalizam algum valor positivo
para as criancas e jovens na vida escolar e definir préaticas
pedagodgicas que acenam somente para possibilidades incertas de
melhorias futuras ndo constituem aspectos suficientes para edificar
relacdes realmente significativas no processo de mediagcdo entre os
alunos e a instituicdo escolar. Na auséncia de outros apontamentos, a
indiferenca e a violéncia tornam-se respostas constantes e
banalizadas, além de constituir um sinal preocupante de tensao que
atinge os sistemas escolares.

Nesse cenario € indispensavel pensar em estratégias de prevencéo e
de combate a violéncia escolar. O problema é que, geralmente, a
perspectiva de um trabalho de prevencdo na escola s6 acontece
motivada por situacdes emergenciais, favorecendo a distor¢cédo dos
legitimos objetivos como prética social institucionalizada.

Em face ao quadro alarmante que se configura e revela os altos
indices de violéncia no contexto escolar, é possivel notar a
predominancia de iniciativas publicas — estendidas em nivel estadual
e municipal e advindas do Ministério da Justica —, que objetivam
reduzir a violéncia escolar, como a insercdo da ronda policial nos
arredores e nos espacos das escolas e universidades, sob a
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justificativa de que jovens (e até mesmo criancas) estdo envolvidos
em homicidios, com o crime organizado e o narcotréfico.

Segundo Goncalves & Sposito (2002), a violéncia escolar tem gerado
medo e panico no interior dos estabelecimentos de ensino,
promovendo a insercao de medidas (paliativas) de controle e
vigilancia sobre as criancas e os jovens de maneira restrita, como o
policiamento nas escolas e a instalacdo de detectores de metal e de
camaras nos corredores e patios das escolas, principalmente nas
instituicOes da rede particular de ensino.

Deste modo, diante de situacbes de violéncia, a escola adota com
frequéncia medidas repressivas que ‘aparentemente’ procuram
resolver o problema. No entanto, enfrentar a violéncia requer
iniciativas em varios niveis e diferentes complexidades em longo
prazo.

O problema na implantacdo de novas praticas no espaco escolar,
exige uma extensa participacao de todos os envolvidos nos processos
escolares (diretor, coordenador, psicologos escolares, professores,
alunos, demais funcionarios da escola, pais e comunidade).
Entretanto, nem sempre essa participacdo se consolida, seja por
deficiéncias estruturais (como a caréncia de recursos materiais e
humanos), seja pela precariedade na formacdo dos profissionais de
educacdo ou na consolidacdo de uma gestdo democratica efetiva.
Estes fatores, dentre outros, dificultam a promocdo de uma escola
inclusiva e democratica, onde os direitos do outro e os valores de
respeito reciprocos sao enfatizados.

Destarte, uma formacéo apropriada dos profissionais da &area da
Educacdo e da Psicologia, aliada a melhoria das condicdes de
trabalho, principalmente nas escolas publicas, € condicdo para
viabilizar uma praxis pedagogica que priorize as necessidades
educacionais e psicossociais dos alunos.

5 Consideracdes finais

Apesar de a Psicologia Historico-Cultural nortear todo o processo de
levantamento bibliografico realizado, um maior aprofundamento da
relacdo entre o aporte tedrico em questdao e os artigos e livros
selecionados podera ser vislumbrado em pesquisas futuras ou na
propria pesquisa mais ampla ao qual este estudo esta vinculado —
conforme foi mencionado na introducdo —, uma vez que a intencéo é
a de ndo ultrapassar os limites do artigo.

Portanto, essa pesquisa, guiada pela Psicologia Histérico-Cultural
buscou analisar o modo como as expressoes da violéncia no contexto
escolar sao tratadas nas principais producdes tedricas publicadas no
Brasil no periodo de 2000 a 2013.
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Com esse objetivo, e com o intuito de reiterar a premissa de que a
violéncia possui uma significacdo que é marcada pela racionalidade,
pela qualificacdo das acfes humanas e por uma intencdo claramente
definida, procurou-se analisar, ainda que brevemente, a concepcao
de violéncia presente na literatura especializada no assunto.

Embora nédo se tenha abordado densamente a nocdo de violéncia,
uma vez que ha diversos teodricos classicos da literatura especializada
no assunto que ja o fazem e que foram neste trabalho mencionados,
foi possivel identificar que o fendmeno da violéncia conjetura acoes e
representacées que promulgam a producdo simbdlica dos sujeitos,
tendo em vista que se revela tanto através de manifestacdes fisicas,
quanto de expressfes de carater emblematico.

Historicamente, o conceito de violéncia, bem como o proéprio
fendmeno, se desenvolveu entrelacado nas/alicercado sob as relacdes
dos individuos entre si e com a sociedade.

A violéncia se caracteriza quando os atores sociais nela envolvidos
assim a qualificam, ratificando um consenso social a respeito. E,
portanto, compreendida como produto de um determinado
tempo/contexto histérico. Nesse sentido, é possivel afirmar que ha
expressbes da violéncia que, dada a sua invisibilidade, sé&o
imensamente maiores do que se pode imaginar.

Nesta direcdo, a violéncia, ao constituir-se como um fendomeno
simultaneamente social, por relacionar-se as condi¢des historicas que
determinam os limites das acbes do homem em sociedade;, e
individual, por referir-se a escolha de cada ser humano que decidira
se irA ou nado respeitar os limites convencional e socialmente
acordados, € um aspecto do livre arbitrio humano “susceptivel (sic)
de educacdo, uma vez que ndo ha nada, nem do ponto de vista
genético, nem do ponto de vista do meio fisico ou social“ (Pino, 2007,
p. 780), que determina exclusivamente o modo de agir do homem.
Nessa ambiéncia, quando se transpfe a discussdo para o contexto
escolar, nota-se que a ampliacdo quantitativa e qualitativa da
violéncia social gera uma tensao caracterizada por movimentos
imprevisiveis, determinando uma atmosfera de inseguranca e de
desconfianca no interior e entre os membros da comunidade escolar.
E preciso destacar que essa tens&o produzida incide sobre o processo
ensino-aprendizagem, assim como sobre a relacdo professor-aluno,
enquanto nucleos da instituicdo escolar. Portanto, a violéncia na
escola, além de contribuir para que ocorra a evasdo e o fracasso
escolar, ainda corrobora o rebaixamento da qualidade do ensino e a
excluséo social. Portanto, o problema da violéncia deve ser tratado
essencial e previamente como uma questao educativa e social.

Deste modo, convém a sociedade, em geral, e a escola, em
particular, refletirem e debaterem assuntos que assolam a
humanidade em seu cotidiano, dentre os quais a violéncia se destaca,
incluindo os modos de prevencdo e as repercussdes possiveis no
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desenvolvimento da crianca e do jovem. E preciso reconhecer que o
campo da convivéncia em sociedade ecoa diretamente nos processos
de socializacdo, como base e condicdo fundante em que se assenta a
defesa dos direitos humanos.

Como os educandos sao seres individuais, de natureza social, uma
vez que, segundo Vigotski (2004, p. 82), “a vertente individual se
constroi como derivada e secundaria sobre a base do social”, pode-se
dizer que, a0 mesmo tempo em que sao afetados pela escola e pela
sociedade, sdo capazes de arquitetar a si proprios. Dai a possibilidade
de encontrar caminhos possiveis para percorrer e lidar com a
problematica da violéncia, instaurando espacos democraticos, de
diadlogo e de busca pela coletividade.

As expressdes da violéncia na escola, longe de serem manifestacoes
de irracionalidade, referem-se a elementos mediadores concretos da
ordem da cultura que instituem e sao instituidos pela atividade
humana. Tem-se, portanto, a constituicdio de um fendbmeno
complexo, que ndo esta restrito a realidade interna da escola, nem
tampouco ao proéprio individuo, mas que coloca em destaque
questdes inextricavelmente relacionadas a aspectos historicos,
econdmicos, politicos e sociais de determinada época/sociedade.
Portanto, concluiu-se, de modo particular, que trabalhos futuros
sobre a teméatica da violéncia na escola devem avancar em aspectos
até o momento pouco desenvolvidos nas pesquisas existentes; e, de
modo geral, que um caminho plausivel para minimizar a violéncia na
educacdo escolar aponta para a énfase em préticas participativas na
relacdo escola e comunidade, para a construcdo da sociabilidade
voltada para a formacdo da cidadania, para a concretizacdo da
democracia e para o reconhecimento da dignidade humana.
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Notas

* Graduanda em Pedagogia na Universidade Federal de Goias.

** Doutora em Educacao. Docente do Programa de Pds-Graduacao em Psicologia.

1 O termo contemporaneidade, neste artigo, ndo faz alusdo meramente a um tempo
especifico de periodizacdo da histdria ocidental, mas sinaliza os processos marcados
por transformac¢des complexas que ocorrem nas esferas econdmica, politica, social
e histérica, conforme acepc¢éo de Antunes (2011).

2 Apesar de o referencial epistemoldgico de Durkheim (2007) estar pautado no
positivismo classico, esse autor oferece algumas pistas interessantes para se
pensar a no¢ao de crime.
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