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RESUMO

A literatura PSI mostra que precursores cognitivos da leitura e escrita, com
destaque para a consciéncia fonoldgica e o conhecimento do nome das
letras, podem ser desenvolvidos junto a crianga, no contexto familiar, antes
do inicio da educagdo formal. Esses precursores estdao associados ao
desempenho positivo na leitura e escrita, bem como na escolarizagao inicial.
A presente pesquisa teve como objetivo investigar algumas praticas
cotidianas familiares realizadas com as criangas relacionadas com o
aprendizado da leitura, em duas classes sociais distintas. Foram aplicados
guestionarios de praticas cotidianas nos pais e testes de consciéncia
fonoldégica, conhecimento do nome das letras e aquisicdo de vocabulario
receptivo nas criangas. As criancas tinham entre 5 e 6 anos e suas familias
eram oriundas de escolas da rede publica e privada dos municipios de Niterdi
e Sao Gongalo, Rio de Janeiro (R]), totalizando 80 familias, sendo 40 de
escolas particulares e 40 de escolas publicas. Os resultados das correlacées
de Spearman para relacionar o estimulo parental com o desenvolvimento
dos precursores da leitura e escrita e testes de Mann-Whitney para
comparar os escores de desempenho das varidaveis dependentes para as
duas classes sociais estudadas demonstraram que o estimulo ao
desenvolvimento dos preditores da leitura e escrita contribuiram de forma
significativa para o desempenho das criangas. As criangas das escolas
particulares tiveram escores mais altos do que das escolas publicas. A
relevancia para a formulacdo de politicas educacionais que incentivem a
exploragao dos precursores da leitura e escrita enquanto facilitadores do
desenvolvimento da linguagem das criancas antes da alfabetizagdo sao
discutidas.

Palavras-chave: Home Literacy, leitura, escrita, familia e escola.

ABSTRACT

The literature review shows that cognitive precursors of reading and writing,
with emphasis on phonological awareness letters name knowledge can be
developed by the children in family context, before the beginning of formal
education, with positive effects on reading and writing performance as well
as beginning formal schooling. This paper describes some everyday practices
of parents and child, especially related to reading, in two distinct social
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classes, and its relationship to children's performance at precursors of
reading at the last year from kindergarten. The parents answered a familiar
everyday practices questionnaire; the children that were 5 and 6 years old
and took tests of phonological awareness, letter name knowledge and
receptive vocabulary acquisition. These activities were carried out in four
schools, two state schools and two private schools in Niteréi and Séo
Gongalo, Rio de Janeiro, with 80 families, 40 of them from private schools
and 40 from public schools. For the data analysis nonparametric Spearman
correlation related parental encouragement to the development of
precursors of reading and writing and the Mann-Whitney tests showed that
stimulating the development of predictors of reading and writing contributed
significantly to children’s performance. Children in private schools had
better performance than those in state schools. The relevance of this study
is based on the importance of research on the environment in which initial
learning takes place, to encourage parents activities and to help formulating
social and educational policies to explore the precursors of reading and
writing.

Keywords: Home Literacy, reading, writing, family and school.

RESUMEN

La literatura existente sobre el tema muestra que los precursores cognitivos
de la lectura y la escritura, con destaque en la conciencia fonoldgica y el
conocimiento del nombre de las letras, pueden ser desarrollados con los
ninos dentro de un contexto familiar, antes del inicio de su educacién formal.
Estos precursores estan asociados al desempefio positivo en la lectura y la
escritura, asi como a la escolarizacion inicial. El objetivo de este estudio es
el de investigar las practicas familiares cotidianas llevadas a cabo en dos
clases sociales diferentes con los nifios en relacion al aprendizaje de la
lectura. 1. A los padres se aplicaron cuestionarios sobre practicas cotidianas,
y a los nifios pruebas de conciencia fonoldgica, conocimiento del nombre de
letras y adquisicion de vocabulario. Los nifios, de 5 y 6 afios y sus familias
provienen de la red publica y privada de los municipios de Niterdi y Sé&o
Gongalo, en Rio de Janeiro, y totalizan 80 familias, 40 de escuelas privadas y
40 de publicas. Los resultados de las correlaciones de Spearman para
relacionar el estimulo paternal con el desarrollo de los precursores de la
lectura y escritura, ademas de pruebas Mann-Whitney para comparar las
puntuaciones de desempefio de las variables dependientes para las dos
clases sociales estudiadas demuestran que el estimulo al desarrollo de los
predictores de la lectura y escritura contribuyen significativamente hacia el
desempefio de los nifios. Los nifios en las escuelas privadas tuvieron mejor
desempefio que en las escuelas estatales. La relevancia a la hora de
formular politicas socioeducativas que incentiven el aprovechamiento de los
precursores de la lectura y la escritura como facilitadores del desarrollo de la
lengua entre los nifios durante la etapa previa a la alfabetizaciéon es un
asunto que esta en discusion.

Palabras clave: Home Literacy, lectura, escritura, familia y escuela.

1 Introducao
Ainda ndo temos uma boa definicdo do que é “Home Literacy” na

literatura brasileira especializada na area de alfabetizacdo. Uma
possivel definicdo proposta por Mota (2014) é a de que Home
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Literacy sao as praticas de letramento e escrita que a crianca tem em
casa. Estudar o papel dessas praticas de letramento é importante,
porque pesquisas realizadas em outras culturas tém demonstrado a
importancia dessas experiéncias para a aquisicdo da leitura e escrita
(Senechal, LeFevre, Thomas, & Daley, 1998).

A definicdo de Home Literacy deve envolver tanto letramento como
alfabetizagcdo porque letramento é geralmente definido como as
praticas que envolvem os usos e fungdes da lingua escrita, enquanto
alfabetizacdo é definida como a aquisicao do cddigo escrito. As
atividades de Home Literacy envolvem esses dois aspectos,
trabalham tanto o desenvolvimento de habilidades especificas da
alfabetizagao, como o conhecimento dos nomes das letras e de
categorizacao de sons, como aspectos do desenvolvimento do
letramento, como o desenvolvimento do vocabulario e da
compreensao de leitura.

O processo de alfabetizacdo de uma crianga pode se iniciar antes
mesmo da crianca estar matriculada numa instituicao formal de
ensino e aprendizagem (escola), onde ela possa estar em contato
com os métodos basicos e tradicionais de alfabetizacdo. Quanto mais
cedo a crianca aproximar-se de experiéncias de leitura e escrita, mais
vantagens vai ter futuramente para ler e escrever com desenvoltura
(Senechal, LeFevre, Thomas, & Daley, 1998). As experiéncias que as
criancas tém no ambiente familiar e na educacdo infantil devem ser
vistas como fontes potenciais de influéncia positiva que gerardo
progresso no processo de aquisicao dos conhecimentos de leitura
(Peixoto, Silva, Leal, & Cadima, 2006). Timmons (2008) aponta que o
envolvimento das familias tem um efeito positivo sobre o processo de
escolarizacao, inclusive sobrepondo-se ao papel da escola.

Os estudos sobre o ambiente de leitura na familia tém focado nas
atividades de leitura desenvolvidas em casa, em geral o papel da
leitura compartilhada de livros. Por exemplo, demonstrou que a
leitura de livros ajuda na ampliacdo do vocabuldrio. Em seu estudo
mostrou que criancas na educacdao infantil s3ao capazes de
aprendizagem de novas palavras a partir da exposicao a livros de
estéria. Assim, o contato com a lingua escrita desde cedo parece
ajudar no desenvolvimento da lingua oral e escrita.

Apesar das evidéncias indicarem que a exposicao aos livros ajuda na
aquisicao da lingua escrita e oral, as pesquisas tém mostrado que os
efeitos dessa exposicao sao mais modestos do que se acreditava. Em
consequéncia, ha mais aspectos a serem considerados quando se
trata das experiéncias com a leitura e a escrita em casa do que a
leitura compartilhada de livros. Atividades que envolvem o
desenvolvimento da alfabetizagcao, como conhecimento do nome de
letras, conceitos sobre a imprensa, também sdo de grande
importancia. Entender a natureza das atividades as quais as criangas
estdo expostas antes de sua escolarizagcdao iniciar é crucial, pois
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atividades de natureza diferente podem ter impactos diversos no
desenvolvimento da alfabetizacao.

Estudos canadenses tentam esclarecer essa questao. Sénéchal e seus
colaboradores investigaram o papel das atividades formais e
informais no desempenho da leitura das criangas em um estudo
longitudinal que durou cinco anos. Esses pesquisadores investigaram
dois aspectos da experiéncia com lingua escrita em casa: a leitura
compartilhada de livros (ensino informal) e o ensino mais formal da
escrita feito pelos pais. As criangas tinham no inicio do estudo quatro
e cinco anos e pertenciam a familias de classe média no Canada. As
autoras observaram que a leitura compartilhada de livros (ensino
informal) afetava os escores das criancas nas tarefas de linguagem
oral e que o ensino formal da escrita influenciava os esocres das
tarefas de leitura e escrita. Assim, esses dois tipos de experiéncia na
familia afetam o desempenho das criancas e, afetam de forma
diferente. Ao final de um ano de estudo, foi verificado que as medidas
de linguagem oral contribuiram para a leitura das criancas (Sénéchal,
Lefreve, Thomas, & Daley, 1998). Assim, os autores concluiram que a
contribuicdo da leitura compartilhada de livros para alfabetizacao
parece ser indireta, ocorre via desenvolvimento da linguagem oral,
que depois influencia a leitura, ao passo que o ensino formal da
escrita contribui diretamente para a leitura.

Ao final dos cinco anos de estudo, as criancas foram reavaliadas, os
resultados mostraram que a exposi¢ao aos livros se relacionou com o
desenvolvimento do vocabulario e a compreensao de leitura e que
essas habilidades contribuiram diretamente para leitura no terceiro
ano de escolaridade das criancas. As medidas de home literacy
predisseram a leitura no primeiro ano, e a leitura no primeiro ano a
compreensao de leitura no terceiro ano.

De um modo geral, esses resultados mostram que os impactos das
experiéncias com a lingua escrita em casa ndo se limitam aos
primérdios da alfabetizacdo, mas continuam influenciando a leitura
em anos subsequentes. Apontam para importancia de se pensar em
promover essas experiéncias desde a educacao infantil. Assim, como
descrito, sugerem que se dividam as atividades de leitura feitas em
casa em dois grupos: atividades formais e informais. As atividades
formais envolvem o ensino por parte dos pais de aspectos da lingua
escrita, como as letras do alfabeto, escrita do nome, leitura e escrita
de palavras. As atividades informais sao aquelas que envolvem o
desenvolvimento da leitura e escrita de forma indireta como leitura
compartilhada de livros. As primeiras se assemelham a atividades de
alfabetizacdo e as segundas as atividades de letramento.

Em contraponto aos estudos que mostram a importancia da leitura
compartilhada, Evans, Shall e Bell (2000) estudaram a relagao entre
o ambiente familiar, a linguagem e o0 desenvolvimento da
alfabetizacdo. Os resultados desse estudo mostraram que, depois de
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se controlar variaveis, tais como: a idade das criancas, a educacao
dos pais, os escores das criancas em tarefas como nomeacgao seriada
rapida e medidas cognitivas. A leitura compartilhada de livros nao
contribuiu para as habilidades de alfabetizagao como nomear letras e
sons no jardim de infancia. Por outro lado, atividades feitas em casa,
gue envolviam letras contribuiam de forma modesta, mas
significativa para a varidncia desses escores. Os resultados desses
autores sugerem que a natureza das experiéncias com a escrita em
casa tem impactos diferentes na alfabetizacao e no desenvolvimento
da linguagem. Esses resultados relativizam a énfase dada na
literatura a leitura compartilhada de livros e as atividades informais.
A condicao socioecondmica aparece com frequéncia associada aos
processos de desenvolvimento e as consequéncias no
desenvolvimento, como salde e desempenho escolar. Geralmente
ndo € a condicdo socioeconbmica que tem influéncia nessas
consequéncias, e sim fatores associados a condicdo socioeconémica,
como os tipos de lares e bairros em que as pessoas residem e a
qualidade da assisténcia médica, da educacao escolar e de outras
oportunidades disponiveis a elas (Cole & Cole, 2004). Segundo
Dockrell e McShane (2000), as dificuldades das criangas sao
resultantes de problemas educacionais, ou ambientais, que ndo estao
relacionados com as habilidades cognitivas da crianca. Estratégias
educacionais ineficientes podem afetar gravemente o nivel de
aprendizagem da crianca.

Burgess, Hecht e Loningan (2002) ressaltam que o nivel
socioecondmico reflete varios aspectos como atitudes, oportunidades
e uma variedade de atividades que as criancas frequentam e
realizam, mas sistematicamente é pouco util para explicar diferencas
no desempenho na alfabetizacdo e independente do nivel
socioecondmico, fatores como a leitura compartilhada de livros entre
pais e filhos sao melhores preditores de sucesso na alfabetizacao do
gue uma mera medida de nivel socioecondémico.

Dificuldades na leitura e nivel socioecondmico sao fatores ambientais
gue tém sido apontados sistematicamente na literatura PSI, tal como
a afetacdo no desempenho das criancas. Para Mota (2014), “nao é
suficiente dizer que as criancas de baixo nivel socioeconémico tém
pouco acesso a livros e atividades que estimulam a escrita,
precisamos demonstrar se de fato essas atividades influenciam o
desempenho escolar e qual a proporcao da variabilidade no
desempenho da leitura que podemos atribuir a esses fatores”. Ainda
de acordo com a autora, a variavel que deve ser investigada ndo é o
nivel socioeconbmico, mas as experiéncias as quais as criancas estao
expostas, uma vez que, se a crianca de baixa renda tem acesso a
livros e é estimulada a ler, pode ndao se encontrar diferengas quanto
ao desempenho na leitura entre criancas de classes sociais distintas.
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Neste estudo também estudamos diferencas em nivel sodcio-
econdmico e sua relagdo com aquisicao dos precursores da escrita.
Assim, no presente estudo foram abordados dois dos principais
precursores cognitivos da leitura e escrita: a consciéncia fonoldgica e
o conhecimento do nome das letras, bem como uma medida de
vocabulario foi incluida na analise de dados. Ha indicios de que o bom
desenvolvimento desses precursores tem estreita relacado com o
sucesso na leitura e escrita da crianca. A consciéncia fonoldgica é
desses precursores, o mais bem estudado no contexto nacional e sua
importancia para alfabetizacdo foi corroborada por diversos estudos
(Capovilla & Capovilla, 2003; Cardoso-Martins, 1995; Guimaraes,
2005 e Maluf, 2010). O conhecimento sobre o nome das letras foi
estudado por Correa, Cardoso-Martins e Rodrigues (2010), que
mostraram que as criangas usam seu conhecimento para representar
o som das palavras. Estadvamos interessados em saber se as
experiéncias que a crianca tem na familia com a escrita (Home
Literacy) estao relacionadas ao desenvolvimento desses precursores
e se havia diferencas entre classes sociais nas experiéncias tinham
com a lingua escrita em casa em diferentes contextos sociais.

2 Método
2.1. Participantes

A pesquisa foi realizada em quatro turmas de quatro escolas situadas
nos municipios de Niterdi e Sdo Gongalo, duas escolas da rede
particular, que atendem uma clientela de classe média e média alta,
e duas outras, da rede publica, que atendem uma clientela de classe
popular, com criangas na faixa de 5 a 6 anos, matriculadas no 3°
periodo do pré-escolar. Foram coletados dados com 80 familias,
sendo 40 de escolas particulares e 40 de escolas publicas, totalizando
160 participantes. Desses 22 eram meninas e 18 meninos na escola
publica e seus cuidadores, sendo que 39 dos respondentes eram
maes das criancas e uma apenas a irma mais velha. Na escola
particular foram 22 meninos e 18 meninas participantes e 40
cuidadores, desses 37 eram maes e 3 eram o0s pais das criangas. As
Tabelas 1 e 2 mostram os dados dos participantes quanto a renda
familiar e a escolaridade.
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Tabela 1
Porcentagem de alunos quanto as escolas quanto a renda familiar (%)

Renda Escola particular Escola publica
Menos de 1 salario 0% 10%
1.a9 salawios 25% 90%
minimos
Sa’7 s_atarms 550y, 0
minimos
8 a 10 salarios 20% 0
minimos
11a15 salarios 10% 0
minimos
Amma'::_fe 15 0% 0
salarios
Tabela 2
Porcentagem de pais para cada escola por grau de escolaridade
Escolaridade Escola particular Escola publica
19, Grau incompleto 0% 10%
19, Grau completo 22,50% 35%
29, Grau incompleto 10% 5%
29, Grau completo 5% 50%
Superior incompleto 0% 0
Superior completo 37,50% 0
Pos-graduacao 25% 0

2.2, Instrumentos
Foram aplicados os seguintes instrumentos de medida:

a) Questionario de Home-Literacy e Dados Sociodemograficos:
(adaptado por Mota, 1998).

No presente trabalho, utilizamos um questionario adaptado por Mota
(1998). Este questionario envolve questbes sobre leitura
compartilhada, mas também sobre atividades de leitura e escrita
formal realizadas com as criangas. E um questionario estruturado e
composto por vinte e quatro questdes. Alguns exemplos de perguntas
feitas foram: "1) Quem tem o habito de leitura na sua casa? ( )
M3e ou cbnjuge ( ) Pai ou conjuge ( ) Irmaos ( ) Avos ( )
Cuidador da Crianca ( ) 2) Que tipo de material vocés leem? (A)
livros para adultos; (B) livros infantis; (C) revistas; (D) jornais; (E)
outros ". Para cada resposta que indicava que a
crianga tinha acesso a atividade de leitura e escrita foi dado 1 ponto
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no questionario. Assim para questdo 1, a crianca poderia pontuar de
1 a 5 pontos. O mesmo para pergunta 2.

Num estudo piloto ndao publicado, os indices de consisténcia interna
do questionario foram adequados (alfa de Cronbach > 0,7).

b) Roteiro de avaliagcdo de consciéncia fonoldgica - RACF: Roteiro de
Santos (1996), que consiste em uma tarefa de consciéncia fonoldgica
teve como objetivo verificar a dificuldade da crianca em reconhecer o
som inicial, final e do meio das palavras. Sdo apresentadas séries de
palavras com trés itens cada, perfazendo um total de 15 itens. Os
sons iniciais, finais e do meio sao focados e para cada um desses
grupos. Por exemplo, a crianca tem que reconhecer o som "co" da
palavra "copo" entre trés outras palavras “cobra -sapo - lata”,
exemplos sdao apresentados para as criancas antes das séries. Santos
(1996) mostrou evidéncias de validade experimental para essa tarefa
e evidéncias de validade de critério, na qual se identificou sua
sensibilidade para separar as criancas por série. Para a correcao, foi
estabelecida a seguinte pontuacao: um ponto para cada acerto e zero
para cada erro, podendo a crianga atingir o total maximo de 15
pontos.

c) Teste de conhecimento do nome das letras - Foi aplicada uma
tarefa similar a de Cardoso-Martins e Batista. Foi apresentado a
crianca um cartdo com as letras do alfabeto dispostas em ordem
aleatoria para a nomeacao de cada uma delas. As letras foram
apresentadas individualmente em cada cartao impressa em formato
maiusculo na cor da fonte preta. Um ponto foi dado para cada letra
reconhecida corretamente.

d) Teste de vocabulario - Foram utilizadas como base as pranchas do
Teste de Vocabulario Auditivo Usp, forma B original de 33 itens:
TVAud-B330I para aplicagcdao individual de Capovilla, Negrao e
Damazio (2011), validado e normatizado para o desenvolvimento da
compreensao da fala dos 18 meses aos 6 anos de idade. O teste
consistia em pedir que a crianca identificasse uma figura em uma
prancha de 5 itens, totalizando 33 pranchas. Um ponto foi dado para
cada letra reconhecida corretamente.

2.3. Procedimentos

O projeto foi realizado em duas etapas. Na primeira etapa o trabalho
foi direcionado aos responsaveis pelas criancas, através da aplicacao
do questiondrio de praticas cotidianas e levantamento
sociodemografico. As familias foram contactadas e a permissao para
a entrevista foi enviada com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Inicialmente, foi solicitada a entrevista com o
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responsavel da crianca na escola. Essa solicitacdao foi atendida na
escola publica, mas ndo na escola particular, muitos dos pais nao
compareciam a escola regularmente e a solugao para obtermos as
informacdes do questionario foi o envio pela crianca com a solicitacao
gue ele fosse preenchido por um responsavel que conhecesse bem a
rotina da crianca. Trinta e sete mais e 3 pais responderam ao
guestionario. Na escola publica todos os respondentes foram as maes
das criancas, com excecao de uma crianga, cuja a irma mais velha
era a responsavel pelos cuidados da crianca e foi quem quem
respondeu o questionario.

Na segunda etapa, as criangas foram entrevistadas em uma sessao
de cerca de 30 minutos na propria escola. O teste de vocabulario foi o
primeiro a ser aplicado. Foi dado a crianca feedback apenas em duas
pranchas “testes” diferentes das pranchas que seriam utilizadas na
avaliacao. Em seguida, foi aplicado o teste de conhecimento do nome
das letras. As letras eram apresentadas uma a uma e o numero de
acertos computados. Por fim, foi aplicado o instrumento de medida da
consciéncia fonoldgica. Foi solicitado a crianca, em linguagem
adequada a idade, para identificar as semelhancas fonémicas nos
sons iniciais, mediais e finais das palavras. Trés séries de palavras
foram apresentadas a crianca. Na primeira série, a crianca €
solicitada a identificar, entre trés palavras diferentes (palavras-teste),
qual comeca com o mesmo som que uma palavra-estimulo. Por
exemplo, o som inicial da palavra “copo” (palavra-estimulo) entre as
palavras testes “cobra - sapo - lata”. O mesmo procedimento é
repetido com as outras séries, s6 que com os sons finais e os do
meio, respectivamente.

3 Resultados

Podemos observar que, de um modo geral, os alunos da escola
particular tiveram escores mais altos que o da escola publica em
todas as medidas. A Tabela 3 mostra a média e o desvio padrao para
as medidas coletadas. Os resultados do teste de normalidade
realizados nos dados das varidveis dependentes mostraram que todas
desviam da distribuicao normal, por isso optou-se por realizar
analises ndo paramétricas.
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Tabela 3

Dados descritivos (média e desvio padrdo) para as varidveis no estudo

Média (dp) Home-Literacy Consc. Nome Vocabulario
Fonol. Letras

Escola 10,80 (1,71) 9,85(3,06) 7,57 (3,03) 32,80 (0,85)

Particular

Escola Publica 9,40 (1,88) 3,22 (2,35) 3,35(2,85) 31,50 (5,28)

Total 10,10 (1,91) 6,54 (4,29) 5,46 (3,61) 32,15 (3,82)

Para avaliar e verificar se ha relagcdo entre as experiéncias com a
leitura e os precursores da alfabetizacao utilizou-se Correlagao de
Spearman uma vez que as medidas foram adequadas para analises
nao-paramétricas. Os resultados da Correlacdao de Spearman, com
nivel de significancia de 5%, encontram-se nas Tabelas 5 e mostram
correlacdes positivas e significativas de magnitude baixa entre o
Questionario de Home-Literacy e os precursores da leitura e escrita.
Todas as correlacdoes foram positivas e significativas, isto é quanto
maior o escore no Questionario de Home-Literacy maior foi a
pontuacao no teste de consciéncia fonoldgica (r = 0,26; P = 0,02),
maior o conhecimento do nome das letras (r = 0,3; P = 0,008) e
maior o vocabulario (r = 0,33; P = 0,002). Houve correlagdes
positivas e significativas também entre as outras medidas. Chamam a
atencao as correlagdes de magnitude forte entre o conhecimento do
nome das letras e a consciéncia fonoldgica (r = 0,64, P < 0,01).

Tabela 4
Correlacbes de Spearman entre os escores de Home-literacy, consciéncia
fonolégica, conhecimento do nome de letras e vocabulario

Consciéncia NMome de  Vocabulario
Fonologica Letras
Home-Literacy 0,26° 0,307 0337
Consciéndia 0,647 0,377
Fonologica 0,27°

Nome das letras
==, Correlacgdo significativa com p< 0.01 =, Correlagdo significativa com p< 0.05

A segunda questao, objeto de pesquisa deste trabalho, foi se havia
diferenca entre as criancas de escola publica e particular quanto ao
desempenho nas experiéncias de leitura em casa e nos precursores
da leitura. Para comparar o desempenho dos alunos das escolas
publicas e privadas utilizou-se o teste U ndo paramétrico Mann-
Whitney para amostras independentes, com nivel de significancia de
5%.

Os alunos das escolas particulares obtiveram escores superiores aos
alunos de escolas publicas na maioria das variaveis, sendo
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significativas as diferencas encontradas nas varidveis home-literacy
(P < 0.001), consciéncia fonologica (p < 0,001), conhecimento do
nome das letras (p < 0,001) e vocabulario ( P < 0,011). E importante
salientar que classe social e tipo de escola podem nao ser
necessariamente o mesmo constructo. E possivel que se encontrem
na escola particular criancas com renda baixa e na escola publica
criancas com renda alta. Nao é este o caso da referida amostra. Na
escola particular 75% das criangas apresenta renda acima de 5
salarios minimos, ao passo que na escola publica 100% das criancas
tém familias com renda abaixo de 4 salarios minimos. Nesse sentido,
para essa amostra, escolha de escola e renda familiar sao constructos
gue se sobrepdem. Outro aspecto que precisa ser observado, no
entanto, é o nivel sécio econdmico e a escolha da escola. Olhamos a
média dos 10 alunos que pertenciam a familias de renda familiar até
4 salarios minimos que estavam matriculados em escolas
particulares. Os escores obtidos por esses alunos aproximaram-se
dos outros alunos de suas escolas e nao os da mesma classe social.
Para home-literacy M=10,5, dp = 2,3; para consciéncia fonoldgica
M=9,1, dp= 3,9, para conhecimento do nome das letras M= 8,3, dp=
2,3 e para o vocabulario M = 32,3, dp = 1,6.

Uma varidvel que tem sido demonstrada como importante para o
desenvolvimento da alfabetizacdo é a quantidade de livros que as
familias possuem em casa e as praticas de leitura compartilhadas.
Comparou-se o numero de livros em funcdo da origem escolar
(publica ou privada) e classe social (até 4 SM, mais do que 4 SM)
utilizando teste ndo-paramétrico U de Mann-Whitney.

Os alunos de escola particular obtiveram um valor significativamente
superior de livros aos da escola publica (U = 400,0; p <0,001), assim
como os alunos de maior classe social obtiveram também um valor
significativamente superior aos de menor classe social (U = 411,0; p

= 0,001).
Os alunos de escola particular obtiveram um valor significativamente
superior de livros infantis aos da escola publica (U = 303,0; p

<0,001), assim como os alunos de maior classe social obtiveram
também um valor significativamente superior (U = 266,0; p <0,001)
aos de menor classe social. Em relacdao a leitura compartilhada,
considerou-se leitura compartilhada frequente aqueles que
registravam ler mais de trés vezes na semana para os filhos, 42,5%
dos pais de escolas particulares e 17,5% dos pais principais de
escolas publicas, indicaram cultivar o habito de ler para os filhos na
hora de dormir.

4 Discussao e conclusoes
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Este estudo se propds, primeiramente, a observar as praticas
familiares que envolviam o desenvolvimento dos principais
precursores da leitura e escrita (consciéncia fonoldgica, conhecimento
do nome das letras e aquisicdo de vocabulario), apontados na
literatura, como de grande importancia para a preparagao das
criancas para a escolarizagdao formal (Capovilla & Capovilla, 2000;
2003; 2009; Capovilla & Prudéncio, 2006; Cardoso-Martins, 1995;
Cardoso-Martins & Batista, 2005; Cardoso-Martins et al., 2006;
Guimardes, 2005; Sénéchal, 1997; Sénéchal et al.,, 1998)
procurando-se inferir, primeiramente, se havia relacao entre os
estimulos propiciados pela familia e os precursores cognitivos da
leitura e escrita no periodo que antecedia a alfabetizacao.

Os resultados obtidos, neste estudo, apontaram correlacao positiva e
significativa entre home-literacy e os precursores da leitura e escrita;
corroborando-se a hipotese inicial de que ha relacao entre o ambiente
familiar e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, do
conhecimento do nome de letras e do vocabulario. Dessa forma, os
dados parecem sugerir, de acordo com a referida amostra, que o
ambiente em que ocorre a aprendizagem inicial é relevante no
desenvolvimento sociocognitivo das criancas, no que tange aos
precursores da leitura e escrita. Embora estejamos medindo os
precursores da alfabetizagao, cabe ressaltar que dados correlacionais
nao estabelecem relagdes causais e que estudos longitudinais ou
experimentais que acompanhem a crianca se fazem necessarios, a
fim de podermos estabelecer conclusdes mais firmes sobre a
influéncia da familia na aquisicdo da lingua escrita no Brasil.

Em relacdo ao método comparativo entre as classes sociais, o0s
resultados indicaram uma leve vantagem em favor das criancas de
classe média, conforme ja indicado por estudiosos como Sénéchal
(1997). Os resultados dos testes apontaram diferencas mais
significativas em favor das criancas de classe média na consciéncia
fonolégica. Embora os dados da pesquisa possam apenas inferir sobre
possiveis motivos pelos quais houve um melhor desempenho das
criancas de escolas particulares, os resultados parecem sugerir que a
familiaridade da crianca com o material de leitura e escrita desde
cedo, facilita a desempenho da crianca quando ela chega a escola.
Neste ponto, a diferenca no numero de livros encontrada nas
residéncias, pode contribuir para ilustrar a diferenca das duas
realidades.

Uma limitacdo do estudo atual foi a de ndo avaliar a frequéncia da
matricula das criancas na educacao infantil. A participacao na
educacao infantil pode ter influenciado o desempenho das criangas
também e a influéncia da familia ter sido menor do que o atual
estudo aponta. Porém, ressaltamos que a comparacao entre as duas
classes sociais indicou que as familias de classe média passam mais
tempo desenvolvendo atividades precursoras da alfabetizacdo e que
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esse investimento de tempo Dbeneficiou as criangas no
desenvolvimento de atividades precursoras da alfabetizagdao. Assim,
ainda que a educacao infantil possa ter um papel importante no
desenvolvimento cognitivo da crianga, os dados apontam que as
experiéncias familiares também sdo importantes. Estudos futuros
podem estabelecer a contribuicdo da variancia dessa varidvel para
aquisicao da alfabetizacdo das criangas, e esta questdao serd
especialmente importante no caso das criangcas que possuem mais
dificuldades para aprender. Essas sao questdes que precisam ser
investigadas em estudos longitudinais ja que a correlacao entre essas
variaveis esta sendo demonstrada na nossa cultura.

Cabe, contudo, mencionar que a simples presenca de material de
escrita em casa, como, por exemplo, biblia, livros de adulto e infantis
nao significa necessariamente que tais materiais sejam usados
regularmente como instrumento de mediagao entre pais e filhos. Um
dado preocupante é o de que embora todas as criancas da amostra
tenham indicado gostar de ouvir histérias, apenas 42,5% dos
cuidadores principais de escolas particulares e 17,5% dos de escola
publica indicaram possuir o habito de ler regularmente para a crianga.
Foi considerado como habito a frequéncia igual ou superior a trés
vezes por semana. Isso possibilita-nos questionar o quanto os pais
tém delegado a escola a educacdo dos filhos. Tal situagcdo nao ocorre
apenas no Brasil. Strasser e Lissi (2009) realizaram estudo com 126
criancas chilenas e seus pais, de variadas classes sociais. Os
resultados demonstraram que apenas 54% dos pais entrevistados
declararam terem lido para seus filhos na uUltima semana. Em paises
desenvolvidos as taxas de leitura diaria nao ultrapassaram o
percentual de 60%. Para as autoras da pesquisa, as questodes
culturais ligadas as praticas de leitura transcendem as questdes
meramente econdmicas (Strasser e Lissi, 2009).

N3o é tdo simples chegarmos a conclusdao de que as condigdes
econdmicas associadas a classe social € um fator determinante do
contato com a lingua escrita. Observou-se que criancas com renda
familiar entre 1 e 4 salarios minimos, que estdao matriculadas em
escolas particulares tém desempenho semelhante as das criangas de
mesma escola e ndo do mesmo nivel sécio econdmico. Esses dados
sugerem que questdes ligadas a escolaridade e/ou o investimento dos
pais na educacao dos filhos podem compensar possiveis
desvantagens econdmicas.

Outra limitacao do presente estudo foi a de nao ter ampliado a
amostra de pais que recebiam até quatro salarios minimos, cujos
filhos estavam matriculados em escolas particulares com bom nivel
de desempenho. Uma amostra ampliada poderia nos informar, se
estes pais possuem significativamente mais livros que os de escola
publica, com mesma renda familiar, e se realizam mais atividades de
Home Literacy.
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E importante salientar também que as escolas que participaram do
estudo apresentavam, na medida de suas propostas (particulares e
publicas), estruturas e condicOes fisicas semelhantes. Sabemos, que
essas condicOes fisicas ndo garantem que o uso dos materiais, como
livros, bibliotecas e salas de recursos e informaticas sejam feitos de
forma efetiva.

As escolas brasileiras apresentam universos bem distintos, seja em
relacdao a formacdo dos professores, material disponivel, ou mesmo
referente a questdes de seguranca para acesso. No cenario mundial,
o Brasil aparece entre os paises com os piores indices de
investimento em educacao. Segundo a ONU (2011) (Programa da
UNESCO no Brasil 2011 - 2012, baseados nos dados de 2006),
considerando somente o ensino fundamental, o gasto total por
estudante (em US$) apresentou os seguintes valores: Japao
(10.606,80), Estados Unidos (9.253,60) Chile (2.215,00) e Brasil
(973,30). Nao basta cobrar do governo e das instituicdbes de ensino
melhores resultados. A aprendizagem deve ser estimulada desde
cedo e sua responsabilidade ndao pode ser atribuida exclusivamente a
escola. O saber espontaneo dos progenitores constitui um importante
transmissor de legados culturais entre as geracdes e deve permear a
criacao dos filhos.

Independente do universo escolar em que esteja inserida a crianga,
acoes como a contacao de estéria, o manuseio de material de escrita
como jornais e revistas, o desenho de letras nos materiais mais
variados ou a tentativa de decifrar rétulos de produtos caseiros
constituem atividades simples e de custo relativamente baixo,
podendo aumentar o interesse das criancas pela aprendizagem e
consequentemente ajudando a diminuir o fracasso e a evasao escolar
futuros.
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