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RESUMO

O presente estudo investigou a validade do instrumento Roteiro de Avaliacao
da Consciéncia Fonoldgica - RACF. Participaram da pesquisa 217 criangas
de escolas publicas matriculadas no 29, 32 e 4° ano do ensino fundamental.
As criangas foram entrevistadas em quatro sessdes nas quais procedeu a
aplicacao dos instrumentos: RACF, subteste de leitura do TDE e subtestes
de vocabulario e de digito do WISC III. Foram encontradas evidéncias de
validade de critério, pois os escores se diferenciaram pelos anos escolares
e nivel de habilidade em leitura. Outra evidéncia de validade foi detectada
guando se verificou a associagdo dos escores do RACF com outras tarefas de
avaliacdo cognitiva, a saber, o vocabulario e memdéria para digitos. Enfim,
os resultados mostram que o RACF é uma tarefa sensivel para mensurar a
habilidade metafonoldgica das criancas.

Palavras-chaves: validade de critério, consciéncia metalinguistica,
habilidades linguisticas, avaliacdo psicoldgica.

ABSTRACT

The present study investigated the validity of the instrument Protocol
for Phonological Awareness assessment". Two-hundred and seventeen
children drawn from public schools enrolled in the 2nd, 3rd and 4th year
of elementary school participated in the research. The children were
interviewed in four sessions in which the application of the following
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instruments was carried out in four sessions: RACF, TDE: reading subtest
and the WISC III: vocabulary and digit subtest. Evidence of validity
for discrimination between series was found. The results indicated that
phonological awareness develops throughout the first years of schooling.
Evidence of validity for RACF was also met when its association with other
tasks such as vocabulary and working memory was found. In summary,
our results show that the RACF is a task that helps you access the
metaphonological ability of children.

Keywords: criterion validity, metalinguistic awareness, linguistic abilities.

RESUMEN

Este estudio investigd La validez del instrumento Roteiro de Avaliagdo da
Consciéncia Fonoldgica — RACF.Participaron de la investigacién 217 nifios
del 20 a 4° grado de escuelas publicas de la ensefianza primaria. Los nifios
fueron entrevistados en cuatro sesiones en las cuales se aplicaron dos
instrumentos: RACF, subtest de lectura del TDE y subtestes de vocabulario
y de digitos del WISC III. Fueron encontradas evidencias de validez de
criterio, una vez que las puntuaciones se diferenciaron por los grados
escolares y el nivel de habilidad en lectura. Otra evidencia de validez fue
detectada cuandose verificd la asociacion de las puntuaciones del RACF con
otras tareas de evaluacién cognitiva, a saber, el vocabulario y la memoria
para digitos. De esa forma, los resultados muestran que el RACF es una
tarea sensible para medir la habilidad fonemica de los nifios.

Palabras clave: validez de critério, conciencia metalinguistica, habilidades
linglisticas.

1 Introducao

A literatura na area PSI tem destacado o papel do processamento
fonolégico no desempenho da aquisicdo da escrita. Trés habilidades
fonoldgicas parecem estar envolvidas no desenvolvimento da leitura
de palavras através da rota alfabética: a consciéncia fonoldgica,
a memodria auditiva de trabalho, e a recuperacdao dos cddigos
fonolégicos que correspondem as letras ou grupos de letras na
grafia das palavras (Wagner & Torgesen, 1987; Castles & Coltheart,
2004, Spinillo, Mota, & Correa, 2010, entre outros). Neste trabalho
focaremos consciéncia fonoldgica.

Estudos em diversas ortografias alfabéticas tém confirmado
resultados que enfatizam o papel da consciéncia fonoldgica na
alfabetizacao (Alloway et al., 2005; Bradely & Bryant, 1985;
Cuninghan, 1990; Goswami & Bryant, 1990). No Portugués do Brasil,
os trabalhos de Barrera e Maluf (2003), Capovilla e Capovilla (2000),
Guimaraes (2003), Miranda e Mota, 2011; Pestun, Omote, Barreto
e Matsuo (2010), Golbert e Salles (2010), Santos (1996), Souza
e Bandini (2007), Suehiro e Santos (2011), s6 para citar alguns,
ressaltam a importancia do tema para aquisicdo da lingua escrita.
Consciéncia fonoldgica pode ser definida como a habilidade de refletir
sobre os sons que compdem a fala (Cardoso-Martins, 1995) e é parte
de uma habilidade mais geral chamada consciéncia metalinguistica
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(Gombert, 1992). Consciéncia metalinguistica envolve a reflexdao da
linguagem como objeto do pensamento e difere da percepgao e da
producdo da fala. Enquanto as ultimas envolvem um conhecimento
tacito da linguagem, a primeira envolve a manipulacdo intencional
das unidades linguisticas (Gombert, 2003).

N3ao hd uma forma unica de se avaliar a consciéncia fonoldgica.
Diferentes unidades linguisticas podem fazer parte da consciéncia
fonoldgica, havendo diferentes graus de manipulagao envolvidos na
avaliagdo dessas unidades. Ha tarefas que envolvem a habilidade
de manipular explicitamente os segmentos fonémicos da fala,
outras que envolvem a deteccao de rima e aliteragcao (Cardoso-
Martins, 1995; Cardoso-Martins & Frith, 1999). As autoras observam
gue ao contrario das habilidades de manipular explicitamente os
seguimentos fonémicos da fala, a de detectar rima e aliteracao
parece estar mais associada a um julgamento global da semelhanca
fonoldgica entre as palavras.

Outros estudos na area mostram que essas tarefas sdo mais simples
do que as tarefas que exigem manipulacao e/ou segmentacao
explicita de unidades fonémicas. De fato, estudos estrangeiros e
nacionais tém demonstrado que ja na educacdo infantil criancas
realizam tarefas de deteccao de rima e aliteracao com sucesso
(Bradley & Bryant, 1983; MacLean, Bryant, & Bradley, 1987; Phillips,
Clancy-Manchetti & Lonigan, 2008; Pestun, Omote, Barreto, &
Matsuo, 2010; Suehiro & Santos, 2011).

No estudo classico de Bradley e Bryant (1983), os autores pediram
a criangas na educacdo infantil que julgassem trés palavras (por
exemplo, “gato”, "mato” e “toca”). As criancas tinham que decidir
qual das palavras nao continha o mesmo som das outras duas. Os
sons investigados envolviam a rima ou a aliteracao. Essa tarefa ficou
conhecida como The Oddity Test e tem sido amplamente utilizada
desde a publicacao desse estudo.

Os resultados do estudo de Bradley e Bryant (1983) mostraram
que as criancas com melhor desempenho no Oddity Test eram
também as criancas com melhor desempenho na leitura quando
foram alfabetizadas. Pode-se dizer também que esse estudo
despertou o interesse dos pesquisadores para importadncia dessa
habilidade para alfabetizagdao. Os autores defendiam a posicao de
gue a consciéncia metalinguistica € um precursor da alfabetizacao.
Entretanto, pesquisas realizadas com tarefas que envolviam uma
manipulacdo mais explicita dos fonemas, e ndao unidades como a rima
e a aliteracao apontavam para um modelo diferente do ora proposto.
Pesquisas realizadas com o propdsito de desafiar o modelo de
Bradley e Bryant (1983) identificaram que sujeitos nao alfabetizados
tinham dificuldade em manipular os fonemas, o que levou os
autores a argumentarem que a alfabetizacao promovia a habilidade
metalinguistica (Bertelson, Gelder, Tfouni & Morais, 1989; Morais,
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Content, Bertelson, Cary, & Alegria, 1986). Anos mais tarde, o
avanco no conhecimento sobre o tema tem indicado que alguma
habilidade metalinguistica € necessaria para alfabetizacdo, mas
gue as habilidades verdadeiramente metalinguisticas dependem da
experiéncia com a lingua escrita (Gindri, Keske-Soare, & Mota, 2007;
Gombert, 2003; Mota & Guimaraes, 2011).

Gombert (1992) chama atencdo para a importancia da escolha da
tarefa para avaliar a consciéncia metalinguistica. Tarefas que nao
envolvem a manipulacao direta e intencionais dos sons da fala nao
podem ser consideradas ‘metalinguisticas’, pois envolveriam aspectos
perceptivos mais globais. Estudos também tém demonstrado que ndo
€ apenas a unidade linguistica avaliada que afeta o desempenho na
tarefa, visto que a posicao dos sons na palavra também interfere no
desempenho (Cardoso-Martins, 1995).

Tem havido um aumento da preocupacao em se estabelecer a
validacdo de tarefas que avaliam a consciéncia fonoldgica. Assim
estudiosos estrangeiros (Branum-Martin et al., 2006) e brasileiros
(Santos, 1996, Suehiro & Santos, 2011) tém se dedicado a pesquisa
das qualidades psicométricas de instrumentos com o propdsito de
verificar se eles medem aquilo a que se propdoem a medir conforme
preconizam os psicometristas (Urbina, 2007; Nunes & Primi, 2010).
Se algum grau de habilidade metalinguistica é necessario para
a aquisicao da escrita, tarefas que avaliam essa habilidade sao
de grande importancia educacional e clinica. Foi instigado por
essa questdo de pesquisa que o presente estudo foi delineado,
pressupondo que esta é uma questdo relevante porque os seus
resultados podem ajudar a se pensar em intervengdes que favorecam
o desenvolvimento dessa habilidade, em criancas que mostrem
dificuldades nessas tarefas, tal como bem exemplificado no estudo de
Souza e Bandini (2007) com criangas surdas bilingues.

Dada a importancia do tema para a alfabetizacdo e a importancia da
alfabetizagao para o desenvolvimento escolar da crianga, o acesso a
tarefas bem construidas com evidéncias de validade estabelecidas é
importante para profissionais ligados a area, visto que os resultados
obtidos poderdao possibilitar inferéncias mais adequadas para sua
interpretacao. Sob essa perspectiva, o objetivo do presente estudo
foi investigar evidéncias de validade de um Roteiro de Avaliagao
da Consciéncia Fonoldgica, proposta por Santos (1996) com base
nos mesmos principios da tarefa de Bradley e Bryant (1983). Vale
destacar que serdo investigadas evidéncias de validade de critério
(ano escolar e tipo de leitor) e evidéncias relativas a correlagdo com
medidas que avaliam construtos similares (processamento fonoldgico
e desempenho em leitura).

2 Analise dos dados
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Para testar a validade de critério do Roteiro de Avaliacdo da
Consciéncia Fonoldgica, uma ANOVA fatorial, foi realizada com o
numero de respostas corretas no RACF como varidvel dependente
e 0 ano escolar (segundo, terceiro e quarto) e habilidade na leitura
(superior, média e inferior) como variaveis independentes. Por sua
vez, para verificar a evidéncia de validade do instrumento pela sua
comparagao com medidas que avaliam construtos similares recorreu-
se a prova de correlagles bisseriais de Pearson.

3 Método
Participantes

Participaram desse estudo uma amostra de 217 criancas, 43 de
segundo ano, 85 de terceiro ano e 89 de quarto ano do ensino
fundamental do projeto “Avaliacdo psicométrica de medidas de
consciéncia metalinguistica”. As criancas eram alunos de escolas da
rede publica de uma cidade no interior de Minas Gerais. O critério de
inclusdao no estudo foi a assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) por parte dos pais das criangas.

Instrumentos

Roteiro de Avaliacdo de Consciéncia Fonolégica - RACF (Santos,
1996).

A tarefa consiste de trés séries de itens, cada uma com cinco itens
e dois exemplos, que visam avaliar a dificuldade na identificacao
do fonema inicial, final e o do meio das palavras. Cada item é
composto de uma palavra modelo e outras trés, para alternativas
de resposta. Ex. de item com som inicial, som final e som medial,
respectivamente.

copo cobra - sapo - lata
bondade apagado - bandido - felicidade
desejar desligar — gazeta - trabalhar

O teste apresenta evidéncia de validade preditiva demonstrada no
estudo inicial da autora (Santos, 1996), bem como evidéncias de
validade de critério, na qual foi identificada sua sensibilidade para
separar os testados por série (Suehiro & Santos, 2011). A cada
acerto a crianca recebe um ponto, podendo alcancar no maximo 15
pontos.
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Escala de Inteligéncia Wechsler para criancas-WISC III (Weschler,
1991)

Apenas foram utilizados os subtestes de Vocabulario e Digitos
(membdria auditiva), recorrendo-se ao uso dos escores ponderados
para as anadlises. Destaca-se que o0s dois subtestes da escala
Wechsler escolhidos apresentam bons critérios de consisténcia
interna medida pelo critério de Guttman (coeficientes maiores que
0,60). A utilizacao de tais subtestes se deu visando ao controle da
influéncia do desenvolvimento cognitivo na aquisicdo da leitura e
escrita. A escolha do WISC III se deveu ao fato de ser um teste
padronizado para uma amostra brasileira e ser um teste amplamente
utilizado na literatura nacional e internacional da area.

Teste de Desempenho Escolar — TDE (Stein, 1994).

Para esta pesquisa utilizou-se apenas o subteste de leitura. Neste
a crianca deve ler em voz alta um conjunto de 70 palavras isoladas
do contexto distribuidas em uma Unica folha. A tarefa apresenta
evidéncia de validade de critério e bom indice de consisténcia interna
(a>0,70). O subteste foi administrado e corrigido de acordo com as
instrucdes e procedimentos especificados do manual. A cada acerto
€ dado um ponto e para cada erro zero ponto, perfazendo um total
maximo de 70 pontos.

Procedimentos

O presente estudo faz parte de uma pesquisa mais ampla que
incluiu a aplicacdo de outras provas de avaliagcdo das competéncias
cognitivas e, em especial, da leitura. Apds o consentimento dos
responsaveis expresso pela assinatura no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido eram aplicados, de forma individual, nos alunos
os instrumentos descritos a seguir. A aplicacao foi feita durante o
periodo letivo, na propria escola dos participantes, no turno em que
eles frequentavam a escola.

As aplicadoras eram pessoas com experiéncia na area e integrantes
do projeto mencionado.

Na aplicagdo do Roteiro de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica
(RACF), na primeira série de palavras, o aplicador fala a palavra-
modelo e informa a crianca que serdo ditas outras trés palavras e que
ela deverd indicar entre elas qual a que comega com o mesmo som.
O mesmo foi feito com as duas outras séries que focalizam o som
final e depois 0 som do meio. As duas primeiras palavras-modelo de
cada série sao utilizadas como exemplo, nao tendo sua pontuacao
computada. A aplicagao e a correcao dos subtestes do WISC III e do
subteste de leitura do TDE corresponderam as instrucdes expressas
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no manual de aplicacao de cada teste padronizado.

4 Resultados

Os resultados foram analisados em razao dos objetivos propostos.
Dessa forma, serao relatados respeitando-se a sequéncia em que
foram estabelecidos.

Com vistas ao estabelecimento da evidéncia de validade de critério
relativa ao ano escolar, iniciou-se a comparagao entre os escores
obtidos em cada um deles. Para tanto, recorreu-se a analise de
variancia. Aplicou-se um teste post-hoc sempre que diferencas
estatisticamente significativas foram encontradas na ANOVA. A
Tabela 1 mostra os resultados alcancados.

Tabela 1.
Médias e desvios-padrdo dos escores do RAFC agrupados por ano
escolar e nivel de habilidade na leitura.

Roteiro de Consciéncia Fonoldgica--total

Ano  Habilidades de N Média Desvio Padréo
feitura
2e Superior 14 11,43 2.8
Média 27 11,07 2,15
Inferior 2 10,50 0,71
Total 43 11,16 2,31
30 Superior 24 13,00 1,96
Média 45 11,04 2,50
Inferior 16 9,63 2,16
Total 85 11,33 2,56
40 Superior 12 13,42 1,73
Média 28 12,96 2,28
Inferior 49 11,57 1,7
Total 89 12,26 2,07
Total Superior 30 12,66 2,27
Média 100 11,59 2,48
Inferior o7 11,07 2,01
Total 217 11.68 2.36

Os resultados da ANOVA indicaram diferencas significativas relativas
ao ano escolar (F;,2169 = 8,47, p <0,001). Na Tabela 1, verifica-
se que houve um aumento gradual no desempenho no RACF
acompanhando o avanco da escolaridade. Anadlises post hoc Student
Newman Keusl mostraram um aumento significativo entre as médias
do segundo e do terceiro ano quando comparadas as do quarto ano.
No entanto, nao houve diferengas entre os grupos de segundo e
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terceiro ano.

Para a comparagao dos escores de leitores com bom desempenho
e mau desempenho recorreu-se ao subteste de leitura do Teste
de Desempenho Escolar (TDE), que possibilita o agrupamento de
leitores em quatro categorias (superior, médio superior, médio
inferior e inferior) para o 2° ano e em trés categorias (superior,
médio e inferior) para 3° e 4° anos do ensino fundamental. Para
podermos comparar 0s grupos de diferentes anos escolares, os
escores definidos como habilidades ‘média inferior’ e ‘média superior’
do 2° ano foram recodificados numa Unica categoria denominada
como ‘médio’.

A comparacao entre leitores de diferentes niveis de habilidades, tal
como avaliada pelo subteste de leitura do TDE, também apresentou
diferenca significativa (F2,216)=5,79, p< 0,001). Comparagoes
post hoc Student Newman Keusl mostraram que os leitores no
nivel inferior e médio ndo diferiram em relacdo aos escores do
RACF, porém os escores dos integrantes do grupo inferior foram
significativamente mais baixos do que o dos leitores categorizados no
nivel superior. Nao houve diferencas entre os leitores de nivel médio
e superior. A interacdo ano/nivel de habilidade nao foi significativa
(F(a,216)= 6,08, p=0,27). Em decorréncia dos achados, nenhuma
analise post hoc foi efetuada.

Foram realizadas ANOVAS fatoriais com os escores do RACF em
cada unidade linguistica de analise: ‘som final’, ‘som medial’ e ‘som
inicial’” foram considerados como variavel dependente. Por sua vez,
0 ano escolar (segundo, terceiro e quarto) e o nivel de habilidade na
leitura (superior, média e inferior) foram selecionados como variaveis
independentes. A Tabela 2 mostra a média e o desvio padrdao para
cada posicao do som.
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Tabela 2.
Médias e desvios-padrdo dos escores de cada unidade Nnguistica do
RAFC (som inmicial, final e medial) por ano escolar e nivel de
habifidade na leitura.

Niveis de habilidades de leitura

Ano Inferior Médio Superior Total

N M DPIN M DP\N M DPIN M DP
7
RAC 2 S 027 45 06|1 4 06|43 4, 0,6
F1 5 4 4 6 5 6 3
RAC 2 2 0127 31 1,3|1 3, 18|43 3, 15
F2 1 4 4 2 9 1 1
RAC 2 39 0,127 34 1,11 3, 10|43 3 1,0
F3 7 | 5 4 & 1 5 8
30 PRAC 16 45 0,145 45 062 4 02|85 4, 06
F1 6 & 3 7 4 9 8 [
RAC 16 23 1,145 29 13|2 3 11|85 3 1.3
F2 1 1 5 4 8 7 i 2
RAC 16 27 1,145 35 1,2|2 4 09|85 3 1,2
F3 5 4 5 3 4 2 4 6 8
4° RAC 49 48 0,128 47 07|1 5 o0 |89 4, 0,5
F1 5 5 0 2 8 4
RAC 49 30 1,128 39 13|11 4 12|89 3, 1,3
F2 [ 3 3 S 2 1 4 S 8
RAC 49 3,7 1,|28 42 09|1 4, 06|89 3, 10
F3 1 1 8 7 2 3 5 9 5
RAC O, 47 67|10 46 06 |5 4, 04|21 4, 056
Tot F1 5 0 6 o a8 217 7?7
al RAC 1, 28 67|10 3,2 1,3|5 3, 14|21 3, 1.4
Fz2 3 0 7 7 o 7 3|7 2
RAC 1, 35 67|10 37 1,1|5 4 09|21 3, 11
F3 2 o 2 8 B 1T INF T F

Nota 1: RACF 1(som inicial); RACF 2 (som medial) e RACF 3( som
final)
Nota 2: M = média; DP= Desvio Padrdo

Para as palavras de deteccao do som inicial (itens 1-5 do RACF),
os resultados da ANOVA nao mostraram efeito estatisticamente

significativo para o ano escolar (Fp.2169y = 1,67, p =0,19), nem
para o nivel de habilidade de leitura (F,216y = 2,42, p=0,19) ou
para a interagdo entre ambos (F3,2169y = 0,96, p=0,42). Para o

som final (itens 5-10), os resultados da ANOVA mostraram efeito
estatisticamente significativo para ano escolar (F;,216y = 5,40; p <
0,005), nivel de habilidade de leitura (F(,216) = 5,19, p=0,006), mas
ndo para a interagao entre ambos (F2,216) = 0,67, p=0,61).
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Comparacdoes post hoc Student Newman Keusl mostraram que
os alunos do grupo inferior e médio ndo diferiram em relagao
aos escores do RACF, porém, os escores do grupo inferior foram
significativamente mais baixos que os do grupo superior. Nao houve
diferenca entre o grupo médio e superior. Para os anos escolares, nas
andlises post hoc nao se identificou diferenca significativa entre os
grupos.

Para o som medial (itens 10-15), os resultados da ANOVA mostraram
efeito estatisticamente significativo para ano escolar (F(,216)=5,28,
p=0,006), mas ndo para o nivel de habilidade de leitura (F(2,21¢)
=2,95, p=0,054) ou para interacdo entre ambos (F(2,.16=1,09,
p=0,05). Comparagdes post hoc Student Newman Keusl mostraram
gue os alunos de segundo e terceiro ano nao diferiram em relagao
aos escores do RACF, porém, os escores das criancas de segundo ano
foram significativamente inferiores aos escores dos alunos do quarto
ano. Nao houve diferenca entre o segundo e terceiro ano nessas
tarefas.

Considerando o segundo objetivo que visava verificar a evidéncia
de validade de entre medidas que avaliam construtos similares, os
escores do RAFC foram comparados com outras tarefas que exigiam
processamento fonoldgico, quais sejam, dois subtestes do WISC
III: memdria de digitos e vocabulario. Recorreu-se a provas de
correlagdes bisseriais de Pearson para explorar os dados obtidos.
O escore total no RACF correlacionou-se de forma estatisticamente
significativa com a memédria auditiva de trabalho - substeste WISC
III (R= 0,36. p <0,001). Também a correlacao entre o escore total
no RACF e o escore obtido no vocabulario mostrou correlagdes
significativas, porém de magnitude fraca (R= 0,20; p=0,003).

5 Discussao

Pesquisas que buscam estabelecer a validade de instrumentos
de avaliacdo tém sido cada vez mais frequentes na literatura,
visto que a area de psicometria se expandiu nos ultimos anos,
gracas a demonstracdao de que o uso de medidas para avaliagao
dos fendmenos ndo pode ser aleatério, mas sim baseado em
evidéncias sustentadas por dados empiricos obtidos com estudos
metodologicamente adequados (Urbina, 2007; Nunes & Primi, 2010).
Os dados do presente trabalho contribuiram para testar a validade
do Roteiro de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica - RACF, enquanto
instrumento de rastreio que deveria ser suficientemente sensivel
para captar diferencas esperadas no desenvolvimento metalinguistico
de criancas (Branum-Martin et al., 2006; Santos, 1996, Suehiro &
Santos, 2011). Para tanto, varias analises estatisticas foram feitas e
a discussao seguird a ordem dos resultados apresentados, iniciando
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pelas comparacdes entre os anos escolares.

Os resultados mostraram que o RACF discrimina entre os anos
escolares. As criangas de quarto ano foram melhores no Roteiro
de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica do que as criancas de
segundo ano. As criangas de terceiro ano parecem estar num
estagio intermedidrio, uma vez que seus escores nao diferiram
estatisticamente nem das criancas de segundo, nem das do quarto
ano. Esses resultados indicam que essa habilidade continua a se
desenvolver ao longo dos primeiros anos de escolarizagao. Sugerem,
no entanto, haver uma mudanga qualitativa entre o terceiro e
quarto ano quanto a esse desenvolvimento, quando analisamos a
posicao dos sons avaliados. De um modo geral esses resultados dao
suporte empirico as teorias sobre o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e apontam o RAFC como um bom instrumento para avaliar
esse construto (Bertelson et al., 1989; Bradley & Bryant, 1993;
Cardoso-Martins & Frith, 1999; Gombert, 1992; 2003; Pestun et al.,
2010).

Em relagcdo a discriminacdo de bons e maus leitores, os resultados
indicaram que os leitores no nivel inferior e médio no TDE ndo
diferiram em relagcdo aos escores do RACF, porém o0s escores
das criancas do grupo inferior foram significativamente inferiores
aos dos leitores superiores. Indicam também que o RAFC foi
sensivel para detectar essas dificuldades. Assim como no caso do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, os resultados aqui dao
suporte as teorias sobre a consciéncia fonoldgica, que apontam que
criancas com dificuldades na leitura e escrita apresentam déficits no
processamento fonoldgico (Bertelson et al., 1989; Miranda & Mota,
2011).

O RACF foi construido para testar a habilidade de detectar sons em
diferentes posicdoes da palavra, visto que teoricamente é esperado
gue a identificagdo em cada uma dessas posicoes tenha graus
diferentes de dificuldades (Spinillo et al., 2010; Suehiro & Santos,
2011). Verificamos a performance das criancas na deteccao dos
sons nessas diferentes posicdes. Nao houve diferencas entre os
anos escolares para o som inicial. Para o som final o resultado da
ANOVA foi significativo, mas analises post hoc mais conservadoras
nao identificaram diferencas. Para o som medial novamente observa-
se um periodo intermediario para o terceiro ano, como no caso do
escore total do RACF.

Varios estudos tém demonstrado que a consciéncia fonoldgica
interage com a leitura (Barrera & Maluf, 2003; Capovilla & Capovilla,
2000; Gombert, 2003; Guimaraes, 2003; Phillips et al., 2008).
As criancas nesse estudo tinham pelo menos um ano completo de
escolarizacao formal. As tarefas envolvendo o som final e inicial
podem ter sido muito faceis para eles. O som medial parece ser o
gue melhor discriminaria as criangas nessa faixa etaria. Assim, esses
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resultados sao consistentes com um modelo de desenvolvimento que
propde que consciéncia fonoldgica interage com a escolarizacao.
Embora o0s resultados das correlagbes tenham sido fracas,
encontramos também evidéncia de validade para o RACF quando
verificamos a associacao entre essa tarefa e outras tarefas que
avaliam o desenvolvimento linguistico. No caso especifico do
processamento fonoldgico, o RACF correlacionou-se de forma
estatisticamente significativa com os escores no subteste de memodria
auditiva do WISC III. Na introducao desse trabalho, argumentamos
gue a memoria auditiva € uma medida de processamento fonoldgico
(Wagner & Torgesen, 1987; Castles & Coltheart, 2004). Dessa
maneira, essas correlacdes apresentam suporte adicional para a
validagao do RAFC.

6 Consideracoes finais

Os resultados aqui apresentados mostram que o RACF é um
instrumento com validade para avaliar a habilidade metafonoldgica
de criancas de segundo ao quarto ano do ensino fundamental. O fato
de ele separar os escores dos alunos da amostra por ano escolar
e por nivel de habilidade fornece evidéncias de validade de critério
para o RACF, visto que nas duas situacdes foram usadas variaveis
externas para aferir a sua sensibilidade como medida do construto
consciéncia fonoldgica. O resultado alcancado para esse objetivo
possibilita identificar o RACF como um instrumento com qualidades
psicométricas adequadas para se avaliar a consciéncia fonoldgica de
criancas na etapa do ensino fundamental.

Também os indices de correlacdo positiva dos escores obtidos
com os escores do eliminar RACF e subtestes de outras medidas
de desenvolvimento linguistico indicam que eles estdao medindo
construtos similares. No entanto, pode-se considerar este resultado
como uma das limitacdes deste estudo, visto que poderiam ter sido
explorados outros aspectos qualitativos das medidas, explorando, por
exemplo, o tipo de erro cometido no subteste do WISC III e do TDE
para que conclusdes mais ricas pudessem ser verificadas de modo a
favorecer delineamentos futuros de novas pesquisas.

Se partirmos do pressuposto que a habilidade metalinguistica é
necessaria para a aquisicdao da escrita, como apontam varios estudos
estrangeiros e nacionais (Castles & Coltheart, 2004, Golbert & Salles,
2010; Pestun et al., 2010; Spinillo et al., 2010; Suehiro & Santos,
2011, entre outros), os resultados do presente estudo poderiam
ser tratados com o propdsito de apresentar evidéncias de validade
de um Roteiro de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica. Esse roteiro
podera servir como um instrumento de rastreio, a ser utilizado
tanto por professores no contexto da sala de aula, quanto por
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profissionais na area clinica para explorar hipoteses diagndsticas de
criancas que apresentam algum tipo de dificuldade de aprendizagem.
Acreditamos que com base nos resultados encontrados, tanto podem
ser planejadas praticas escolares para uso em sala de aula, quanto
podem ser propostos programas de intervengao remediativos.
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