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Resumo

Este trabalho objetiva enunciar algumas reflexdes pontuais no campo da pesquisa sobre as préticas
educativas utilizadas naeducacdo dainfancia, enfatizando questfes pertinentes ao método de pesquisa.
Toma, entdo, como objeto de sua andlise, estudos e investigacfes j& concluidos ou em andamento
procurando apreender a constituicdo de possibilidades de orientagdo dialética. Tém-se em vista a
construcdo de novos olhares sobre 0 processo investigativo, a partir dos quais seja possivel
redimensionar ndo somente as andlises como 0s proprios objetos pesquisados. Considera-se que a
reflexdo metodol6gica € uma condicéo necessaria para a (re)criagdo de paradigmas tedrico-
epistemol 6gicos que possibilitem interpretar o dinamismo do movimento e das interconexdes que
compdem aqueles objetos. A superacdo da pesquisa assentada em processos fossilizados que néo
consegue apreender a inversdo da realidade — estabelecida no processo de representacdo sobre as
relacBes de producao, as relagdes sociais e 0 proprio conhecimento — apresenta-se como um grande
desafio paraque aeducagdo dainfanciaseja, cadavez mais, objeto de multiplos ol hares, configurando
um trabalho em zonas fronteiricas do conhecimento. Tal perspectiva € uma exigéncia do préprio

método dialético.
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O debate sobre a qualidade educativa nas propostas de atendimento de crian¢as menores de

sete anostem seintensificado no Brasil, sobretudo apds adécadade 80. Além de ressoar naluta por
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reformas educacionais que assegurem a premissa da qualidade, o debate reflete e se expressa em

novos aportes tedricos e metodol 6gicos, tanto no campo das préticas pedagdgicas como no da

pesquisa.

E sobre o segundo campo que o presente trabalho pretende tratar, configurando algumas
reflexdes sobre as possibilidades de orientar nossas pesqguisas sobre a infancia e sua educagdo de
uma perspectiva mais dialética. Nesse sentido, o grande desafio € a construcdo de novos olhares
sobre 0 processo educativo e ainfancia, de modo a constituir categorias de analise que permitam
compreender o0 movimento de constitui¢ao e de manifestagao aparente dos processosindividuais e

coletivos, explicitando atotalidade e provisoriedade das rel ages e préticas sociais.

Evidenciar a contradicdo entre a aparéncia e a esséncia dos fendmenos e da realidade é
principio e condicdo essencial para superarmos a pesqui sa que se assentaem processos fossilizados
e que ndo consegue apreender ainversdo darealidade que se estabel ece no processo de representacdo

sobre as relacfes de producéo, as relagdes sociais e 0 préprio conhecimento.

Tomando como base leiturasde Marx (1983; 1989) e de outros autores como Wallon (1975),
Vygotsky (1998, 2000, 1996) e Moscovici (1961), entre outros, consideramos que o método dialético
trata de explicar e ndo apenas descrever. A ciéncia, que esta sempre em construgcdo, ndo € uma
simples réplicadareaidade. Podemos afirmar que a explicacéo sobre as condicdes de existénciae
sobre 0s processosintrapsiquicos e culturais ndo deve ser reduzidaaum principio explicativo unico.
Ou sgja, apesar de, ao longo daatitude metodol 6gica, buscarmos algo comum nos objetos de pesquisa
ou suas manifestactes e determinantes, é preciso ndo reduzir as contradigdes e diferencas, aindaque
para um certo “agjuste’ ilusorio de linguagem. A natureza dos fenbmenos pode ser bem diferente,
apesar das semelhangas em sua aparéncia. Ademais, no caso dos processos psiquicos, estes ndo
podem ser rel acionados apenas aum processo do proprio sujeito e, simultaneamente, sO as condi¢oes
de sua existéncia material. O enfoque que toma esses processos de uma perspectiva meramente

individual caracterizaumaposturapositivistada pesquisa.

Para Vygotsky (1998, p. 77),

qualquer abordagem fundamental mente nova de um problemacientifico leva, inevitavelmente,
anovos métodos de investigacdo e andlise. A criagdo de novos métodos, adequados as novas maneiras
de se colocar os problemas, requer muito mais do que umasimples modificagdo dos métodos previamente

aceitos.
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De fato, os fendmenos concretos sao inesgotavel's, se considerarmos em separado cada um
de seustracos. Por essarazdo é que precisamos buscar aquilo que os convertem em objetos cientificos
e ndo apenas objetos de simples curiosidade comum. Isto €, ndo basta olhar para elementos que
chamam nossa atencdo de modo imediato, mas para 0 que realmente nos fara compreender as
especificidades do objeto deinvestigagio. E com esseintuito que em nossas pesguisas temos buscado
alguns aspectos e caracteristicas que situem a educacéo dainfancia no substrato socio-cultural de
cada época, compreendendo, entdo, sua historicidade, algumas leis e condi¢des gerais do

conhecimento e as exigéncias objetivas do campo da educacéo e, em especial, daeducagdo infantil.

Ao congtituir o olhar sobre aeducagdo dainfanciareferidaasrelagdes parentais, Por exemplo,
temos resgatado tedri cae empiricamente a producdo sobre as condi¢des histéricas de transformagéo
dasrelacOes familiares, seus reflexos nas expectativas, representagdes e agdes dirigidas a educacéo
das criancas e as formas como se manifestam as relagdes cotidianas. Para tanto, tomamos como
foco principal o processo de socializacdo e apossivel manifestacdo daviolénciadomésticacontraa
crianca(MAGALHAES; BARBOSA, 2003).

Os estudos mostram que 0s principios e as praticas educativas diferem profundamente nas
diferentes épocas e grupos. Nareferida pesquisa, e em outras que estamos desenvol vendo, os dados
permitem afirmar que essas préti cas educativas e o processo de socializagdo vao sintetizar crengas,
ideais, conceitos, valores e regras socio-culturais, permitindo as criangas a estruturacdo da sua
identidade e de sua individuagdo. Esse processo se vincula as formas como cada grupo define a

crianca

Asvariagdes historico-culturais das representacdes sobre acriancae ainfancialevam-nosa
reconhecer a centralidade das dindmicas de transformacéo social e das modificacfes pelas quais
passa a propria crianga. A socializagdo das criangas, a formagéo de sua auto-imagem, seu auto-
conceito, S80 processos que seimbricam nacompl exidade das sociedades e dos gruposedos diferentes

locus educacionais em que aquel as estdo inseridas.

Captar esse movimento sob uma perspectivadial éticatem envolvido ndo apenasumareflexdo
tedrica, mas a busca por um método investigativo que nos aproxime da complexa dinamica dos
fendbmenos. N&o sdo raras as vezes em que temos nos deparado com limitagdes das proprias

pesquisadoras e dos instrumentos mediadores ao longo das investigacoes.

Assim, desenvolvemos uma pesquisa ho periodo de 2000-2001 sobre as préticas docentes
em institui¢des publicas de educacdo infantil e aformacomo as professoras-pedagogas manifestam

0 pensamento sobre as praticas, apreendendo significados e sentidos constitutivos da identidade
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profissional (ALVES, 2002). Consideramos a contradicdo como categoria de andise, ja que 0s
significados ndo apenas representam i denti camente os processos da atividade humanae as dinamicas
de suarealizagdo cotidana; eles também sdo constitutivos daquel es processos, podendo mesmo se
apresentar como uma representacéo invertida da realidade. Observagtes nesse sentido foram
apontadas por Marx (1983, 1989), bem como nos estudos de Badinter (1985) sobre 0 mito do amor

materno, podendo-se de antemé&o concluir que tal inversdo é colocada no plano daideologia.

Outros aspectos mostraram-se rel evantes no desenvol vimento da pesquisa: as modificagoes
do processo de trabalho docente, as raizes e os efeitos da proletarizagdo do ato de ensinar, bem
como a questdo de género e profissdo. Consideramos a alienagdo como categoria fundamental na
andlise das informacfes apreendidas sobre algumas formas de constituicdo e manifestacdo nos
significados e sentidos da docéncia, bem como possibilidades de superagdo, sem negar os limites
impostos pelarelagdo entre as concepgdes de trabal ho docente e aforma capitalista de organizagéo
do trabalho em geral no Brasil. A discusséo sobre a natureza do processo educativo e, mais
especificamente, do trabalho docente e aidentificacdo destes com um processo ti picamente capitalista,

apesar de ainda apresentar algumas polémicas, precisa ser por nés enfrentada.

O empenho investigativo sobre a docéncia na educagdo infantil considerou a importancia
dessa tematica na atual conjuntura politico-educacional brasileira, além, obviamente, dos estudos
internacionais. A estreita relacdo entre a qualidade educativa e a formacéo geral e especifica dos
educadores de institui cbes de educacdo infantil vem sendo apresentada enfaticamente naliteratura
da &rea, indicando um vinculo direto entre a atuagcdo docente e a implementagdo de um projeto
pedagoégico inovador, no qual se possam superar as propostas de carater assistencialista,
compensatorio, recreacioni staou preparatorio (antecipador) que marcaram atragjetoriadasinstituicoes.
Assim, foi essencia ainterpretacdo da historicidade, buscando situar aeducagéo infantil no proprio
movimento social, de modo a compreendé-la ndo a partir de si mesma nem da consciéncia que as
professoras tém dela, mas, como afirma Marx (1983), € preciso explicar consciéncia a partir
das contradicfes davidamaterial. Recorreu-se, paratanto, ao inventario do recente panoramalegal
da educacdo infantil, em &mbito nacional e local, como uma das formas de manifestagdo desse

campo de trabalho docente.

A pesquisa confirmou que a constituicdo da identidade profissional € um processo
fundamentalmente social. O contexto de atuagdo, 0Sgrupos Nos quals seinserem os sujeitos, veiculam

concepgoes e praticas portadoras de significados que vao se imbricando na construcdo dos sentidos
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pessoais. Assim, aidentidade profissional € perpassadapor um conjunto deidéias e concepgdes que

delimitam a area de atuagéo do professor de educagéo infantil.

Por setratar de um campo vinculado aum érgéo publico, percebemos que aregulamentagdo
e as propostas oficiais para a educagdo infantil passam a se inserir como parte do contexto mais
amplo no qual serealizao trabalho docente e se configuraaidentidade da profissdo. No contexto da
politicaneoliberal assumidano Brasil, que estabel ece aminimizagdo dosinvestimentos publicos na
garantiados direitos proclamados e a privati zac&o da educacéo, face aimprecisdo de quai s recursos
efontesde financiamentos destinam-se aeducagdo infantil, observou-se que os argumentos contrarios
a designacgdo de professores para a atuagéo na educagao infantil acabam contribuindo para a
permanénciade profissionaisleigos, com custo menor. O conjunto dainvestigacdo, no entanto, ndo
possibilitou identificar, com precisdo, ainfluénciade elementos do projeto institucional, nem mesmo

no gue se refere as concepcdes das coordenacdes pedagogicas.

Nos diferentes posicionamentos, pudemos apreender uma hierarquizagéo das atividades
educativas e a constituicéo de relacdes de trabalhos conflituosas entre os agentes do processo. O
parcelamento das tarefas, diretamente relacionado a essa hierarquia no trabalho, leva a uma perda
do elo com os motivos — fins e objetivos — do projeto educativo e, consequientemente, do proprio
trabal ho docente.

Destacamos, por outro lado, a presencade um processo de naturalizagdo danogdo deinfancia
e a apresentacao da afetividade como elemento central das relagdes educativas e de trabalho. A
profissionalizacdo, no sentido de fundamentar e ampliar as préaticas cotidianas, estaria, portanto,
vinculadaaelementos de ordem pessoal . Desse prisma, as professoras alinham-se com as concepgoes
de “mulher-m&e-educadora nata” que antagonizam com uma defesa de qualificagéo e
profissionalizacdo daeducacdo infantil. Priviliegiam atributos pessoais— carinho, paciéncia, amor,
dedicagdo — como caracteristi cas suficientes para ser educadora de criangas pequenas. Concluindo,
podemos afirmar que as concepgdes manifestadas pel as professoras acabam por naturali zar adocéncia
que, segundo €elas, é vista como vocacgdo e dom natural. N&o percebem, entdo, o seu carédter de
atividade social ideologicamente condicionada, o que dificulta a discussdo sobre mecanismos de

transformacéo.

De modo paradoxal, as mesmas professoras apresentaram alguns indicativos de um
posi cionamento mais critico como, por exemplo, avalorizacgo do estudo e daformagéo reinvindicada

por elas paraobtencdo de umaqualificagao especificaparaaeducacdo infantil. Osdadosidentificaram
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gue a constitui¢do da docéncia e dos sentidos a ela atribuidos € um processo complexo, néo linear,

isto é, caracteriza-se como umatotalidade em movimento.

Apesar dos resultados obtidos na pesquisa mostrarem-se extremamente reveladores,
destacamos aimportanciado debate sobre o exercicio metodol 6gi co em andamento: asinformagdes
queforam utilizadas paraserem transformadas em dados da pesqui sadecorreram de vérias observages
e dial6gos abertos entre pesquisadora e professoras, mas também, muitas vezes, das pontuacoes
feitas pelas professoras nos questionarios que haviam sido propostos. 1Sso apresentou-se como um
entrave, namedidaem que, para se compreenderem os mecaniSmos sociais e aformacomo esses se
articulam nas representacdes e significados atribuidos pelos individuos & docéncia e ao trabalho,
assim como em outras categorias, seria necessario a juncdo de outros instrumentos, inclusive a

observacdo mais constante e sistematicano processo de atuagdo cotidiana dos sujeitos da pesquisa.

Essaandlise sobre o método também se faz importante na pesquisa sobre as praticas educativas
no contexto familiar, que vem sendo desenvolvidadesde 0 ano de 2001. Nesse caso, 0 objeto abrange
rel aces extremamente importantes e complexas, exigindo uma perspectiva dial6gica por parte do
pesquisador, natentativadeidentificar etragar argumentos explicativos sobre osfendmenos cotidianos
na familia e, a0 mesmo tempo, a traducdo desses no aspecto do desenvolvimento da crianca,
obstaculizado pelaviolénciaexpressade diferentesformas eintensidades, mas que nem sempreéum
fendmeno aparente. O que é violéncia, afinal? Como elapode ser identificadanas rel agbes concretas
gue se estabel ecem e que nem sempre se condicionam e seidentificam com aquilo que estd posto na
legislac@o? Até que ponto se pode compreender a violéncia, processo muitas vezes velado, que
exige apreensao de nuances especificas e pontuais? Em que medida seria possivel, no processo de

andlise, evidenciar asrelagdes com ahistériae acultura?

Os procedimentos de investigagdo dessa problemética tém abrangido entrevistas com pais-
professores de classe média, de diferentes geragdes, com idades variando entre 18 e 70 anos, que
criaram os filhos em diferentes épocas. Além disso, a partir de estudo-piloto, foram construidos
guestionarios com o objetivo de identificar as préticas educativas utilizadas pel os pais-professores
no processo de socializag&o das criangas e asformas pelas quais acreditam “ corrigir” seusfilhos, os
valores priorizados na formagdo do caréter da crianca e suas posi¢des quanto a idade ou época do
desenvolvimento infantil para o inicio da educagdo. Os resultados obtidos serviram de referéncia

para a elaboragdo de roteiro de entrevistas aprofundadas sobre o objeto de estudo.

Os dados demonstraram uma modificagao no papel disciplinador, antes assumido pelo pai,

enquanto detentor de um poder nas relagbes parentais. Agora, S80 as maes que demonstram uma
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postura mais disciplinadora e rigida, investindo em atitudes de castigos fisicos para corregéo de
comportamentos que consideram inadequados. Segundo seus depoimentos, quando o didlogo ndo
consegue persuadir acrianga, acabam batendo, como formaalternativade educar. Contraditoriamente,
isso é explicado por elas como uma atitude positiva e de afeto, isto €, batem para manté-las “no
caminho do bem” . Por intermédio das entrevistas, tem sido possivel captar outras nuancesdavioléncia,
0s questiondrios ndo se mostraram suficientes para perceber e explicar o fendmeno. Nasentrevistas,
0s pai s-professores se envolvem em tematicas que resgatam amemoriada prépriainfancia, guando
muitos del es vivenciaram atos de viol éncia de seus pais. Porém, acreditam que aintensidade do ato
gue cometem com seus filhos é menor e, portanto, ndo representa um ato violento, mas sim uma

formanecessariadeimpor limites.

Na pesguisaaque oranosreferimos, é possivel afirmar que o aporte tedrico que vem sendo
utilizado ndo tem permitido classificar, sem queisso tivesse um tom dejuizo de val ores dos proprios
pesquisadores e daesferajuridica, asatitudes dos paisem relagdo as criancas. Obviamente, aqui ndo
podemos defender, de uma perspectiva dial ética, uma neutralidade do pesquisador e dos proprios
instrumentos. Porém, para fugir da estereotipia, pensamos ser ainda necessario elaborar novos
intrumentos e formas de aproximagao dos suj eitos dapesquisa, afim de que estes possam se posi cionar
de modo consciente e articulado, exprimir e até expandir os significados e sentidos pessoais sobre
suas préticas educativas, inclusive sobre asupostavioléncia. Trata-se, pois, de assumir umapostura
criticafrenteaviolénciae, desse modo, objetivar projetos deintervencdo provocadores e constituintes
do processo de pesquisa. Empreendemos esforcos no sentido de enfrentar um dos desafios que se
coloca a partir da premissa de que o pesquisador, como intelectual, deve ndo somente explicar a
realidade mas também indicar caminhos e pistas paraa suatransformagao, inserindo-se ativamente
navida prética como construtor e organizador, indicando possiveis caminhos para a transformacao
darealidade (GRAMSCI, 2001).

Investigando algumas concepcdes de professores sobre o papel da socializagdo e 0 modo
como se posicionam frente ao processo de formag&o de conceitos e valores pelos seus alunos,
cinguenta (50) professoras de ensino fundamental, escol as particul ares, nivel sbcio-econdémico médio,
responderam aum questionario com perguntas abertas sobre os val ores priorizados em suas préticas
educativas cotidianas. A segunda etapa da pesquisa, em desenvolvimento, abrange professores da
rede publica, paiseaunos. Umaanalise qualitativapermitiu identificar osval orespriorizadosconforme
ordem deimportanciaatribuida pel os sujeitos. amizade; respeito ao préximo; amor; verdade; acao-
correta. As maes-professoras ainda advogam o dialogo, o bom exemplo, apaciéncia e o equilibrio

em suas acdes, outras citam areligiosidade. Contraditoriamente, os dados revelam que as préaticas
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educativas tendem a manifestar o exercicio da autoridade através de uma postura disciplinadora, o
gue pode significar uma agdo no campo ideol ogico, desfavoravel atomada de consciéncia, avisio
critica e a constituicdo de “quase-necessidades’ (VY GOTSKY, 1998). Interpretar dados dessa
naturezando € umatarefasimples, jaque, paradoxa mente, asocializagdo pode significar adogdo de
posturas domesticadoras-disicplinadoras e, também, abranger aspectos ativos e construtivos,

motivando acriangcaaagir criativa e criticamente.

Outrapesquisa(PINHEIRO, 2000) também identificou umaposturadisciplinadoranas préticas
educativas de uma pré-escola publica. Como estratégia de levantamento de informagdes sobre as
criangas e os procedimentos pedagdgicos em sala de aula utilizou-se da observacéo participativa.
Variosinstrumentos foram construidos e utilizados para facilitar ainteragdo com as criangas, bem
como possibilitar-lhes a manifestagéo sobre a auto-percepgdo e a concepgéo sobre as fungdes da
pré-escola. Questionarios de identificacdo, desenhos, histérias, brincadeiras estruturadas e livres,
entrevistasindividuais e em grupo, foram utilizados para compreender as representagcdes do corpo

dacrianganapré-escola.

Aofina dasinvestigagdes, umafrase anunciadapor umadas criangas denunciou sinteticamente
atotalidade do processo de transformagcdo da visao da crianga sobre st mesma e o papel da escola:
acrianga se considerava bom aluno porque ficava* quietinho e sentado, obedecendo a professora’.
E interessante observar que a afirmativa reproduziu literalmente uma frase de uma das educadoras

no inicio da pesquisa.

Como é possivel notar, nossatentativametodol6gicaéadeiniciar pelo rea e pelo concreto,
considerado como “sintese de multiplas determinacdes, 1ogo, unidade da diversidade” (MARX,
1983, p. 218). Isso ndo significa, no entanto, que se encontrem separados como antinomias o concreto
e 0 abstrato, ja gue, como bem mostra Kopnin (1978), o sensorial e o racional estéo presentes em
todo o processo de conhecimento e em todas as formas e etapas do desenvolvimento. Esta
“racionalidade” ou teorizacao aparece através dos discursos, das proposi¢oes, e, em Ultimainstancia,
no interior das relagdes e necessidades sociai s cotidianas, a partir do que o homem vai construindo

suaconsciéncia

Importa lembrarmos nesse momento que o pensamento tedrico tem suas particul aridades,
congtituindo-se a partir de idealizacfes de aspectos fundamentais da prética-objetiva. Ao refletir
essa pratica, as experiéncias sensorio-objetivas vao cada vez mais incorporando um carater
cognoscitivo, permitindo dai certas interagdes “mentais’, interiorizadas com os proprios objetos e

situacdes e, assim, determinando-1hes novas formas de movimento. Podemos afirmar, utilizando de
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analisesde Rozov (apud DAVY DOV, 1982, p. 302), que aabstracdo cientifica consiste em elucidar
aindependénciado estado ou situagcdo de qual quer objeto considerado com respeito acertosfatores.
Como resultado da abstraco obtém-se um novo objeto idealizado, que pode ser conhecido sob

novas condi¢des, que ndo eram permitidas muitas vezes com o objeto inicial.

Portanto, no processo de assimilag&o do concreto e suareprocucao como algo espiritualmente
concreto, supde-se uma ascensdo do abstrato ao concreto. Ou segja, se inicialmente o rea pode
aparecer ab homem como um sensorial “dado”, no processo de conhecimento, ocorre, devido a
atividade humana, umatransformagéo da visdo sobre o objeto. Desse modo, 0 pensamento tedrico
engendra em forma de conceitos e representacoes, 0 sistema de interconexdes, mediacoes e

determinagdes fundamentais do fendmeno concreto, podendo revelar sua esséncia

Do prismadial ético, a abstracéo € vista como um processo no qual o interesse recai naquilo
gue esta por tras do aparente, buscando-se descobrir as propriedades, os aspectos e indicios, as
relacOes que constituem a esséncia do objeto concreto. A tarefa da abstracéo ndo é separar uns dos
outros, osindicios percebidos, mas através del es descobrir novos aspectos do objeto, que traduzam
as relagfes essenciais. Essa reconstrucdo tedrica do concreto pode ocorrer através de conceitos,
que, como resgatou Vygotsky (2000), ndo € algo morto, apenas umanogao geral ou abstrata, posto

gue o0 conceito incorpora uma atividade objetiva do pensamento.

Seguindo essas premissas e preocupadas em resgatar alguns elementos presentes em pesquisas
sobre aeducacgéo dainfancia, destacamos o trabal ho de Silva (2002) sobre aquel aeducacéo entre os
trabalhadores rurais sem terra. Investigando o significado da infancia e de sua educagéo no
Acampamento Oziel, em Goiania, a pesquisadora buscou resgatar a categoria infancia como algo
especifico davidasocial. Inspirando-se em estudos de Martins (1993), Faria(1999), entre outros,

ouviu adultos e criangas do acampamento, consi derando-0s como sujeitos historicos.

Martins (1993) realizaumaimportante analise sobre aexclusdo social, apobreza, afatade
direitos, avioléncia e exploragdo de criancgas brasileiras, em vérias regides do pais. Resgatando a
voz dagueles que, em geral, aparecem como populagdo silenciosa nas investigagoes, 0s textos
resultantes das pesquisas, organizadas pelo autor, acabam por nos apresentar lugares diversos da

infancia e as proposi ¢des educativas que as contemplam.

Nainvestigacdo com ostrabal hadoresrurais sem terra, acompreens&o do processo cotidiano
de elaboracdo e implementacdo de uma educacdo das criangas sO poderia acontecer caso a
dinamicidade das relacfes e o envolvimento com o proprio movimento pudessem ser desvel ados.

Para isso, foi necessario superar o conceito de neutralidade cientifica e politica do pesquisador,
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sendo criadas aternativas de aproximagao e registro das criancas e adultos parti cipantes da pesquisa.
Presente no campo de modo sistemético e comprometida com o Movimento dos Sem Terra, a
pesquisadora participou de inimeras atividades, inclusive de brincadeiras do grupo de criangas, de
seus afazeres domésticos cotidianos, dos momentos de estudo na escola itinerante. Ainda como
haviafeito com as criangas, entrevistou adultos nos mai s diversos espagos do acampamento, oraem
grupo, oraindividualmente. Asinteragdes com os sujeitos foram em muitos momentos estimul adas
pel os proprios acampados, que solicitaram em alguns casos participar das entrevistas e atividades,
bem como momentos de registro em video e audio. Este estudo de natureza etnogréfica péde
desvelar alguns conceitos sobre as atividades humanas que sdo consideradas pel os sujeitos como

essenciais no processo educativo dainfanciada classe trabalhadora: estudar, brincar e trabalhar.

Importa observar que na andlise de dados as trés categorias aparecem como centrais tanto
para os adultos quanto paraas criangas. O interessante agui seria podermos interseccionar todos 0s
dados, demodo acompreender mel hor as origens dessasemel hanga. Certamente, apesar daaparéncia
de mera socializagdo “ adaptativa’, isto €, reprodutora de valores e de conhecimentos, acreditamos
gue a dialeticidade posta na realidade pode nos indicar também a construgdo de questionamento e
de expectativapor parte das criancas sobre o universo infantil diante das dificuldades daexisténcia.
Esta possibilidade de autonomia de pensamento, porém, aindaque sofrao “contégio” deidéiaspré-
concebidas e disseminadas pel o grupo social como um todo, deve ser também compreendidanasua
especificidade, jAque as prati cas educativas no acampamento e nas cidades de caracteristicasrurais,
de onde a maioria se origina, permitem gue as criangas participem de diferentes atividades com

adultos e de movimentos préprios das criancas, como o “Movimento dos Sem-Terrinha’.

Nossas reflexdes sobre 0 campo da pesquisa em educagdo da infancia abrangem alguns
aspectos tedrico e metodologicos que consideramos pertinentes para fazer avancar e superar a
|6gica mecanicista e positivista ainda presente em pesquisas educacionais. Demonstram que €
necessario romper certas regras e (re)criar nossos métodos investigativos e de exposicdo, afim de
inaugurar paradigmas e procedimentos capazes de promover a aproximagdo dialética com o
movimento do real em construcdo. Significa, desse modo, abusca por umaanalise qualitativasobre
0s processos educacionais e suas relagbes com os diferentes lugares da infancia historica e
culturalmente constituidos. N&o se pretende com esse estudo negar toda a producéo de nossas
pesquisas até o0 presente momento; ao contrario, reconhecemos que essas sao suporte significativo
paraa constitui¢do do campo da educacdo infantil. Como afirmou Schaff (1995), é preciso assumir
0 conhecimento como um processo de construcao “verdadesparciais’, que tanto pode negar quanto
incorporar o “velho” e, quando necessério, reconhecer seu processo de caduquice.
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Acreditamos que a educagdo dainfancia deve ser, cadavez mais, objeto de investigacdo de
multiplosolhares, isto €, contando com aanalise de profissionais com formacdo em diferentes &reas
académicas, que sejam capazes de trabalhar em zonas de fronteiras do conhecimento, conforme

exige o método dialético.
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ABSTRACT

The current work intendsto enunciate some val uabl e refl ections concerning researches into educational
practices used in the education in the childhood, emphasizing research method issues. It takes ongoing
or concluded studies and investigations as the object of analysis for new possibilities of dialect
orientation. It looksfor arenew in the investigative process to redefine not only the analysis, but also
the subjects of research. It is considered that methodologic reflections are essential to re(create)
theorical epistemological paradigmsthat make possible the understanding of the dinamic of movments
and interconections that compose that object. The challenge is now to overcome researches which
were set in fossilized process that can’'t apprehend reverse reality — established in the process of
representation over productionrelations, social relation and knowledge itself —and thisisin order to
bring multiple sights onto education in the childhood, and then comprise awork made in frontiers of

knowledge. Such a perspective is a requirement of the dialect method itself.

KEYWORDS

Education in the childhood, educational practices, research, dialect method.

Recebido em: 20/07/04

Aceito para publicacdo em: 15/12/04

Endereco: garciasoares@cultura.com.br; smom@terra.com.br

EsruposEk Pesquisasem PsicoLocia, UERJ, RJ, ANo 4, N. 2, 2° SemesTRE bE 2004

58



