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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar um breve histérico dos mais tradicionais
métodos de ensino de linguas. Pretende-se refletir sobre a distin¢do feita na area entre
método e abordagem, bem como introduzir e discutir o conceito de (Condi¢ao) Pos-Método
cunhada por Kumaravadivelu (1994) e suas implica¢ées para o ensino de linguas
estrangeiras e mais especificamente para o ensino de PLE.
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ABSTRACT

This paper aims to present a brief history of the most traditional methods of language
teaching. It is intended to reflect on the distinction made in the field between method and
approach, as well as to introduce and discuss the concept of Post-Method (Condition) coined
by Kumaravadivelu (1994) and its implications for foreign language teaching and more
specifically for Portuguese as a Foreign Language.
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1. Introducgéo

Aprender linguas estrangeiras € uma necessidade sentida por quase todos 0s seres
humanos em algum momento de sua vida. Seja por motivo de necessidade premente, cComo no

caso de comércio, ou por razBes pessoais, sempre houve na histéria da humanidade o contato
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entre povos que ndo falavam a mesma lingua e que por isso ndo conseguiam interagir
satisfatoriamente uns com os outros. Dai decorria o interesse ou imperativo de se aprender o
idioma do outro. A lista dos exemplos que poderiam ser citados de tais contatos ao longo apenas
da histdria dos povos do Ocidente € vastissima, ja que a Europa — berc¢o cultural de grande parte
das nacdes ocidentais atuais — por si s6 sempre foi constituida de varios grupos linguisticos
heterogéneos que tinham forgosamente de se comunicar, pois dividiam um espaco territorial
relativamente pequeno se comparado & Asia e a Africa, por exemplo®.

Exemplos vivos - porém nao tdo bem documentados de como se deu o aprendizado de
linguas ao longo da historia recente da Europa - sdo as varias linguas neolatinas que surgiram
do contato prolongado entre o latim e as linguas existentes nos territorios que 0s romanos
conquistaram. Desses contatos surgiram o portugués, o espanhol, o francés, o italiano e o
romeno, por exemplo, para citar somente as linguas nacionais de origem latina. O contato entre
as linguas se deu obviamente de maneira por assim dizer natural, sem a interferéncia de todo o
aparato que hoje conhecemos no ensino de linguas: livros, material audiovisual etc.

Os exemplos mais bem documentados historicamente para o Ocidente de ensino-
aprendizado de linguas estrangeiras sd@o os do grego e do latim, considerados desde sempre
linguas de cultura e usadas como veiculo de transmissdao de conhecimento. Os gregos ja se
ocupavam do estudo de sua propria lingua antes da Era Crista, como nos revelam os tratados
de gramatica que chegaram até 0s nossos dias.

Os romanos, que os sucederam historicamente no poderio militar e cultural no que hoje
é a Europa, aprenderam com a civilizacdo helénica e desenvolveram os estudos de sua prépria
gramatica baseando-se no que os gregos haviam feito. Esses estudos foram a base para que se
ensinasse o latim como lingua estrangeira durante muitos séculos em toda a Europa, até seu
fenecimento como lingua de transmissdo de cultura — em alguns casos s6 no século XX
(MARROU, 1975).

1 O presente artigo é uma versao revisada e expandida do capitulo 2 da minha tese Humor contrastivo —
Brasil e Alemanha: analise de séries televisivas de uma perspectiva intercultural, apresentada a PUC-Rio em abril
de 2012 como requisito parcial para a obtencéo do titulo de doutor, sob a orientacdo da profa. Rosa Marina de
Britto Meyer e coorientagdo da profa. Dra. Monica Maria Guimardes Savedra. Disponivel em

https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=20657@1
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2. O ensino de linguas no Ocidente através dos tempos

O ensino das linguas ocidentais classicas foi 0 modelo seguido até o século XIX na
Europa no que costuma denominar Método da Gramatica-Traducdo para o ensino das linguas
estrangeiras modernas. Para Leffa (2016), trata-se de uma abordagem, que ele define como se
segue:

Conhecida tradicionalmente como “método”, a AGT tem sido a metodologia
com mais tempo de uso na historia do ensino de linguas, e a que mais criticas
tem recebido. Surgiu com o interesse pelas culturas grega e latina na época do
renascimento e continua sendo empregada até hoje, ainda que de modo bastante
esporadico, com diversas adaptacOes e finalidades mais especificas.
Basicamente a AGT consiste no ensino da segunda lingua pela primeira. Toda
a informagao necessaria para construir uma frase, entender um texto ou apreciar
um autor é dada através de explicagdes na lingua materna do aluno. Os trés
passos essenciais para a aprendizagem da lingua séo: (a) memorizacao prévia
de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para juntar
essas palavras em frases e (c) exercicios de traducdo e versdo (tema). E uma
abordagem dedutiva, partindo sempre da regra para o exemplo. (LEFFA 2016,
p. 23-24),

Mais adiante nos debrucaremos sobre a discussdo terminoldgica acerca de metodo e
abordagem. Como porém, tradicionalmente se utiliza o termo Método para a Gramaética e
Tradugdo, mantivemos essa denominag&o.

Segundo Neuner & Hunfeld (1993), o fato de se adotar um método baseado naquele
usado para o estudo de linguas “mortas” tinha a ver com o fato de que o ensino de linguas de
modo geral era visto como uma das pedrinhas do mosaico daquilo que se chamava
conhecimento geral, que incluia a matematica e a filosofia. O que interessava era, portanto, o
sistema da lingua enquanto sistema logico. Ndo se deve esquecer que historicamente, até bem
pouco tempo atras, o ensino formal de linguas estrangeiras estava reservado a uma pequena
elite cultural no Ocidente.

Para 0 Método Gramaética-Traducgdo, o importante era compreender a estrutura e a logica
da lingua-alvo através do conhecimento de suas regras, utilizando-se para tal da comparagéo
com a lingua materna (MACAIRE; HOSCH, 2001, p. 31). A traducdo servia entdo como
elemento privilegiado para o aprendizado do idioma estrangeiro (LEFFA, 1998 : 231-236).

Nesse método, o papel da literatura em lingua estrangeira era servir como modelo de
formas corretas da lingua a ser estudada, mas também de ser testemunho dos valores intelectuais
e culturais da cultura em questdo (NEUNER; HUNFELD, 1993, p. 30). No final do século XIX,

iniciou-se um movimento entre intelectuais ligados ao ensino de linguas, cujo manifesto foi o
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texto de titulo Der Sprachunterricht muss umkehren (O ensino de linguas tem de mudar) de
Wilhelm Viétor, professor catedratico da Universidade de Marburg na Alemanha (NEUNER;
HUNFELD, 1993, p. 33).

Viétor defendia a ideia de que uma lingua viva ndo pode ser apre(e)ndida como uma
lingua que ja ndo é mais falada por uma comunidade linguistica, como era o caso do latim e do
grego. Para ele, o papel da lingua materna no aprendizado da lingua estrangeira deveria ser o
menor possivel. A lingua materna ndo deveria de modo algum ser comparada com a lingua-
alvo. Esse método esta intimamente relacionado com o nome das escolas de idiomas
mundialmente conhecida Berlitz, e também é conhecida por isso como método Berlitz. No caso
especifico da Alemanha, mas que poderia ser generalizado para a época (final do século XIX),
constatou-se uma maior necessidade de que os aprendizes das linguas estrangeiras fossem
capazes efetivamente de dominar a lingua falada.

Os contatos entre 0s povos haviam se tornado ja naquela época ainda maiores gracas a
industrializagdo e ao desenvolvimento dos meios de transportes. J& ndo se tratava unicamente
de se conhecer o sistema da lingua, mas sim de saber efetivamente usa-la em situagdes reais do
dia a dia. Dai a necessidade de que se desenvolvesse também a producédo oral. O modelo a ser
seguido ndo deveria ser mais aquele da linguagem literaria. Ao invés disso, aparecem cangdes,
poemas populares, pequenas histérias e contos de fadas nos textos didaticos. (NEUNER;
HUNFELD, 1993, p. 34-42).

Leffa (2016) também se refere ao Método Direto como uma abordagem e situa seu
surgimento muito antes do que se costuma ler na maioria dos textos sobre o assunto:

A Abordagem Direta (AD) é quase tdo antiga quanto a AGT. Surgiu como uma
reacdo a esta e evidéncias de seu uso datam do inicio do século XVI. O caso de
Montaigne, o famoso ensaista francés, que ja na década de 1530 aprendeu latim
pelo método direto, é citado pelos defensores da AD como um exemplo de seu
sucesso. Enquanto que a AGT sofreu sempre severas criticas, sem nenhum
nome importante ligado a ela (é até mais facil citar pessoas que se destacaram
por ataques a abordagem, como Vietor no século XIX na Alemanha) —a AD
teve grandes defensores (Harold Palmer, Otto Jespersen, Emile de Sauzé etc.).
A primeira escola Berlitz, fundada nos Estados Unidos em 1878, é um exemplo
do sucesso comercial da abordagem. A oficializacdo do método direto na
Bélgica (1895), Franca (1902) e Alemanha (1902), obrigando seu uso nas
escolas publicas, atesta o prestigio Lingua Estrangeira 25 de que gozava a
abordagem no inicio do século. Harold Palmer, na Inglaterra, batizou-o de
“Método Cientifico”, inaugurando um epiteto que mais tarde seria reivindicado
por varios outros métodos. (LEFFA, 2016, p. 24-25)
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O Meétodo Direto foi difundido primeiramente no ensino de linguas para adultos,
passando, no entanto, apds a Primeira Guerra Mundial a ser cada vez mais adotado em outros
tipos de estabelecimentos de ensino de linguas, apesar de ser dificil de ser posto em préatica em
escolas publicas devido a falta de recursos e ao numero maior de alunos (VERONEZE;
CARVALHO, 2008, p. 5). O Método Direto foi a base do que seria chamado posteriormente
de Método Audiolingual.

Esse novo método foi desenvolvido nos Estados Unidos e surgiu também de uma
questdo pragmatica: notou-se a necessidade cada vez maior de conhecimentos de linguas
estrangeiras, mesmo aquelas mais “exdticas”, como o chinés ou o japonés (NEUNER,;
HUNFELD, 1993, p. 45). Desde a década de 30, nota-se o surgimento de um interesse de outras
areas do saber pelo ensino de linguas estrangeiras, como a sociologia e a psicologia. A base
teorica linguistica do Método Audiolingual é o chamado Estruturalismo Americano. O grande
nome dessa época é sem duvida Leonard Bloomfield, que definiu o objetivo da linguistica ser
descrever a estrutura das linguas, principalmente da lingua falada.

Ja que a estrutura da lingua falada era o mais importante, foram desenvolvidos
exercicios que serviam de modelo para a repeticdo — os chamados drills. Essa concepcdo do
aprendizado de regras através da imitacdo de modelos foi influenciada e corroborada pelo
Behaviorismo, cujo maior expoente foi Skinner. Os principios de estimulo e reacdo por ele
desenvolvidos estdo na base do Método Audiolingual. O Método Audiolingual privilegia
claramente as chamadas habilidades primarias: ouvir e falar, em detrimento das habilidades
secundarias: escrever e ler. Por esse motivo, nota-se um distanciamento ainda maior dos
modelos classicos de aprendizado de idiomas no que se refere a literatura p.ex.: os dialogos
com temas do quotidiano sdo o género textual mais importante. Textos literarios desaparecem
quase que totalmente. Informacdes sobre a cultura do pais serdo fornecidas apenas em aspectos
ligados ao dia a dia (NEUNER; HUNFELD, 1993, p. 58-61).

Praticamente paralelamente ao surgimento do Método Audiolingual nos EUA,

desenvolveu-se na Europa, o Método Audiovisual. Segundo Uchéa-Fernandes,

O método audiovisual pode ser entendido como uma variagdo do método
audiolingual, dadas as semelhancas de procedimentos e as teorias de ensino em
que ambos se apoiam. Portanto, para que possamos entender os principios em
que se baseia 0 método audiovisual torna-se fundamental um breve apanhado
acerca do audiolingualismo e como este foi tomado como base para aquele.

(.)
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A este método, que apresenta principios semelhantes aos dos métodos
audiolingual norte-americano e do ensino situacional de linguas desenvolvido
por linguistas aplicados britanicos, € dado o nome de método audiovisual (...).
Baseado em estimulos fornecidos pela associagdo de figuras a sentencas o aluno
¢ estimulado a repetir sentencas onde sdo empregados 0S aspectos
sintaticos e lexicais que devem ser aprendidos em cada licdo. (UCHOA-
FERNANDES, 2004, p.11.13)

O ensino de linguas estrangeiras de forma institucional passou, como foi visto até agora,
por varias etapas. Pode-se constatar claramente que o0 modo como eram ensinados idiomas foi
sempre influenciado pelas condi¢des de cada época. Se houve um aumento gradativo no nimero
de aprendizes de linguas desde a Antiguidade até o inicio do século XX, nota-se um salto
consideravel a partir da Segunda Guerra. O que dizer entdo do periodo a partir da década de
70? A Globalizacdo — que se tornou possivel a partir do desenvolvimento e popularizacéo dos
meios de comunicacdo e de transporte — € a razdo principal do desenvolvimento das Gltimas
abordagens no ensino de linguas estrangeiras.

Em seus estudos sobre a historia do ensino de linguas no Brasil, Leffa (1998, 1999,
2016), traca o desenvolvimento da presenca das linguas estrangeiras no Brasil. Em seus textos
ele retrata em principio o0 mesmo desenvolvimento para o Brasil no que diz respeito a
metodologia aplicada ao ensino de linguas na Europa — ainda que com alguma defasagem. A
diferenca é que houve no ambito do ensino publico brasileiro uma diminuicdo gradativa das
horas de linguas oferecidas nas escolas ao longo do tempo. Se no século X1X havia a presenca
de 6 linguas estrangeiras na escola? — dentre elas o alem&o e o grego classico — esse niimero
caiu para a obrigatoriedade de uma lingua moderna j& na década de 20, com uma carga horaria
bem menor que no século XIX - hoje temos a obrigatoriedade de uma s6 lingua estrangeira, o
inglés.

A partir da Segunda Guerra Mundial, o contato entre pessoas de vérias nacionalidades
e culturas tornou-se ainda mais intenso e por isso tornou-se também ainda mais necessario o
conhecimento de linguas estrangeiras. Paralelamente a esse desenvolvimento socioecondmico,
surgiu um novo entendimento do que seria adequado no ensino de linguas.

O advento da Pragmatica no campo da linguistica foi decisivo para a criacdo da
abordagem comunicativa no ensino de linguas. A Pragmatica concebe a lingua antes de tudo

pelo seu aspecto comunicativo. Antes de tratar da estrutura puramente linguistica e de sua

2 Claro que o acesso ao ensino formal de linguas estrangeiras no Brasil no século XIX era bem reduzido

e toma-se frequentemente o caso do Colégio Pedro Il como base para citagdo (cf. SOUZA E SOUZA, 2012).
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internalizacdo - como no caso do Estruturalismo/Behaviorismo que norteavam ao método
audiolingual/audiovisual — interessa a abordagem comunicativa saber o que o falante
efetivamente faz coma lingua, i.e. os atos de fala e sua funcdo ilocutoria e social, como descritos
por Searle (1969).

Essa nova abordagem contribui com o termo competéncia comunicativa para o
vocabulario das teorias de ensino de linguas estrangeiras. A competéncia comunicativa estaria
ligada, como no caso da abordagem audiolingual, ao fato de que o aprendiz de uma lingua
estrangeira a estuda com o intuito de usa-la de forma pratica em situacGes reais. A diferenca
entre a abordagem comunicativa e sua antecessora € um entendimento de que o conhecimento
das estruturas da lingua deve ocorrer dentro de contextos reais de utilizac&o da lingua.

Ao se colocar em pratica os preceitos da abordagem comunicativa a partir da década de
70, foi constatada a necessidade de alguns ajustes, pois o ensino de uma lingua estrangeira nao
é uma via de mdo Unica. Quando se ensina um idioma estrangeiro, por mais que se tente
“extirpar” em alguns métodos a lingua materna do processo de aprendizagem, a cultura do
aprendiz estard sempre presente. Desse fato resultam por vezes problemas que devem ser
levados em consideracdo. Aprender uma lingua estrangeira significa entender ndo sé as
estruturas da lingua (como prega a abordagem audiovisual de base estruturalista), mas também
a sociedade na qual ela € falada. A abordagem comunicativa parte do principio de que os atos
de fala sdo a base da comunicacdo, o que é sem davida correto.

No entanto, a atos de fala aparentemente idénticos correspondem comportamentos e
reacOes por vezes muito diversos nas varias culturas de nosso planeta. O simples ato de se
apresentar ja tem rituais bastantes distintos em varias 24 culturas: apresenta-se com nome,
sobrenome, com ambos; faz-se reveréncia, aperta-se a méo, beija-se? Esses “detalhes” sao de
suma importancia ao se aprender um idioma estrangeiro, pois cada um deles esta inserido em
sociedades que possuem padr@es de comportamentos e codigos proprios. Aprender a dizer
“Muito prazer” ou, suas tradugdes pragmaticas para o alemdo: Hallo, freut mich ou Es freut
mich, Sie kennen zu lernen ndo é suficiente para se comunicar satisfatoriamente com um
brasileiro ou um alemao, respectivamente.

Llger (1993, p. 19-20) em seu livro Routinen und Rituale in der Alltagskommunikation
(Rotinas e rituais na comunicacdo cotidiana), voltado para o ensino de alem&o como lingua
estrangeira, pontua que mesmo em situacdes aparentemente banais como “ir a cidade fazer

compras” ha varios aspectos culturais que ndo podem ser deixados de lado: os termos Kaufhaus,
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Markt, besuchen i.e. loja de departamentos, feira/mercado, visitar sdo eles também
culturalmente marcados - 0 mesmo vale para o portugués brasileiro e para qualquer lingua. Na
verdade, praticamente ndo ha vocabulario ndo marcado culturalmente. A importancia maior
dada aquilo que se costuma chamar de modo abrangente “cultura subjetiva ¢ objetiva” no ensino
de linguas levou a concepcdo de interculturalidade e é de suma importancia como sinaliza
Meyer (2013) para o ensino de PLE.

O que o conceito de interculturalidade — que para Neuner & Hunfeld (2003) ndo chega
a poder ser caracterizado como um meétodo ou abordagem de ensino de linguas - vem
acrescentar a abordagem comunicativa é exatamente o fato de se entender que o contato entre
duas pessoas de linguas diferentes é sempre mediado pelas duas visées de mundo — as duas
“lentes” como disse Ruth Benedict (1972) — e que a compreensdo de tal fato deve ser feita de
ambos os lados, e que tal fato deve ser levado em consideracdo no contexto de sala de aula,
como forma de preparar o aluno para o encontro real com os falantes da lingua-alvo.

O professor deve ter em mente que o0 aluno podera entender uma situacdo aparentemente
banal como ofensiva ou estranha e que o conhecimento da cultura do aprendiz é importante
para que a cultura-alvo seja interpretada satisfatoriamente. Bachmann et al (1995) vé quatro
objetivos da didatica intercultural: treinamento da percepcdo, aquisicdo de estratégias para
compreensdo, capacitacdo para a comparacao de culturas e capacidade discursiva em situagoes
interculturais. Treinamento da percepcdo significa para Bachmann et al ter em mente que tudo
0 que vemos é decodificado de acordo com nosso background cultural/préprio. A percepc¢éo
seria sempre interpretativa e comparativa. Normalmente se julga “estranho” aquilo que nao faz
parte do nosso repertorio cultural. Note-se a relacdo entre as palavras estranho e estrangeiro em
muitas linguas. O que € estrangeiro &, por definicdo, estranho, barbaro.

A aquisicao de estratégias para se decodificar corretamente o que se vé em uma cultura
distinta da propria é importante e se inicia ao se agucar a percepcao para as diferencas. A medida
que o contato com a cultura-alvo aumenta, sdo formuladas hipéteses que nos fornecem padrdes
para entender sua logica interna. A capacitacdo para a comparacdo de culturas seria segundo
Bachmann et al (1995) primeiramente aprender a se distanciar criticamente da sua visdo de
mundo e aceitar outras como igualmente validas, mas também ndo generalizar demais. A
capacidade discursiva em situacgdes interculturais seria entdo a juncéo desses trés passos em
situacOes reais, na pratica, por assim dizer e seria 0 objetivo por exceléncia da didatica

intercultural.
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Os estereotipos que sdo usados muitas vezes ao se falar de pessoas de outras culturas —
e mesmo da propria (nos, cariocas somos assim etc.) — devem ser relativizados e servirem néo
de verdade absoluta, mas sim de parametros a serem levados em consideracdo de maneira
relativa. O fato de os alemaes ndo se beijarem ao se encontrar ndo é mais tdo valido hoje em
dia, como nota Schroder (2011, p. 163) no que chama de “mediterraniza¢do” da Alemanha.
Ainda assim, ha uma menor necessidade de contato fisico, mas isso nao significa que todos os
alemaes sejam “frios”, como se costuma afirmar. Por outro lado, o cliché de que os brasileiros
sempre se beijam ao se cumprimentar também ndo corresponde a realidade e deve ser
tematizado na aula de PLE.

A maior parte do material didatico utilizado hoje em dia no ensino de linguas
estrangeiras modernas se guia por essas duas ultimas abordagens: comunicativa e intercultural.
Tais preceitos estdo presentes em um dos documentos mais influentes no ensino de linguas
modernas das ultimas décadas, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para o Ensino de
Linguas, o qual serviu de base para confeccdo de livros didaticos do portugués brasileiro — e
ndo apenas na Europa (PRAXEDES, 2009, p. 1274-1275). As abordagens intercultural e
comunicativa estdo porém também na concepcdo do exame Celpe-bras. Segundo Almeida
(2012), a existéncia e a preparagdo para o exame de proficiéncia tém um efeito no ensino de
PLE no sentido de torna-lo mais comunicativo e abordar questdes interculturais. E importante
ressaltar que as varias abordagens aqui descritas se sucederam no tempo mas na verdade ndo
desapareceram completamente; talvez fosse mais correto falar de um continuum no
desenvolvimento da area de ensino de linguas estrangeiras, em que saberes antigos ndo sdo
simplesmente refutados e esquecidos, como nos lembra Evangelista em seu estudo sobre o uso
de atividades de tradugdo no ensino de alemdo, “(...) a traducdo sempre teve um lugar nos
estudos sobre o ensino e a aprendizagem de LE e que esses estudos trazem iniUmeras propostas

para sua utilizacdo.” (EVANGELISTA, 2019, p. 26). A autora vai além e afirma que:

Ao buscar identificar caracteristicas de métodos e abordagens de ensino de LE
anteriores, observou-se que as atividades mais antigas analisadas apresentam
maior semelhanca com propostas adotadas na Antiguidade Classica, na Idade
Média e na Idade da Razdo (no MGT). Entretanto, é necessario destacar que
essas atividades possuem caracteristicas mistas e, portanto, podem ter sido
também influenciadas por perspectivas adotadas em abordagens mais recentes.
Observa-se, além disso, que a maior parte das propostas analisadas €
acompanhada por orientagdes didatico-metodoldgicas que permitem sua
utilizacdo por outros professores. Pode-se destacar ainda, nas atividades de
traducdo, a presenca de caracteristicas das macroestratégias propostas por
Kumaravadivelu, trazendo uma aproximacgdo maior com as concepgoes
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adotadas nos periodos conhecidos como a condi¢do Pds-Método e a Perspectiva
Intercultural. (EVANGELISTA, 2019, p. 26)

3. Método e abordagem

Os termos métodos e abordagem sdo usados muitas vezes indistintamente quando se
trata de ensino de linguas. Esses dois termos se referem respectivamente aos termos ingleses
method e approach. Segundo Gonzalez (2015) em seu estudo sobre o material didatico para
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) na Argentina, por algum tempo se partiu de um

modelo tripartite, ainda que nem sempre idéntico:

Para Anthony (1963), abordagem ¢ um “conjunto axiomatico de pressupostos
correlacionados ao que ¢ lingua e o que € ensinar ¢ aprender uma lingua”,
método faz referéncia ao “plano global”, as maneiras pelas quais tais conceitos
e pressupostos sdo “apresentados ordenadamente em material de linguagem”,
de ensino e aprendizagem (procedimentos), e técnica € o que efetivamente
acontece e se implementa em sala de aula. As técnicas evidenciam um método
gue é consistente com uma abordagem. (GONZALEZ, 2015, p. 48)

ou

Para Richards & Rodgers (1982) o método é o termo lider e dele se deslocam a
abordagem, o planejamento e os procedimentos, 0s trés no mesmo nivel
hierarquico. Na visdo dos dois autores, abordagem tem o mesmo significado
que para Anthony, embora o conceito dominante seja 0 do método. O
planejamento refere-se aos objetivos do método, as decisdes sobre como o
contetdo é selecionado e organizado, aos tipos de atividades de ensino, aos
papéis dos professores, dos aprendizes e do material didatico. Em outras
palavras, o aspecto central do planejamento é aplicar uma abordagem ao
desenvolvimento do método. (GONZALES, 2015, p. 49)

Nas palavras de Leffa (2016),

Para descrever os diferentes métodos pelos quais se pode aprender uma lingua
estrangeira, precisa-se de uma terminologia adequada. Devido a grande
abrangéncia com que se usava 0 termo “método” no passado — desde a
fundamentacdo tedrica que sustenta o proprio método até a elaboragdo de
normas para a criagdo de um determinado curso — convencionou-se subdividi-
lo em abordagem (“approach” em inglés) e método propriamente dito.
Abordagem é o termo mais abrangente e engloba os pressupostos tedricos
acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na medida em que
variam esses pressupostos. O pressuposto, por exemplo, de que a lingua é uma
resposta automatica a um estimulo e de que a aprendizagem se da pela
automatizacdo dessas respostas vai gerar uma determinada abordagem para o
ensino de linguas — que sera diferente da abordagem gerada pela crenca de que
a lingua é uma atividade cognitiva e de que a aprendizagem se da pela
internalizacdo das regras que geram essa atividade. O método tem uma
abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem. N&o
trata dos pressupostos tedricos da aprendizagem de linguas, mas de normas de
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aplicagdo desses pressupostos. O método, por exemplo, pode envolver regras
para a selecdo, ordenacdo e apresentacdo dos itens linguisticos, bem como
normas de avaliacdo para a elaboracdo de um determinado curso. (LEFFA,
2016, p. 22-23)

Leffa concorda portanto com Athony - e essa é a posi¢cdo comumente aceita na area de
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, ainda que se costume confundir os dois termos e
se tenha convencionado denominar as abordagens descritas no capitulo anterior do presente
artigo de “métodos”.

Os questionamentos acerca das definicdes de métodos/abordagens nos levam a outro
tema ainda mais atual, que é a questdo da condicdo P6s-Método que ja vem sendo discutida
desde a década de 1990 por pesquisadores como Prabhu, Kumaravadivelu e Allwright. Ainda
hoje existe mesmo entre professores de linguas a concepgdo de que seguir “corretamente” um
método que se acredita ser o ideal € a solucdo dos problemas de ensino-aprendizagem de
idiomas estrangeiros. A Condicdo Pds-Método, expressao cunhada por Kumaravadivelu, veio
afirmar justamente que ndo ha método ideal para o ensino de linguas, e que o professor deve

ser agente ativo e reflexivo do processo. Nas palavras de Leffa:

Ha trés aspectos que caracterizam, de modo especial, 0 p6s-método: (1) a busca
da autonomia do professor, (2) a aprendizagem baseada em projetos e tarefas e
(3) a proposta de uma pedagogia critica. Em relacdo ao professor, a ideia é de
que ele deve guiar sua acdo nao por aquilo que os tedricos dizem que ele deve
fazer, mas pelo que emerge de sua pratica no contexto em que atua; ninguém
conhece sua realidade melhor do que ele, principalmente quando vista e
analisada por sua propria reflexdo e pesquisa (SCHON, 1995; TRIP, 2005;
THIOLLENT, 2005; LEFFA, 2008c). Durante o longo periodo da histéria de
linguas, o professor sempre esteve submisso ao que determinavam os tedricos
da area; agora, pela primeira vez, cria-se uma situagdo nova, em que ele tem a
possibilidade de exercer sua autonomia, tomar suas decisdes e até investigar sua
acdo pedagogica. (LEFFA, 2016, p. 40)

Nesse contexto, Kumaravadivelu (2003, p. 39-40) prop0s dez macroestratégias que
serviriam de guia para o trabalho do professor de linguas, a saber: 1) maximizar as
oportunidades de aprendizagem; (2) facilitar a interagdo negociada; (3) minimizar desencontros
perceptivos; (4) ativar a heuristica intuitiva; (5) patrocinar a consciéncia linguistica; (6)
contextualizar o input linguistico; (7) integrar as habilidades linguisticas; (8) promover a
autonomia do aluno; (9) aumentar a consciéncia cultural e (10) garantir a relevancia social.

Usando essas macroestratégias, seria possivel preparar atividades a realizar em sala de aula.
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4. Ensino de PLE, Pos-Método e livro/material didatico

A area de PLE é uma area ainda relativamente jovem de estudos (ROCHA, 2019). O
surgimento de subareas como Portugués como Lingua de Acolhimento (PLA) e Portugués
como Lingua de Heranca (POLH), com publica¢des e eventos especificos, demonstram no
entanto a forca crescente dos estudos na area de nosso idioma como lingua ndo-materna.

Ainda que muito se questione o papel do livro didatico como figura central do contexto
da sala de aula de linguas estrangeiras, a quantidade de livros lancados para atender o mercado
€ um bom indicador da vitalidade da &rea — e a quantidade de livros didaticos de PLE é ainda
relativamente modesta. Claro que o mercado para PLE ndo pode ser comparado ao de idiomas
como o espanhol e o inglés, ou mesmo ao francés e o alemédo. No entanto, o panorama do
mercado editorial para livros de PLE é hoje em dia muito mais favoravel do que ha 20 anos
atras® e reflete o interesse crescente pelo nosso idioma, ainda que a crise econdmica dos Gltimos
anos tenha freado um pouco esse crescimento.

No contexto da Condicdo Pds-Método, ndo se pode dizer que o livro didatico seja
banido, mas ele ndo pode, obviamente, dar conta das situacdes e necessidades especificas de
cada grupo que aprende o idioma — e do/da professor/a. Por isso, como dizem Vieira & Hass
(2019) em seu artigo sobre a produgdo de materiais para a aula de italiano dentro do contexto
Pds-Meétodo:

Para esse material ser realmente um recurso, é imprescindivel que o livro ndo
seja considerado, nem pelo docente, nem pelos aprendizes, depositario da lingua
a ser estudada; é relevante que seja visto como uma forma — a dos autores — de
apresentar a LE como objeto de estudo. Torna-se necessaria, dessa maneira, a
consciéncia, tanto por parte do professor quanto dos discentes, de que o livro
didatico representa a perspectiva de seu autor, que filtra, seleciona, recorta e
reelabora a sua realidade. Em outras palavras, o LD apresenta meramente o
ponto de vista do autor (ou dos autores) sobre a lingua-alvo, revela um recorte
do conhecimento em LE, e ndo a LE. O livro didatico deve ser colocado no
lugar de recurso, de um mediador ndo exclusivo, que contribui para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo, mas que
ndo garante a aprendizagem, ou seja, ndo assegura a mudanca do lugar do ndo
saber a lingua estrangeira para o lugar do sabé-la. (VIEIRA; HASS, 2019, p.
85-86)

Creio que podemos afirmar que para os colegas atuantes na area de PLE — mas muito

mais ainda nas “novas” areas de POLH e PLA — a producdo de material didatico proprio e

3 Cf. Interessante  compilacdo de livros  didaticos e sobre PLE no site

https://www?2.iel.unicamp.br/matilde/livros-ple/ Acesso 30/10/2021.
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adequado aos seus proprios grupos — dentro e fora do Brasil - sempre foi e com certeza continua
sendo uma realidade. Neste sentido, pode-se talvez afirmar que os colegas da area ja praticam
h& muito alguns principios do Pés-Método, pois criam geralmente material pensado para seus

aprendizes e/ou grupos.

5. A guisa de conclus&o

O breve percurso pelas concepcdes que nortearam o ensino de linguas estrangeiras
através da histdria mostrou que as diferentes abordagens refletiam o estado do conhecimento
predominante & época acerca de como deveria se dar o ensino-aprendizagem de um idioma
estrangeiro.

Pode-se afirmar que chegamos ao século XXI a um entendimento de que ndo hd um
método ideal para se aprender um idioma estrangeiro e que ha de se levar inimeros fatores que
dizem respeito tanto a quem ensina quanto a quem aprende, mas também ao contexto etc. Além
disso, 0 que parece ser também razoavelmente consenso atualmente é o fato de que se deve
seguir uma abordagem comunicativa e intercultural.

Neste sentido, o professor/a professora de lingua estrangeira deve se entender como
agente do processo e ndo como simples meio de transmissdo do conhecimento através de um
“método”, levando seus aprendizes a participar ativamente € ndo apenas se comunicar no novo

idioma, mas também interagir de maneira pragmatica e interculturalmente eficiente.
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