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RESUMO

Este artigo discute o Espanhol para Fins Especificos (LinFE) no contexto da Educagdo Online, com foco no
desenvolvimento linguistico de académicos. O estudo visa analisar um dispositivo delineado para atender as
necessidades especificas dos praticantes culturais e contribuir para o letramento em espanhol para fins
académicos. Metodologicamente, o trabalho é uma pesquisa-formagdo na cibercultura (SANTOS, 2019),
complementada por uma revisdo bibliografica sobre lingua adicional (LEFFA e IRALA, 2014), LinFE
(RAMOS, 2019) e sua interse¢do com a educagdo online (SANTOS, 2019). A pesquisa envolveu a analise de
necessidades do Grupo de Pesquisa Docéncia e Cibercultura, através de um questiondrio para identificar suas
demandas linguisticas em espanhol para fins académicos. Com base nas informacdes levantadas, foi concebido e
implementado um dispositivo focado em habilidades comunicativas interculturais, prontincia e vocabulario,
utilizando plataformas e recursos digitais para a interagdo e o acesso ao material auténtico. Os resultados
indicam que a flexibilidade proporcionada pela educagdo online foi crucial para o trabalho com os praticantes,
contribuindo para superar parcialmente barreiras geograficas e de agenda. O uso de recursos digitais auténticos
demonstrou eficacia para o letramento. Conclui-se que o ensino de Espanhol como LinFE na educag@o online
representa um caminho promissor para capacitar académicos, desde que o delineamento pedagégico seja guiado
por uma analise de necessidades ¢ explore as vantagens do digital em rede. O dispositivo didatico apresentado
pode servir como um modelo para futuras iniciativas que busquem aliar a especificidade do LinFE a
versatilidade da educag@o online para publicos académicos.

PALAVRAS-CHAVE: Espanhol como Lingua Adicional. Lingua para Fins Especificos. Educagdo Online.
Dispositivo Didatico. Letramento académico.

ABSTRACT

This article discusses Spanish for Specific Purposes (LSP) in the context of Online Education, focusing on the
linguistic development of academics. The study aims to analyze a pedagogical device designed to meet the
specific needs of cultural practitioners and contribute to literacy in Spanish for academic purposes.
Methodologically, the work is characterized as research-training in cyberculture (SANTOS, 2019),
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complemented by a bibliographic review on additional language (LEFFA e IRALA, 2014), Language for
Specific Purposes (RAMOS, 2019), and its intersection with online education (SANTOS, 2019). The research
involved a needs analysis of the Research Group [name omitted] through a questionnaire to identify their
linguistic demands in Spanish for academic purposes. Based on the gathered information, a device was
conceived and implemented, focusing on intercultural communication skills, pronunciation, and vocabulary,
using digital platforms and resources for interaction and access to authentic material. The results indicate that the
flexibility provided by online education was crucial for working with the practitioners, contributing to partially
overcoming geographical and scheduling barriers. The use of authentic digital resources demonstrated
effectiveness for literacy. It is concluded that the teaching of Spanish as LSP in online education represents a
promising path for training academics, provided that the pedagogical design is guided by a needs analysis and
explores the advantages of the digital network. The didactic device presented can serve as a model for future
initiatives that seek to combine the specificity of LSP with the versatility of online education for academic
audiences.
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KEYWORDS: Spanish as an additional language. Language for Specific Purposes. Online Education. Didactic
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RESUMEN

Este articulo aborda el Espafiol para Fines Especificos (LinFE) en el contexto de la Educacion en Linea,
centrandose en el desarrollo lingiiistico de académicos. El estudio tiene como objetivo analizar un dispositivo
disefiado para satisfacer las necesidades especificas de los practicantes culturales y contribuir a la alfabetizacion
en espafiol con fines académicos. Metodologicamente, el trabajo es una investigacion-formacion en cibercultura
(SANTOS, 2019), complementada con una revisién bibliografica sobre lengua adicional (LEFFA e IRALA,
2014), LinFE (RAMOS, 2019) y su interseccion con la educacion en linea (SANTOS, 2019). La investigacion
implicé un analisis de necesidades del Grupo de Investigacion Docencia y Cibercultura a través de un
cuestionario para identificar sus demandas lingiiisticas en espafiol para fines académicos. Basandose en la
informacion recopilada, se concibi6 e implementd un dispositivo enfocado en habilidades comunicativas
interculturales, pronunciacion y vocabulario, utilizando plataformas y recursos digitales para la interaccion y el
acceso a material auténtico. Los resultados indican que la flexibilidad proporcionada por la educacion en linea
fue crucial para el trabajo con los practicantes, contribuyendo a superar parcialmente barreras geograficas y de
horario. El uso de recursos digitales auténticos demostr6 eficacia para la alfabetizacion. Se concluye que la
enseflanza de Espafiol como LinFE en la educacién en linea representa un camino prometedor para capacitar a
académicos, siempre que el disefio pedagogico sea guiado por un analisis de necesidades y explore las ventajas
de lo digital en red. El dispositivo didactico presentado puede servir como modelo para futuras iniciativas que
busquen combinar la especificidad del LinFE con la versatilidad de la educacion en linea para publicos
académicos.

PALABRAS CLAVE: Espafiol como Lengua Adicional. Lengua para Fines Especificos. Educacién en Linea.
Dispositivo Didactico. Alfabetizacion académica.

INTRODUCAO

Inicio este trabalho chamando a atenc¢do para o poder da lingua de transcender as fronteiras,
principalmente, na cultura em que estamos inseridos. Se antes a lingua precisava passar as
fronteiras através dos espacos fisicos, hoje, com o ciberespago, as linguas se tornam cada vez
mais nossas, do mundo, perdem pouco a pouco sua demarcacao de estrangeira. Por isso, uma
discussdo muito necessaria quando tratamos acerca do ensino-aprendizagem de uma lingua
que ndo a nossa primeira ¢ a importancia da lingua adicional no mundo contemporaneo e,
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aqui, atrelamos a lingua para fins especificos ja que tratamos de um dispositivo criado para o
ensino de espanhol a académicos feito em contexto de educagao online.

Apresento para tanto, fundamentos teoricos e caminhos metodologicos para o trabalho realizado
no ensino de espanhol para/com académicos. A pesquisa se deu no contexto do Grupo de
Pesquisa Docéncia e Cibercultura da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro com o
objetivo de desenvolvermos coletivamente o letramento em espanhol com vistas a
internacionalizacdo dos trabalhos produzidos pelo grupo. Expresso, desde ja, que a escrita aqui
varia entre a primeira pessoa do singular, no que se refere a meu trajeto Gnico e singular e a
meus pareceres e escolhas, e a primeira pessoa do plural no que diz respeito as construgdes feitas
seja no coletivo como seres humanos, professores(as) ou estudantes, seja no grupo de pesquisa.

Metodologicamente, trato de uma pesquisa-formagao na cibercultura que surge da necessidade
de incluir as praticas formativas na pesquisa. Nos usos da pesquisa-formacao na cibercultura
aprendemos e nos formamos enquanto pesquisamos, ou seja, os participantes da pesquisa, por
sua vez, nao sao meros produtores de dados, mas sim praticantes culturais (CERTEAU, 1994),
termo que utilizo ao longo deste escrito para referir-me aos sujeitos da pesquisa que nao sio
informantes, mas produzem conhecimentos, saberes, culturas, seus proprios etnométodos, isto &,
seus jeitos de fazerpensar (SANTOS, 2019).

Para dar conta das necessidades académicas dos praticantes culturais e interpretar os dados
produzidos por eles e elas, desenvolvemos um dispositivo de pesquisa para o ensino de espanhol,
isto €, todo dispositivo ¢ uma inteligéncia pedagodgica que une os meios materiais e/ou
intelectuais dos quais o pesquisador-professor langa mao como estratégia de conhecimento de
um objeto, conforme definido por Santos (2005, 2019) com base no conceito desenvolvido por
Ardoino (2003).

Este artigo busca, portanto, discutir a importancia do ensino-aprendizagem de linguas adicionais,
com foco na sua vertente para fins especificos (LinFE), e analisar as potencialidades e desafios da
mediagdo por tecnologias digitais nesse processo. A seguir, portanto, elucido a diferenga entre
lingua estrangeira e lingua adicional. Em seguida, trato acerca de linguas para fins especificos
relacionando-a com a educacdo online e a metodologia utilizada ao desenvolver o dispositivo de
espanhol e, por fim, trago resultados e consideragdes acerca deste trabalho.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Cabe tratar aqui acerca de diferencas importantes ao conceber uma lingua como adicional em
oposicdo a nomenclatura lingua estrangeira. Em seguida, abordo sua relagdo tdo crucial com a
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Educacdo Online no contexto em que vivemos: a cibercultura. H4 alguns anos, a grande
dicotomia discutida nas aulas de lingua se fundava na distingdo entre segunda lingua (L2) e
lingua estrangeira (LE).

Revista Docéncia e Clibercultura

A concepcao mais difundida definia como segunda lingua (L2) casos em que a lingua estudada
era usada fora da sala de aula, na comunidade em que o(a) estudante vivia, como quando um
brasileiro estudava espanhol em uma comunidade hispanofalante, em intercambio. J& o termo
lingua estrangeira (LE) se referia a quando a comunidade ao redor ndo usava a lingua estudada
na sala de aula pelo(a) discente, como em casos de alunos que estudavam espanhol no Brasil.
(LEFFA, 1988). Ainda hoje muitos professores utilizam a terminologia lingua estrangeira,
conforme aparece também em documentos oficiais como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdao Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). Todavia Leffa e Irala (2014) atualizam o termo para
lingua adicional (LA).

Ao fazer a escolha do termo, parte-se do pressuposto de que, quando vamos aprender uma
lingua outra, j4 conhecemos pelo menos uma, nossa primeira lingua (L1)?, conforme
utilizamos neste trabalho. Ao tratar de lingua adicional, o que se evidencia ¢ a relacdo de
acréscimo, de que adicionamos linguas ao nosso “repertdrio” e o conhecimento se constroi a
partir da(s) lingua(s) que o(a) aluno(a) ja conhece. Resolvem-se, assim, os problemas
conceituais e classificatorios acerca do contexto geografico e das caracteristicas individuais
do(a) estudante (LEFFA; IRALA, 2014).

A LA seria, portanto, um conceito guarda-chuva, como expressa Ana Ramos (2021). Assim,
“[o] conceito de lingua adicional, longe de ser um ‘mero’ acréscimo, implica respeito a lingua
do outro, a trocas culturais, podendo ser um significativo componente construtor de espagos
interculturais com outras linguas e suas culturas” (RAMOS, 2021, p.252). Ter uma lingua
adicional é somar, nio separar como algo “estrangeiro”. E trocar, respeitar, ¢ construir pontes
entre linguas e culturas. Podemos conjecturar um possivel disparador para essa mudanca de
concepcao encontrado na palma de nossas maos, ao alcance do olhar iluminado pelas telas: o
mundo cada vez mais conectado em que vivemos, a cibercultura, compreendida como “a
cultura contemporanea estruturada pelo uso das tecnologias digitais nas esferas do
ciberespaco e das cidades” (SANTOS, 2019, p.22).

2 Embora o termo lingua materna seja o mais tradicionalmente usado, este vem sendo questionado por razdes
sobre as quais ndo nos debrugaremos neste trabalho. Utilizaremos primeira lingua (L1) por ser este um termo
menos marcado, embora tampouco seja unanime a decisdo pelo vocabulo por parte de linguistas, vide que
podemos encontrar outros, como: lingua primeira, lingua nativa, lingua primaria, além de lingua materna
(SAVILLE-TROIKE, 2012).

© Redoc | RiodeJaneiro | v.10 | n.1 | p.4 | Mar/Mai.2026 | e-ISSN: 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2025.95249

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2025.95249

ReDoC

Nossas conexdes nos aproximam e nos fazem repensar nossa relacdo eu-mundo e, portanto,
“ndo cabe mais tratar do ‘outro’, como estrangeiro, estranho, ‘externo’, mas percebé-lo de
modo simétrico ou, minimamente, compreendendo suas fragilidades, mas em todo os casos,
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vendo-o humanamente como par”’ (RAMOS, 2021, p.250). Dessa maneira, utilizaremos
lingua adicional como um hiperdnimo, isto ¢, um conceito que abarca outros ja vistos € o
aplicaremos as situagdes linguisticas que abordaremos aqui. Ainda, nosso estudo pode
encontrar na abordagem de Lingua para Fins Especificos (LinFE) base para compreendermos
os fendmenos e os caminhos que trilhamos.

Espanhol para/com académicos: lingua para fins especificos

O espanhol tem vivido nos ltimos anos um amplo crescimento no numero de aprendizes e se
encontra atualmente entre as linguas mais faladas do mundo. Ao tratar do meio académico, a
lingua adicional pode contribuir para a formagdo dos estudantes, publicagdes, o
desenvolvimento de uma area de pesquisa, e, também, para a internacionalizagcdo de estudos e

pesquisas, através de participagdo em congressos, eventos, intercambios académicos
(VILACA, 2012).

As publicacdes em linguas adicionais podem abrir um novo caminho para ampliar o alcance
de nossas pesquisas e visibilidade de nossos artigos, capitulos ou livros. A integracdo entre
Universidades também ¢ algo visado para a abertura de relagdes internacionais académicas
frutiferas e desenvolvimento da pesquisa como um todo. O estudo da lingua espanhola para
fins especificos entra neste contexto. Nao se trata de uma metodologia especifica, mas sim de
uma abordagem que envolve as necessidades que as(os) alunas(os) apresentam para aprender
(RAMOS, 2019).

O ensino de uma Lingua para Fins Especificos (LinFE) indica um ensino baseado em
necessidades reais (ou previstas) de aprendizagem e interacdo na lingua. Neste caso, as
palavras necessidade ¢ especificidade tém grande importancia na area (VILACA, 2012). O
ensino de LinFE “prioriza habilidades e conhecimentos delimitados com base no
levantamento das necessidades dos alunos” (VILACA, 2012, p.6). Por isso, ¢ comum ver nos
nomes de cursos para fins especificos: Espariol para negocios, Espaiiol para el ENEM,
Espariol para viajes etc., o que muitas vezes ¢ abordado com a oOtica das distor¢des que
circundam o ensino Instrumental da lingua mencionadas acima.

Ramos (2019) sinaliza que qualquer planejamento para cursos de fins especificos necessita da
realizagdo prévia de uma andlise de necessidades. Trés termos baseiam o conceito de
necessidade: (1) as necessidades propriamente ditas (interesses e expectativas dos contextos
de estudo ou trabalho dos alunos envolvidos); (ii) as lacunas (entender o que o aluno sabe da
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lingua, da area de atuagdo para compreender o que ele ndo sabe); e (iii) os desejos
(necessidades de ordem pessoal). Para esta andlise, geralmente, utilizam-se diferentes
instrumentos de coleta, como questionarios, analise de textos orais e/ou escritos, observacoes
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etc., e outras fontes de informacao, como alunos, ex-alunos, pessoas que trabalham na area
etc. Assim, a autora afirma que:

As implicagOes dessas caracteristicas pressupdem que um curso de [LinFE] requer
primordialmente uma analise de necessidades que envolva tanto a situagdo-alvo
como de aprendizagem; a utilizacdo de materiais auténticos, cursos, em geral, feitos
sob medida para um grupo especifico de alunos e planejados geralmente, mas ndo
exclusivamente, para serem de curta duracdo, j4 que seus provaveis alunos sdo
comumente adultos com demandas urgentes de utilizacdo da lingua. Outro fato que
deve ser destacado ¢ que [esta abordagem] trouxe uma mudanca de papéis para
professores e alunos, uma vez que alunos que ndo sdo iniciantes na especialidade ou
profissionais em servigo tém um maior conhecimento do assunto que o professor.
Nesse sentido, competird ao professor [...], novos papéis, ou seja, de pesquisador,
designer, elaborador/avaliador de materiais. J& em sala precisara ser parceiro,
colaborador e mediador. Ao aluno, ndo mais um papel passivo, mas parceiro,
colaborador ¢ a0 mesmo tempo corresponsavel por sua aprendizagem (RAMOS,
2019, p.27).

A partir dai pode-se encontrar a base para construir o desenho inicial do curso e, também,
para desenvolver ou adaptar materiais, formular os objetivos, as competéncias a serem
alcancadas, avaliar o andamento do curso e o desempenho, o que pode gerar uma nova analise
de necessidades. Por isso, esta abordagem nos parece bastante apropriada ao ensino de
espanhol para/com académicos através da educacdao online, pois coincide com a visdo de
autoria que tanto nos € cara, que ndo v€ como passivos nem os praticantes, que sao os sujeitos
produtores de conhecimento, de autoria, nem o professor, que atua criando mediagdes que
contribuam para o desenvolvimento dos estudantes e a internacionalizagdo de nossas
pesquisas.

A Educagao Online (EOL) ¢ em poténcia uma educagao hibrida com e na cibercultura. Esta
ndo ¢ uma mistura, mas “permite bricolar e fazer convergir espagos, tempos ¢ pedagogias”
(SANTOS, 2021, p.2). E cocriagdo inteligente e interativa. Ndo é uma evolu¢do da EAD ou
do Ensino Remoto, mas um fenémeno da cibercultura. Apesar do que sugere seu nome, nao
precisa estar presa ao online, mas pode potencializar o ensino presencial, a distdncia ou
hibrido, conforme expressa Santos (2019):

A educagdo online ¢ uma modalidade de educagdo que pode ser vivenciada ou
exercitada para potencializar situacdes de aprendizagem mediadas por encontros
presenciais, ou a distancia, caso os sujeitos do processo ndo possam ou ndo queiram
se encontrar face a face; ou ainda situagdes hibridas, nas quais os encontros
presenciais podem ser combinados com encontros mediados por tecnologias
telematicas (SANTOS, 2019, p.90, grifo da autora).
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Assim, o que caracteriza a educagdo online ¢ a interatividade, a autoria, o didlogo, a
colaboragdo. Apesar de distantes geograficamente, ha compartilhamento entre os sujeitos, uso
de AVAs (Ambientes Virtuais de Aprendizagem) em vez de meras plataformas para depdsito
de conteudo. As plataformas tornam-se AVAs quando habitadas, isto €, quando “seres
humanos e objetos técnicos interagem num processo complexo que se auto-organiza na
dialégica de suas redes de conexdes” (SANTOS, 2019, p.71). Assim, o AVA funciona como
“obra aberta” e nele ¢ possivel imergir, navegar, explorar, conversar, complementar, criar,

cocriar.

Nesse cenario, a Educagdo Online emerge como um pilar para a o ensino de Espanhol como
Lingua Adicional para Fins Especificos (LinFE). Ao conectar o sincrono e o assincrono,
rompe barreiras que limitam as outras modalidades como a EAD e o ensino remoto. Assim,
viabiliza o acesso a um ensino especifico, mas também amplia as oportunidades de
interatividade e colaboragcdo que sdo inerentes ao universo académico. Essa modalidade se
torna, assim, estratégica para desenvolver o letramento de académicos a utilizarem o espanhol
de forma eficaz, promovendo a internacionalizagdo de nossas pesquisas.

METODOLOGIA

Este estudo integra o projeto-mae “Educagdo Online, Inteligéncia Artificial e Afrofuturo:
experiéncias interseccionais de ciberpesquisa-formagdo na pedagogia universitdria € na
cidade” sob o CAAE n° 89875125.1.0000.0311 e contou com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por todos os participantes. Para que realmente
haja pesquisa-formagao na cibercultura, ndo ha como desarticular a pesquisa do exercicio da
docéncia, deste modo, "a educagdo online ¢ contexto, campo de pesquisa e dispositivo
formativo" (SANTOS, 2019, p.20). Por esta razdo, criamos dispositivos para ensinar,
aprender e pesquisar.

Nosso dispositivo de Aulas de Espanhol foi elaborado como um desenho didético hibrido,
isto €, que contemplasse as esferas da comunicacao sincrona (simultaneo entre os sujeitos da
interacdo) e assincrona (atemporal, que independe da simultaneidade) para desenvolver o
letramento em espanhol com vistas a internacionalizagdo de nossas pesquisas. A decisdao por
um modelo hibrido se direcionou para uma aprendizagem mais prolongada, que nao se
limitasse apenas aos encontros semanais presenciais que se deram entre mar¢o e novembro de
2024.
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O sincrono se deu presencialmente, todas as tercas-feiras, no Instituto de Educagdo da
[Instituicdo omitida] ou através da interface online Zoom Meeting. J4 a mediacdo assincrona,
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ocorria através do grupo de Whatsapp e do Blog Espanhol para académicos no qual
propunhamos atividades de curta duracao, entre 10 e 15 minutos, cuja intengdo era ampliar o
que trabalhamos no encontro anterior ou o que trabalhariamos no proximo. Os comentarios
deixados pelos praticantes se constituiam na interacdo assincrona, possibilitando novas
formas de interagdo e colaboragdo entre os praticantes.

A abordagem adotada foi pautada na comunicativa intercultural que agrega aos principios do
ensino comunicativo de linguas “uma forte preocupagdo com a dimensao cultural do ensino e
da aprendizagem de lingua estrangeiras” (OLIVEIRA, 2014, p.182) e participaram, ao todo, 6
(seis) integrantes do grupo de pesquisa, estudantes com orientagdes em andamento, dentre
eles, tinhamos o seguinte quadro: dois alunos de Iniciagao Cientifica (IC), uma mestranda,
dois doutorandos e uma doutora, conforme se v€ abaixo:

Quadro 1. Praticantes da pesquisa

Praticantes da pesquisa

Nome Idade Formacao
G 24 Graduando em Letras — Portugués/Literaturas (IC)
Mc 25 Graduando em Letras — Portugués/Inglés (IC)
S 56 Graduada em Historia (Mestranda)
F 43 Mestre em Educagdo (Doutorando)
Ma 26 Mestra em Educag@o em Ciéncias e Matematica (Doutoranda)
M 52 Doutora em Educacao

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Antes de iniciar as atividades no dispositivo, realizou-se uma anamnese inicial, momento em
que os praticantes responderam um questionario de Analise de Necessidades no Google
Forms, composto de sete perguntas que contemplavam idade, se falavam ou ndo espanhol,
acerca de aprendizagem formal da lingua, os tipos de contato que tinham, suas crengas acerca
de nao falar a lingua, a importancia dessa aprendizagem, das emocgdes e possiveis facilidades
e bloqueios. As questdes, que se podem ver a seguir, serviram como base para montar o
planejamento do dispositivo.
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3. Coma ¢ © seu contate com a lingua? Margue uma ou mais opgdes. *

Pesquisa - CPDOC - Espanhol Sz outro, escreva abaixo
B I U &= ¥« Através de textos livres
Formuldrio inicial para diagndstico de aprendizagem e itinerancia relacicnada ao Através de texios acad@micos
espanhal.
Através de dudios, coma podeasts, par exemplo
E-rmail *

. Atraves
E-mail vilido

Através de contato com falantes da lingua

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragfes

Através de redes sociais

Acesse o questionario aqui
- o * Mo tenho cantato
Escreva seu nome completo.

- Qutros..
exto de resposta curta

4. Sevoed nio fala a lingua, por que acredita que nao a fala?

Qual a sua idade? *
Texto de resposta langa

Texta da resposta curta

5. Que impertancia wvocd acredita que a lingua tem (cu pode ter) para a sua vida
académica? Discorra sobre o tema
1. vocé fala espanhol? *

Texto d= resposta langa

Sim
Mic
&. Wocé acredita na importancia das emogdes para o seu processo de ensing.
aprendizager? Explique.
2. Wocé ja teve aprendizagern formal da lingua? * Texto de resposta longa

Sim, estudei na escola

Sim, estudai em um curso 7.0 quevocéd acha gue blogueia ou facilita esse processa? *

Mo Texto d= resposta langa

Figura 1. Questionario de analise de necessidades
Fonte: elaborado pela autora, 2024.

O questiondrio aplicado aos praticantes funcionou como dispositivo para a analise de
necessidades, fornecendo um perfil linguistico e expectativas dos participantes. Inicialmente,
100% dos praticantes revelaram ndo se considerar falantes de espanhol, um dado significativo
que guiou a decisdo de iniciar os encontros a partir de questdes basicas. As razdes
predominantes foram a falta de estudos ¢ a falta de oportunidades para a pratica. Por outro
lado, o contato com a lingua (questdo 3) se dava, principalmente, por meio de falantes
nativos, videos e, de forma alinhada ao perfil do grupo de pesquisa, textos académicos. As
motivagdes ratificaram os objetivos do dispositivo pedagogico, com énfase na aproximagao
com comunidades académicas, no acesso a leituras, teses e palestras ¢ no desejo de
internacionalizacao.

As informagdes interpretadas foram imprescindiveis para o desenho inicial do curso. As
respostas ofereceram um panorama rico das motivacdes, expectativas e dos desafios
percebidos pelos aprendizes, servindo como base para o planejamento das aulas. Esse
material permitiu que o dispositivo didatico fosse concebido de forma responsiva as
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demandas do grupo, evidenciando o papel central da analise de necessidades para o ensino de
linguas para fins especificos.
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Com base na Andlise de Necessidades, o dispositivo foi desenhado com o objetivo de
promover o letramento em espanhol dos praticantes. Como a maioria ndo tinha
conhecimentos bdasicos da lingua, comecamos abordando temas mais gerais para,
posteriormente, ir restringindo-os. No inicio, criamos um material para distribuir em aula,
como se pode ver na figura a seguir. Nele, fizemos inicialmente uma sensibilizagdo dos
praticantes com a can¢ao Latinoamérica do grupo Mana e depois promovemos uma discussiao
sobre o que significa ser latino e nosso lugar como brasileiros neste contexto.

Clase 1

(QUIENES SOMOS?

Escucha la cancion Latinoamérica del grupo Mana
:Qué entendiste de la cancion?

:Conoces a estas personas? ¢ De donde son?l

et
Figura 2. Material da Aula 1
Fonte: elaborada pela autora, 2024. Imagens Creative Commons

A partir dos textos, abordavamos a questdo vocabular e a prontncia, j4 que nosso objetivo
sempre foi guiar os praticantes rumo a fala e a compreensdo dos conteidos a que tinham
contato. A compreensdo do vocabulario tem papel imprescindivel, pois “sem significado a
palavra nao ¢ palavra, mas som vazio” (VYGOTSKY, 2000, p.10), isto ¢, perde significado,
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4

que ¢ “parte inalienavel da palavra” (id.). Ao lidar com palavras que ndo entendemos, mesmo
que estejam dentro de um contexto, se simplesmente as pulamos podemos ou perder parte do
todo ou, se esta ¢ essencial para a compreensao, perder o todo. Por isso, a construcao de

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

vocabulario ¢ mais que um amontoar de palavras num papel ou documento, mas aumentar
conhecimento na lingua e compreensao, ressignificacdo constante de sentidos que se somam a
cada nova partilha.

Utilizamos textos de autores como Eduardo Galeano, Antonio Machado, Victoria Santa Cruz,
Entrevista a Nina da Hora, bem como chegamos a conseguir trabalhar em aula com resumos
em espanhol de outras pesquisas. O objetivo era que os praticantes produzissem 0s resumos
de seus proprios trabalhos. Posteriormente, objetivamos a leitura de prélogos, agradecimentos
de trabalhos académicos, e, chegar a géneros mais extensos, como resenhas, artigos, sempre
visando a pratica de leitura, a fala, a produgdo escrita individual e oral dos praticantes em
cada género.

Para isso, no comego, utilizamos as unidades impressas, materiais disponibilizados no Blog
Espanhol para Académicos, videos para debate, musicas. Também pedimos para que
assistissem a videos que abordassem questdes gramaticais, conforme se pode ver na figura
abaixo. Praticando em casa, ao nos encontrarmos na semana seguinte, tirariamos as davidas e
avangariamos com nossas atividades sincronas. Na imagem a seguir ¢ possivel ver uma
postagem do blog sobre Hablar del cotidiano.
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19 Hablar del cotidiano - el Presente
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Para hablar de nuestro cotidiano, de acciones que ejecutamos a menudo utilizamos el Presente de
indicativo.

Como vimos en nuestro encuentro, podemos dividir este tiempo en algunos tipos de acuerdo con
la irregularidad que ocurre.

En este post hablaremos de las acciones regulares y de las reflexivas, accede aqui a la
explicacién y al material.

Para editar el material, haz tu propia copia en Archivo> hacer una copia.

Y comenta abajo las frases que creaste al final de nuestra explicacion:

Figura 3. Postagem no blog sobre falar do cotidiano
Fonte: Blog Espanhol para académicos, 2024.

Ao clicar em “aqui”, os praticantes se deparavam com um drive numerado e o video
explicativo. Desta forma, o tempo de nossos encontros de uma hora semanal seria otimizado e
estes se tornariam mais fluidos e mais dedicados a interatividade.

1- VERBOS REGULARES E REFLEXIVOS EM ESPANHOLm... 22 @ eu 22 de mar. de 2024 eu 67 MB & & 2 0N

MATERIAL DE LAS CLASES 2t . eu 26demar.de2024 By L. . 24MB

Figura 4. Google Drive com video explicativo
Fonte: Google Drive da autora, 2024.

A cada encontro, os praticantes deveriam cumprir missdes para que pudessem se desenvolver
um pouco mais na lingua. Sempre com apoio de materiais € comunica¢do em nosso grupo de
Whatsapp, como se v€ na imagem a seguir.
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Sel que estamos todos na correria de
NOSSas rotings, porém, gostaria de fazer
um trato com ves: reservar 15 minutinhos
durante a semana fora do nosso encontro
para fazer alguma atividade relacionada
ao espanhol, que inclui nosso blog e algo
mais que vocés descubram. Por i550,
pensem durante a semana nos buracos do
asfalto de vocés

Quando a gente otha o asfalto, ele
normalmente ndo ¢ tio lisinho, sempre

ha algum buraco no caminho, esses 830
03 horanios livres que 1emos - 3s vezes

10 minutinhos... que ja fazem toda a
diferenca.

A participacdo de ves é essencial

« pra mim - e inclusive para a minha
motivacdo neste trabalho pq meu
objetivo é que vCs consigam se
comunicar em espanhol e apresentar
falando BEM em outro pais @ ¢ pra
iss0, preciso da implicac... Ler mals

&/
Vocés topam selecionar esta semana em

que dia, fora do GPDOC, durante 15 min.,
vcs se dedicario ao espanhol?

€O Selecicne

() Sim, topo

Figura 5. Grupo de Whatsapp

Fonte: acervo da autora, 2024.

Trabalhamos também com poemas, videos, textos auténticos como a entrevista a Nina da
Hora, cientista da computagdo, pesquisadora, podcaster, estudante, critica de temas
relacionados a Inteligéncia Artificial a Gabriel Diaz Campanella do jornal El pais’ em

3 Entrevista: Nina da Hora: “La tecnologia refuerza el problema de racismo estructural de Brasil”. Disponivel
em: <https://elpais.com/america-futura/2023-03-24/nina-da-hora-la-tecnologia-refuerza-el-problema-de-
racismo-estructural-de-brasil.html>. Acesso em: 20 abr. 2024.
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Montevideo. Em aula, cada um lia um paragrafo em voz alta e o discutiamos em grupo. As
contribuigdes do trabalho com Nina da Hora vao além de simplesmente ler sua entrevista,
pois trazem uma cientista negra para o centro da cena, escolha que nao fizemos de forma
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neutra. Ademais, o tema defendido pela pesquisadora foi imprescindivel para nosso grupo: o
racismo algoritmico. E possivel acessar o blog que contém os hiperlinks tanto da entrevista
quanto do documento através do link em nota de rodapé*.

Também utilizamos sites e aplicativos como o Wordwall para praticar vocabulario
relacionado ao alfabeto e suas letras além da prontncia, Mentimeter para uma apresentacao
interativa a que os participantes conseguiam acessar com um codigo de acesso e, através de
seus smarthphones, era possivel responder a varios tipos de perguntas relacionadas a cangao Y
no hago mds na’. Praticamos com resumos académicos e o site Mindmeister® no qual criamos
juntos um mapa mental a partir dos resumos lidos. Vimos o poema Me gritaron Negra de
Vitoria Santa Cruz, discutimos e propusemos a producdo de suas proximas historias.

RESULTADOS

Considero que o dispositivo de ensino de espanhol teve sua relevancia e buscou se alinhar as
necessidades do grupo de pesquisa, embora tenha enfrentado alguns dilemas frente as
multiplas demandas académicas e profissionais que os participantes ja encaravam. Apesar de
uma flexibilizagdo que se obtém a partir do assincrono, era no sincrono que tinhamos um
maior engajamento. Essa dindmica, embora permitindo a flexibilidade necessdria para a
participagdo inicial, gerou desafios para a consolidacio de um aprendizado continuo e
progressivo.

Isso reflete a tensdo entre o ideal e a realidade da vivéncia universitaria, onde a sobrecarga e a
necessidade de priorizagdo de tempo e energia levam a pretericdo de iniciativas adicionais,
mesmo que enriquecedoras. Sempre que percebiamos uma maior dispersdo, iamos para o
Whatsapp, perguntdvamos aos praticantes como poderiamos melhorar e fomos recalculando
rotas ao longo do trabalho.

O desenvolvimento das habilidades comunicativas interculturais esperadas foi impactado de
certa forma pelos desafios de engajamento assincrono e pelos contratempos inerentes a
condugdo do dispositivo, como problemas técnicos, falta de tempo do grupo, descontinuidade.

4 Baptista, Stella. Entrevista 2 Nina da Hora no jornal El pais. Espanhol para Académicos, 13 jun. 2024.
Disponivel em:<https://sihablamosenufirj.blogspot.com/2024/06/entrevista-nina-da-hora.html>. Acesso em: 9
jun. 2025.

5 Acesse 0 Mindmeister através do link <https:/www.mindmeister.com/>.
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Embora houvesse avancos pontuais na leitura de textos em espanhol, uma melhora na
compreensdo de vocabulario especifico e, também, um desenvolvimento na pronuncia, a
auséncia de uma pratica mais consistente no assincrono limitou o aprofundamento desejado.

Por mais for¢ca de vontade que tenha o(a) professor(a), nem sempre conseguird motivar os
estudantes, pois ha fatores que sdo extrinsecos a sua vontade. Em acordo com bell hooks
(2013, p.18), “é preciso desconstruir [...] a noc¢do tradicional de que o professor ¢ o Unico
responsavel pela dindmica da sala”, ainda que buscassemos transformar a sala de aula num
lugar de entusiasmo pelo aprendizado. Assim como hooks (2013, p.60), neste processo,
precisamos “abrir mao da [...] necessidade de afirmagao imediata do sucesso no ensino”.

Apesar de ndo ter alcancado os primeiros objetivos, ainda assim consideramos positiva a
experiéncia do dispositivo, pois contribuiu para uma introdugdo a lingua. O uso de sites e
aplicativos nos permitiu a exploracdo de recursos auténticos, refor¢ando a ideia de que a
tecnologia ¢ fundamental para o LinFE. E preciso modéstia para reconhecer que “ninguém
forma ninguém” e que cada estudante tem a responsabilidade de “transformar em formagao os
conhecimentos que adquire ou as relagdes que estabelece” (NOVOA, 2004, p.15). Cabe a nds
professores(as) refletir sobre as praticas que funcionaram (e, também, as que ndo) com
humildade suficiente para ndo nos colocarmos no centro do ensino-aprendizagem, mas lado a
lado com os praticantes da pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo propos discutir a importancia do ensino-aprendizagem de espanhol como lingua
adicional, com foco na sua vertente para fins especificos (LinFE), e analisar as
potencialidades e desafios da educagcdo online nesse processo. Partindo de uma
contextualizagdo da relevancia do espanhol como lingua adicional no cenério contemporaneo,
exploramos o conceito de LinFE e sua interseccao com a educagdo online, destacando tanto
as promessas quanto os obstaculos inerentes a essa modalidade.

A relevancia de uma andlise de necessidades detalhada, como a conduzida na etapa inicial
deste trabalho, mostrou-se indispensdvel para a criagdo de um percurso de aprendizagem
verdadeiramente alinhado aos propositos dos aprendizes. A andlise do dispositivo de LinFE
implementado junto ao grupo de pesquisa permitiu ilustrar de forma concreta como as
necessidades comunicativas de uma comunidade de pratica especifica podem ser
contempladas por meio de uma abordagem pedagodgica mediada por tecnologias.
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A partir da analise de necessidades e do delineamento do dispositivo, foi possivel observar
que a flexibilidade e o acesso proporcionados pela educagdo online foram cruciais para a
participagao dos pesquisadores com agendas restritas, especialmente nas atividades sincronas.
Além disso, a utilizagdo de recursos auténticos da area de pesquisa, facilitada pelas interfaces
digitais, demonstrou o potencial da tecnologia para enriquecer a compreensdo textual e o
vocabulario especifico dos praticantes.

Contudo, a experiéncia também ressaltou desafios importantes. A manutencdo do
engajamento ¢ a necessidade de autodisciplina dos praticantes foram pontos de atencao,
reforcando a importancia de estratégias pedagdgicas que incentivem a autonomia do aprendiz
em contextos digitais. A participacdo nas atividades assincronas revelou-se um desafio
significativo, limitando o engajamento continuo e o aprofundamento das intera¢des dos
praticantes.

Este trabalho, portanto, ndo apenas reitera o papel promissor das tecnologias digitais no
LinFE, mas também destaca a necessidade critica de estratégias robustas para promover o
engajamento continuo, especialmente no modo assincrono, para que o potencial dessas
ferramentas seja plenamente realizado. Para o campo da Linguistica Aplicada e da Educagao,
este trabalho contribui ao oferecer um exemplo pratico de como a teoria do LinFE e o uso de
tecnologias podem se concretizar em uma experiéncia de ensino situada e relevante.

Em termos de implicagdes, este estudo corrobora a literatura que aponta para o papel
transformador das tecnologias digitais no ensino de espanhol como lingua adicional,
especialmente na area de LinFE. Ele sugere que, ao invés de meramente replicar modelos
presenciais, o ensino de LinFE em ambientes mediados pelas tecnologias demanda um
planejamento pedagdgico que reuna as potencialidades do digital e, ao mesmo tempo, aborde
proativamente os seus desafios na cibercultura.
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