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RESUMO

Este artigo é desdobramento de uma pesquisa cujo objetivo foi refletir sobre possibilidades de a formagdo
continuada de professores em/com metodologias ativas e tecnologias digitais contribuir para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas inovadoras, durante e pds-pandemia. Contribuicdes como as de Gatti (2021), Imbernén
(2011), Kenski (2011), Carbonell (2002), Franco (2020), Moran (2018), Macedo (2021), Santos (2014) e outros,
foram essenciais para as reflexfes construidas. Das andancgas resultantes de uma pesquisa-formacdo, foram
evidenciados desafios e possibilidades em relagéo a apropriacdo pedagdgica dos artefatos digitais, bem como a
necessidade de avangos quanto ao uso critico e criativo desses que, além de recursos, precisam ser reconhecidos
como objetos de estudo, consideradas as influéncias que a cibercultura exerce sobre diversos aspectos de ordens
individual e coletiva.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo continuada de professores. Metodologias ativas. Tecnologias digitais. Praticas
pedagdgicas inovadoras. Pandemia. Pesquisa-formacao.

ABSTRACT

This article is the result of a research whose objective was to reflect on possibilities for the continuing education
of teachers in/with active methodologies and digital technologies to contribute to the development of innovative
pedagogical practices, during and after the pandemic. Contributions such as those by Gatti (2021), Imbernén
(2011), Kenski (2011), Carbonell (2002), Franco (2020), Moran (2018), Macedo (2021), Santos (2014) and others,
were essential for the constructed reflections. From the wanderings resulting from a research-training, challenges
and possibilities were highlighted in relation to the pedagogical appropriation of digital artifacts, as well as the
need for advances regarding the critical and creative use of these that, in addition to resources, need to be
recognized as objects of study, considered the influences that cyberculture exerts on various aspects of individual
and collective orders.

KEYWORDS: Continuing education. Active methodologies. Digital technologies. Innovative pedagogical
practices. Pandemic. Research-training.

RESUMEN

Este articulo es el resultado de una investigacion cuyo objetivo fue reflexionar sobre las posibilidades de la
formacion continua de docentes en/con metodologias activas y tecnologias digitales para contribuir al desarrollo
de préacticas pedagdgicas innovadoras, durante y después de la pandemia. Aportes como los de Gatti (2021),
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Imbernoén (2011), Kenski (2011), Carbonell (2002), Franco (2020), Moran (2018), Macedo (2021), Santos (2014)
y otros, fueron fundamentales para los reflejos construidos. A partir de las divagaciones resultantes de una
investigacion-formacién, se destacaron desafios y posibilidades en relacién a la apropiacion pedagogica de los
artefactos digitales, asi como la necesidad de avances en cuanto al uso critico y creativo de estos que, ademas de
recursos, necesitan ser reconocidos como objetos de estudio, considerados las influencias que la cibercultura ejerce
sobre diversos aspectos de los érdenes individuales y colectivos.
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PALABRAS CLAVE: Formacion continua del profesorado. Metodologias activas. Tecnologias digitales. Practicas
pedagdgicas innovadoras. Pandemia. Investigacion-formacion.

INTRODUCAO

Vagando em verso, eu vim
Vestido de cetim

Na mao direita, rosas

Vou levar

(Andancas, Beth Carvalho, 1969)

Era marco de 2020 quando a Organiza¢do Mundial da Satde (OMS) anunciou a pandemia da
Covid-19. Até que a vacina fosse desenvolvida e chegasse aos bragos da populacdo, o
isolamento ou distanciamento social, associado as medidas sanitarias como o uso de méscaras
em locais publicos e 0 maximo de cuidado com a higiene das maos, foram as maximas em favor
da vida. Diferente do que alguns discursos charlatanistas tentaram disseminar, e apesar de
alguns desservicos por parte do poder publico, a ciéncia, a arte, a saude, a cultura, a educacéo,
a economia... ndo pararam. Profissionais de todas as areas, sérios e comprometidos com a vida,
dedicaram seus esforcos em pensar e agir sobre as necessidades demandadas por aquele
momento historico.

Embora houvesse a sensa¢do de a caminhada ser solitéria, as andancas foram coletivas e, cada
um que assumiu o seu papel de cidaddo do mundo, vestiu, no sentido figurado, a sua roupa de
gala e levou & mao o melhor que tinha para espalhar. Na educagdo, professores, gestores,
estudantes e comunidades se responsabilizaram por manter as atividades, apesar dos diversos
problemas de carater estrutural e pedagdgico. As tecnologias digitais de informagdo e
comunicacédo (TDICs) foram a principal alternativa encontrada para que a educacdo, mesmo
em condi¢fes questionaveis, se mantivesse presente. Deste cenario resultou a pesquisa-
formacéo que deu origem a este artigo.

O objetivo do trabalho foi refletir sobre possibilidades de a formagéo continuada de professores
em/com metodologias ativas e tecnologias digitais contribuir para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inovadoras, durante e pos-pandemia®. Por meio da parceria entre a

2 0 termo é utilizado n3o porque assegura-se que a pandemia ja terminou, mas por considerar-se que o assunto
em discussdo se faz relevante mesmo depois de superada esta crise sanitdria, uma vez que o tema ja se mostrou
pedagogicamente necessario antes mesmo deste marco histdrico.
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Universidade do Estado de Minas Gerais e a Secretaria Municipal de Educacédo de Pocos de
Caldas (MQ), foi realizado o curso de extensao “Metodologias digitais com TDICs”, destinado
a professores da Educacédo Basica e desenvolvido a distancia, por meio de atividades sincronas
e assincronas.

Entre as fraturas expostas pela pandemia na educacdo, mostraram-se a necessidade de
democratizar o acesso aos recursos digitais por parte de escolas, professores e estudantes, e de
avangar na construgdo de praticas pedagdgicas que, como o apoio dos recursos digitais, estejam
em consonancia com 0 uso critico e criativo destes artefatos. H& tempos pesquisadores
defendem a apropriacdo pedagdgica da cultura digital, o que passa pela fluéncia tecnoldgica,
mas vai além dela. Ao contrario do que pregam alguns discursos hegemdnicos, privatistas e
marqueteiros, presentes até na iniciativa publica, modernidade tecnol6gica nenhuma vai
garantir melhora na qualidade da educacdo se crencas, praticas, condi¢cdes de trabalho e
politicas publicas ndo forem articuladas em favor de aspectos como protagonismo, autoria,
leitura critica de mundo e compromisso com a justica social, por parte de docentes e discentes.
Eis o fundamento tedrico-pratico deste estudo.

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA
CIBERCULTURA

A formacao dos professores precisa ser reconhecida como processo sistematico e organizado o
qual faz parte do desenvolvimento profissional docente e, portanto, uma responsabilidade
individual, coletiva e institucional. Tal sistematizacdo perpassa por reconhecer os saberes da
experiéncia como, necessariamente, tedrico-praticos, reflexivos, condicionados por fatores
econémicos, politicos, sociais, culturais, pedagdgicos; e precisam ser constantemente
re/construidos, a partir da autoria dos professores cujas vozes ecoam as necessidades reais de
contextos multifacetados.

Embora haja um namero significativo de pesquisas defensoras desta perspectiva, também ha
estudos que denunciam a prevaléncia de realidades centradas na mera atualizacao conteudista,
conforme apontam Candau (1996) e Inforsato e Passalacqua (2018). 1sso secundariza os papéis
das escolas, dos professores, dos estudantes e de suas respectivas necessidades reais em
processos formativos apéticos diante das dimensbes moral, ética, reflexiva, politica e
transformadora da educacao.

O uso pedagogico das TDICs aparece como mais uma demanda da sociedade do século XX,
pois, como esclarece Kenski (2011), esses artefatos séo linguagens que, portanto, interferem
nas formas de informar, comunicar, pesquisar, expressar, consumir, criar, interagir, decidir,
ensinar e aprender. Nesse sentido, precisam ser utilizados enquanto recursos e objetos de estudo
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em consonancia com a concepc¢do de educacao (de qualidade), sujeitos e sociedade que se
almeja construir.

Com base em Imbernén (2011), a perspectiva de qualidade defendida aqui se mostra por meio
de processos que primam pela colaboragdo, criticidade, criatividade, protagonismo, autoria,
problematizacédo da realidade. Para tanto, o uso pedagdgico dos artefatos digitais se da a medida
que:

a) Midias classicas e digitais sdo combinadas e utilizadas para ampliar as experiéncias de
participacdo, criacdo, comunicacdo e constru¢cdo do conhecimento; combinar e expandir
tempos, espacos, recursos, metodologias, linguagens e interagdes; comunicar de maneira
horizontal, democratica, participativa, autoral; e fazer da internet um meio para a educacéo
inovadora. (SILVA, 2010).

b) Tecnologias digitais s@o reconhecidas e sistematicamente exploradas como fonte de
informacdo, objeto de investigacdo e meio de criacdo. (COSTA, 2013).

c) Os conhecimentos sobre tecnologias estdo inter-relacionados aos demais saberes
necessarios a mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem: conhecimento tecno-
pedagdgico do contetido. (KOEHLER e MISHRA, 2006, 2008, citados por MARCELO,
2013).

Ferrés e Piscitelli (2015), sinalizam dimensdes e seus respectivos indicadores de competéncias
que acrescentam aos esclarecimentos sobre o uso critico e criativo dos artefatos digitais, por

parte de professores e estudantes:

Quadro 1. Dimensdes e indicadores de competéncias midiaticas

Dimensdes Competéncias no &mbito da anélise | Competéncias no ambito da expressao
Linguagem Compreender diferentes cddigos de Expressar-se por meio de diferentes
representacdo. cadigos.
Tecnologia Compreender o papel das TDICs na Explorar o potencial da multimidia.
sociedade.
Processos de interacdo Auvaliar e discernir sobre o consumo Construir posturas de uso critico.
de midia.

Processos de producéo e
difusdo

Conhecer os diferentes modos de
producdo e comunicacao de
informacdes.

Apropriar-se de diferentes modos de
producdo e comunicacao de
informacdes.

Ideologia e valores

Identificar e avaliar valores e
ideologias explicitos e implicitos.

Criar produtos que contestam e
modificam os valores.

Estética

Sensibilidade para identificar valor
estético.

Produzir criativamente.

Fonte: construcdo propria, a partir de Ferrés e Piscitelli (2015)
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Eis uma diversidade de competéncias associadas a valores éticos e estéticos e a producéo e
expressdao de mensagens por meio de variados recursos e linguagens que precisam ser
sistematizados em favor da participacdo e da autonomia, nos mais diferentes momentos do
processo de ensino-aprendizagem, e voltados ao compromisso com a vida social e cultural dos
sujeitos. E neste sentido que precisam ser planejadas e materializadas as iniciativas e politicas
de formacéo, inicial e continuada, de professores, com vistas a uma educacao inovadora. Muitas
sdo as iniciativas marketeiras que se apropriam das TDICs para fortalecer modelos
exclusivamente transmissivos, massivos, a servico da ldgica conteudista e excludente de
mercado. Mas também é possivel, e necessario, que escolas, universidade e poder publico
somem esforgos para incentivar uma radical mudanca cultural em relacdo a apropriacdo critica
e criativa dos artefatos digitais, em consonancia com o exercicio da cidadania e com a
superacdo da educacdo bancéria, denunciada por Freire (2011) como acritica e silenciadora.

Revista Docéncia e Clibercultura

TDICs E METODOLOGIAS ATIVAS EM PROL DA INOVACAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS

As origens das discussdes sobre metodologias ativas sdo localizadas por Libaneo (1994),
Cambi (1999), Gauthier (2010) entre o final do século XIX e inicio do século XX, quando
movimentos europeus e norte-americanos representaram a contestacdo dos paradigmas
tradicionalistas, predominantes desde o século XVII e sustentados em preceitos de bases cristad
e econdmica. Entre os aspectos alvos de oposicdo, estavam (estdo?) a conservacao de saberes
sedimentados, imitacdo dos mais experientes, relacdes de poder hierarquizadas, acimulo de
respostas desvinculadas de necessidades reais e o principio da eficiéncia perpetuado na
alfabetizacdo do maior numero de alunos, ao menor custo e em menos tempo. O controle da
ordem, por meio de puni¢Ges e recompensas, se faz necessario. Como contribuicdes dos
modelos tradicionalistas estdo o quadro negro, o ensino simultaneo de conteudos, as medidas
legislativas para tornar a escola obrigatoria, gratuita e laica. Estratégias utilizadas para alcancar
maior camada social apta a trabalhar pelos interesses econdémicos do Estado.

A negacdo desse paradigma tradicionalista € a principal marca da Pedagogia Nova,
constantemente associada a nomes como o de John Dewey, em esfera internacional, e de Anisio
Teixeira, em esfera brasileira. Apesar dos problemas relativos a auséncia de fundamentos
sistematicos e do questionamento das desigualdades sociais, as primeiras iniciativas deste
paradigma foram decisivas para impulsionar politicas publicas e pesquisas refletidas na pratica
escolar.

Abordagens mais recentes sobre a aprendizagem ativa, como em Moran (2018, p. 4), considera
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que “... as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com orienta¢do do professor...”. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), da Educacdo Bésica a Superior, também contempla o desenvolvimento integral, a
formacdo cientifica, tecnologica, profissional e cidadd, a criacdo cultural e 0 pensamento
reflexivo (BRASIL, 1996). Esses preceitos estdo em consonancia com Freire (2011), no que se
refere a0 compromisso da educacdo com a emancipacao dos sujeitos e com a transformacao
das suas realidades.
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Nesse sentido, a aprendizagem é um processo ativo de relacdo com a realidade na e por meio
da qual os significados séo construidos na relacdo com os outros e com o planeta. Educar néo
é treino, mas um trabalho rigoroso, coletivo e continuo de potencializacdo da consciéncia,
liberdade e humanidade. A escola, enquanto lugar formalmente reconhecido para ensinar
diversos saberes, pois representada por profissionais preparados para tal, é, portanto, espaco
privilegiado para valorizar os repertérios culturais dos sujeitos e investir em suas capacidades
de leitura critica e cri/ativa de mundo. Assim:

A combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis hoje é
estratégica para a inovacao pedagdgica. As tecnologias ampliam as possibilidades de
pesquisa, autoria, comunicagdo e compartilhamento em rede, publicacéo,
multiplicacdo de espacos, de tempos; monitoram cada etapa do processo, visibilizam
os resultados, os avancos e dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e
redefinem a troca entre os espagos formais e informais através de redes sociais e
ambientes abertos de compartilhamento e coautoria. (MORAN, 2018, p, 12).

Considerar a cultura digital nos processos, ativos, de ensino-aprendizagem é responsabilidade
social, pois tem a ver com inclusdo, ndo somente digital. Envolve reconhecer e fazer cumprir o
direito de criangas, jovens e adultos terem acesso a informacdo, se expressarem, participarem
socialmente, exercerem a cidadania. Com base nesta perspectiva precisam ser fortalecidas as
politicas de democratizacdo do acesso aos artefatos digitais e dos seus usos critico e criativo.

Gatti (2021) considera que as metodologias ativas e as TDICs podem contribuir para a
superacao do predominio da exposicdo de conteudos e/ou da arguicao por parte dos professores.
A autora salienta que as maneiras encontradas para atender as necessidades pedagogicas em
tempos de pandemia podem impulsionar outras perspectivas e maneiras de fazer educacédo
presencial e a distancia. E urgente considerar isto ndo apenas como possibilidade, mas como
necessidade nas praticas pedagogicas. A titulo de prevencdo das abordagens praticistas e rasas
de mercado em torno da pedagogia ativa e da cibercultura na educacéo, entende-se por praticas
pedagogicas o que Franco (2015, 2020) considera como acdes cientificas, rigorosas,
intencionais e conscientes de seus propdsitos politico-pedagdgicos. Para tanto, a formacéo
docente (inicial e continuada) precisa ser reflexiva.
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Assim como Zeichner (2008), compreende-se aqui que esta formacao esta a servico das lutas
por justica social e para a qual é preciso melhorar a qualidade da educagdo. Ao denunciar o
desservico da crescente influéncia do setor privado no fortalecimento do tecnicismo e da
mercantilizacdo na formacéo docente, Zeichner (2013) apresenta uma proposta, conforme mapa
mental a seguir:

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

Investimentos — C A dad Contextualizacdo
Conflites =~ ——— ] omunidade T Utopia

— /’:_: Pesquisa Supervis&o \
Colaboracao e ™ Resolucdo de

troca de Espagos

. . o problemas
saberes ~_ Horizontalidade hibridos Pertenca 1
Planejamento T — Dilemas
-_‘_‘_"‘_‘—'—-—._

Universidade

-

Justica social Multiculturalismo

Figura 1. Proposta para a formagéao reflexiva dos professores
Fonte: produgdo propria, a partir de Zeichner (2013)

Devidas importancias sdo atribuidas a universidade, escola e comunidade como espacos
articulados de formacdo. Parceria baseada em relacdes democréticas, comprometida com a
justica social, com a valorizacdo das culturas, e com desvelar e resolver problemas reais. Os
sujeitos precisam ser assumidos e assumirem-se como co-autores dos processos. A melhora da
aprendizagem, para além das praticas de ensino, € influenciada pelas méas condi¢des de trabalho
dos professores e pelas desigualdades sociais. Constata¢des validadas pelas fraturas expostas
durante a pandemia da Covid-19, quando a falta de acesso aos recursos digitais e as caréncias
pedagdgicas para utiliza-los se mostraram como urgéncias.

Neste sentido, as mudancas voltadas a qualidade na educacdo precisam ser pensadas sob a
perspectiva de inovacdo que, para Carbonell (2002), equivale a um processo colaborativo,
sistémico, complexo, conflituoso, atento a integralidade, fundamentado nas necessidades reais
de ensino-aprendizagem e, para se materializar depende do engajamento ndo s6 dos
professores, principal forca de mudanca, mas, tdo importante quanto, da gestéo (instituicdes de
educacdo formal e poder publico).

A PESQUISA-FORMACAO ENQUANTO CAMINHO FRENTE A PROBLEMAS
EDUCACIONAIS EVIDENCIADOS PELA PANDEMIA DA COVID-19
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Reconhecida a insuficiéncia da formacao inicial para dar conta de todas as demandas do
cotidiano profissional docente, a formacéo continuada é uma das necessidades para fortalecer
os saberes da experiéncia, desde que planejada, desenvolvida e avaliada com base nos lugares
de falas dos professores. A universidade tem muito a assumir e somar, por meio da articulagédo
entre ensino, pesquisa e extensao.
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Sob esta perspectiva foi realizada uma pesquisa-formacao que, como esclarece Macedo (2021),
se compromete com a transformagéo da realidade, por meio do valor atribuido a aprendizagem
coletiva, a qual supera os saberes conceituais, administrativos e técnicos. A formagdo néo é
apenas resultado, mas compromisso inicial e explicito na pesquisa, desde a sua projecao.
Pesquisar com a experiéncia é estratégia basica, requer abertura e curiosidade para com as
singularidades das vivéncias as quais refletem os saberes, fazeres e conviveres dos sujeitos. A
experiéncia vivida é fonte das indagacdes, a fundamentacéo tedrica funciona como inspiradora
dos saberes do pesquisador e 0s saberes da experiéncia ddo origem a novas praticas e teorias.

Mas por que no contexto da cultura digital? Porque foi uma urgéncia evidenciada no periodo
da pandemia e porque, em consonancia com Santos (2014):

E preciso, além de ter acesso aos meios digitais e sua infraestrutura, vivenciar a
cultura digital com autoria criadora e cidada. Saber buscar e tratar a informagéo em
rede, transformar informacdo em conhecimento, comunicar-se em rede, produzir
textos em varias linguagens e suportes sdo saberes fundamentais para integracéo e
autoria na cibercultura. (SANTOS, 2014, p. 83).

Da assungdo desta responsabilidade, resultou o curso de extensdo, de sessenta horas,
“Metodologias Ativas com Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicagéo” (MATDIC),
desenvolvido de agosto a outubro de 2021, e destinado a professores da Educacdo Baésica,
atuantes na rede publica da cidade de Pocos de Caldas (MG). Por causa medidas de isolamento
social resultantes da pandemia da Covid-19, 0s seis encontros sincronos, quinzenais, ocorreram
por meio do Google Meet, enquanto as atividades assincronas foram realizadas por meio do
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Moodle. A oferta de maneira remota foi
rigorosamente assumida como oportunidade de legitimar a relevancia da experiéncia para a
formacgédo e atuacdo dos professores, pois, como defende Santos (2014), € preciso buscar
solucdes relativas a parceria entre educacao e cultura digital. Para isso, o ciberespaco deve ser
reconhecido como espaco de ensino-aprendizagem que, portanto, ndo se reduz a estruturas
técnicas, mas se constitui enquanto espacos sociais e culturais, para e pelos quais as técnicas
necessitam ser planejadas, desenvolvidas e avaliadas.

A experiéncia resultou da parceria entre a Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e
a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) que, por meio do Centro Municipal de Referéncia
do Professor "Monsenhor Trajano Barroco™ (CERPRO), possui o "Programa Educador
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Aprendente”. Um exemplo da necessaria aproximacdo entre universidade e escola, e da,
também necessaria, existéncia de politicas publicas voltadas as demandas formativas
sinalizadas pelos proprios docentes.
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A divulgacdo do curso ocorreu via edital, juntamente com outras sete propostas de diferentes
instituicbes de ensino superior (IES) da cidade. O total de trinta professores se inscreveram,
mas apenas oito iniciaram e cinco concluiram. A sobrecarga de envolvimento com outras
formacGes, determinadas pelas escolas, e 0 choque com o retorno das aulas, anunciado apds as
inscri¢des, foram 0s motivos apresentados pelos desistentes quando questionados sobre a ndo
continuidade no curso. Contexto este partilhado por todos os profissionais da educacdo que
enfrentaram o desafio de aprender a mediar 0s processos de ensino-aprendizagem de maneira
remota, em um cenario sem precedentes histéricos e de inUmeras incertezas.

Por meio de um questionario de caracterizacdo do perfil e de levantamento dos interesses,
respondido ao inicio do curso, verificou-se que o uso dos recursos digitais para fins expositivos
e de entretenimento foi sinalizado como pratica e interesse predominantes. Sobre a concepcao
de aprendizagem ativa, foram mencionados aspectos como protagonismo discente, autonomia,
participacdo, dinamismo, qualidade, motivacdo, envolvimento ativo e absorcdo de conteudo.
Das expectativas sinalizadas em relagéo ao curso apareceram aprender a usar as tecnologias,
curiosidade, aprender e ensinar de maneira significativa, melhora da pratica. Da juncdo destes
elementos notou-se o reconhecimento do potencial dos artefatos digitais em favor da préatica
pedagdgica. Mas, embora aspectos relativos a aprendizagem ativa tenham sido citados, algumas
contradi¢des apareceram quando se evidenciou o foco no contetdo e ndo houve elementos que
explicitassem postura critica e criativa por parte de professores e estudantes. As crencas,
praticas e anseios entdo apresentados foram os pontos de partida e de chegada da intervencéo
investigativa e formativa, comprometida com a valorizacdo dos saberes da experiéncia
construidos e em construcao.

Sob esta perspectiva, 0 AVA foi sistematizado da seguinte maneira:
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Nossos canais de comunicagao

Mossa biblioteca virtual

Espera-se que ao final dessa quinzena eja capaz de compreender a proposta do curso, fornecer informagdes necessarias para o

desenvolvimento da pesquisa e ar

a4 sala virtual.

A
FAN

ABERTO

Figura 1. Organizacdo do AVA no curso MATDIC
Fonte: AVA do curso MATDIC/produgdo prdpria

Cada quinzena, comecgou e terminou com um encontro sincrono de duas horas, dedicado as
socializacbes e reflexbes acerca das criacbes problematizadas em formato de meme,
propaganda, animacéo e material interativo. No decorrer do processo, a frequéncia de acesso
ao AVA foi estimulada como importante para acesso a material de estudos, tutoriais e dicas de
recursos para as producdes, didlogo, troca de experiéncias e manifestacao de davidas, por meio
dos foruns de discussao. Entretanto, a participacdo assincrona foi timida. Entre os motivos para
isso, foram observados a pouca referéncia com préaticas de ensino-aprendizagem a distancia e
a priorizacdo de outras atividades. Tal constatacéo reforca a necessidade de os professores
testemunharem processos que validem os espagos virtuais como espagos de construcao
coletiva, reflexiva, processual e ativa. Como também precisam ser as salas de aula presenciais.

Na atividade de criacdo dos memes, a provocacdo partiu da leitura de uma noticia sobre o
comentério depreciativo de um parlamentar sobre o trabalho dos professores no periodo da
pandemia. Foram indicadas etapas de planejamento e producéo e, ap6s a producdo concluida,
o trabalho teve de ser compartilhado com a indicacdo dos temas geradores e dos objetivos de

© Redoc RiodelJaneiro | v.7 | n.4 | p.365 | Set./Dez.2023 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2023.74062

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2023.74062

ReDoC

ensino-aprendizagem potencialmente identificados pelas professoras® para serem trabalhados
em seu cotidiano. Eis um exemplo:

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

POSSIBILIDADES PEDRGOGICAS
Temas geradores

* Politica: Desvalorizacéio do professor;

- Desrespeito ao professor; Pandemia; Ensino

sremoto.
Objetivos de ensinc-aprendizagem

» Relacdo entre géneros e midia;

s Caracterizacdo do campo jornalistico e
relacio entre os géneros em circulacio,
midias e praticas da cultura digital;

= Distinclo entre um discurso de &dio, &
um posicionamento critico;

s Heflex8o sobre os limites entre discurso
e liberdade de exprassio.

Figura 2. Meme produzido por uma das professoras no curso MATDIC
Fonte: AVA do curso MATDIC/produgdo de uma professora participante

Por meio das criagdes e dos relatos, foram expressas, com criatividade e adequacao ao formato
proposto, a sobrecarga de trabalho, intensificada no periodo da pandemia, e a indignacédo diante
do tema provocador. As professoras fizeram uso da mistura de estratégias comunicativas para
a participagéo civico-econdmica e equidade social. Aspectos reconhecidos por Cope, Kalantzis
e Pinheiro (2020), e Rojo (2012) como caracteristicos do uso critico e criativo das linguagens
digitais.

Na atividade de re/construcéo de um produto de midia, o desafio foi realizar a leitura critica de
uma propaganda do Ministério da Educacdo (MEC) a qual incentivava o retorno as aulas
presenciais, apesar das caréncias estruturais das escolas em um momento ainda alarmante da
pandemia. Para tanto foram indicadas as seguintes etapas: registro de elementos denotativos e
conotativos e inquietacGes; esbogo de roteiro para a re/construcdo em formato de imagem ou
video. A maioria das professoras ndo preencheu o esboco e apresentou dificuldades para extrair
mensagens figuradas da propaganda original. Nenhuma delas informou experiéncia com este
tipo de trabalho. Segue um exemplo do que foi apresentado:

3 Termo utilizado nas mencdes realizadas as profissionais que realizaram e concluiram o curso, pois todas sdo do
sexo feminino.
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; VOLTAAS AULAS?
P4

| EU VDL,

VOCE SE INFECTA
| ELES SE OMITEM.
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA |, NOS MORREMOS.

; Imagem ———

Género textual cartaz
Compreenséo de texto

Leitura critica

Sensibilizar a populacéo sobre a
volta as aulas sem todos
estarem vacinados.

Figura 3. Propaganda re/criada por uma das professoras no curso MATDIC
Fonte: AVA do curso MATDIC/producdo de uma professora participante

Durante a socializacdo, a autora desta producdo reconheceu a necessidade e possibilidade de
adaptar a experiéncia com estudantes, desde a Educacéo Infantil. Por meio desta re/construcéo
as professoras reforcaram o seu compromisso com o0s contetidos ensinados, com a faixa etaria
do publico com o qual atuam e nao negligenciaram as suas responsabilidades formativas para
além dos conteudos curriculares. A atividade foi planejada pela pesquisadora e vivenciada pelas
professoras em consonancia com a defesa de Buckingham (2012) da leitura critica de produtos
de midia como meio necessario para o exercicio da cidadania.

Outra possibilidade trabalhada para ou uso critico e criativo das linguagens digitais foi a
animacao. A partir da leitura do livro infanto-juvenil “Princesas em greve”, de Linhares (2019),
prop0s-se a elaboragdo de uma narrativa audiovisual em que uma crianga se apresenta-se, de
maneira criativa e coerente com a moral da historia, como uma nova personagem para o livro.
De maneira geral, a obra defende a desconstrucdo dos historicos padrdes hegemdnico presentes
nos contos de fada. Na impossibilidade de realizar o trabalho com alguma crianca, as
professoras puderam se colocar ou apresentar outra pessoa da vida real. No exemplo a seguir,
a professora realizou a producdo com a sua filha, durante o encontro sincrono. O que
acrescentou riqueza ao processo por oportunizar, em tempo real, a vivéncia de inquietacoes e
descobertas discutidas coletivamente.
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0Oi, eu sou a
princesa Beatriz, eu

RN . amo animais,

1 Uso da tecnologia como apoio a ' { \ maquiagem e

! : . 1 brincar de faz de
| aprendizagem; ey

| Compreensio e uso de dialogo na
| comunicacdo, por meio do baldo
i de fala (Discurso direto);

| Compreensao da mensagem pela !
| combinacao de linguagens verbal e |
| nao-verbal; '
| Desenvolvimento da criatividade,

| contextualizacdo, protagonismo do
| estudante. :

..................................................................................................

Figura 4. Animacéo criada por uma das professoras no curso MATDIC
Fonte: AVA do curso MATDIC/produgdo de uma professora participante

Nenhuma professora realizou esta atividade no prazo, com a alegacédo de inseguranca por falta
de experiéncia com este tipo de criacdo. Isso demandou a busca por alguma estratégia que
ajudasse a superar tal problema. Entdo, uma das delas foi convidada a realizar a atividade, no
decorrer do encontro, com a sua filha. Com a mediagéo da mée/Professora e da pesquisadora,
a menina esbogcou a ideia, selecionou imagens, gravou o audio, escolheu uma foto e
acompanhou a mae/professora na edicdo da animacdo. A pré-adolescente exemplificou
posturas de curiosidade, autoria e criatividade. Aspectos estes que precisam ser intencional e
sistematicamente estimulados pelos docentes. Essa experiéncia mostrou, na pratica, que a
aprendizagem é reflexo da construcao de significados, a partir das praticas culturais e ocorre a
todo momento, em todos os lugares, das mais diversas maneiras e em diferentes contextos. Tal
como defende Moran (2019).

Na ultima atividade foi solicitada a criagdo de um material interativo a ser utilizado com os
estudantes. O momento foi aproveitado para apresentar possibilidades de atender a interesses
manifestadas anteriormente como jogos, efeitos visuais atrativos e outras estratégias para a
producdo de material pedagdgico. Ao longo de todo o percurso, as professoras demonstraram
conhecer varias alternativas, a0 mesmo tempo que curiosidade por outras e dificuldades em
relagdo a pesquisar e utilizar alguns recursos. Aspectos estes valorizados e trabalhados, sempre
que manifestados. Uma das producdes representa os resultados desta experiéncia:
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Jogo: Matematica Sustentdvel (4° e 57 ano Ensino fund.)

A proposta € que as criangas percebam a importéncia em reciclar e Comecei fazer o jogo no canva.com,
reutilizar materiais que levariam muito tempo para se decompor e mas quande comecei linkar, percebi
para fixar melhor o tempo de alguns objetos comuns do dia-a-dia, que 50 salvava o Ultimo link que eu
a sugestdo € a utilizacdo das 4 operagdes basicas de matematica. usava, entdo tive gue migrar para o
Objetivos: google docs, perém nao encontrei

e« Interagir com os colegas por meio de jogo digital € on line; opgao em veltar para o slide de onde

& compreender e buscar alternativas sustentédveis que tinha parada, x. cliquei na resposta

contribuam com o planeta; e - .
o el bl temats vol . voltar no ultimo slide, nao era
50 e‘r pror fmas n'!a\ema 0% c!ue en D,Va,m af qua r'o N possivel. deixei entdo os n° dos slides
operagdes basicas(adicao, subtracdo, multiplicagio e divisao) com links para poder voltar.

para conferir o resultado e queria

| P

Durante as reflexGes sobre o processo que culminou nas producdes, a autora da criacdo
exemplificada acima destacou:

Nem imaginava que tinha tanta coisa que vocés trouxeram. Quando eu comecei a
fazer o curso, na primeira semana, eu estava até meio desanimada. Vocé viu que eu
acabei nem acessando, porque eu falei assim: “Nossa, eu acho que confundi o curso.
Parece que € mais voltado para politica. Uma coisa assim.”. Agora eu estou
maravilhada.

[...] De todos os cursos que eu faco, 0 Unico que tem esse momento de a gente
conversar é esse. Mesmo na pedagogia a gente tem sete minutos para apresentar o
trabalho. A gente ndo tem interacdo nenhuma, é sé apresentar o trabalho mesmo. (P1,
2021).

Este posicionamento demonstra as resisténcias em relacdo a postura critica diante de problemas
sociais, bem como a recorréncia de uma formacéo carente de interacdo. Ambos 0s aspectos se
influenciam mutuamente, pois, a fragilidade e/ou auséncia de rela¢Ges dialdgicas na formagao
docente, inicial e continuada, presencial e a distancia, faz com que os contetdos sdo fins em si
mesmos, quando devem ser meios para a discussao e intervencdo na realidade. A justica social
ndo pode ser apenas tema de fundo, mas deve ser alvo dos objetivos de aprendizagem voltados
as préaticas de professores e estudantes.

Entretanto, como adverte Gatti (2021), é urgente a adequacdo estrutural e pedagdgica para
superar formas arcaicas de ensino-aprendizagem presentes na educacao basica e superior. Aos
professores € preciso oportunizar experiéncias formativas inovadoras para que estes também as
desenvolvam com os estudantes.

A pandemia mostrou, para quem quis enxergar, que a cultura digital tem muito a acrescentar a
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educacdo, como reconheceu outra professora, ao compartilhar suas impressdes sobre o que
vivenciou ao longo do curso:
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Eu acho que, por exemplo, essas aulas que a gente deu e esta dando ainda no online,
essas que a gente manda ou 0s jogos, deveriam continuar como, vamos dizer assim,
um material de apoio. Porque o aluno faltou hoje, entdo ele pode buscar la na
plataforma para tirar dividas ou para rever algum conteido que perdeu. (P3, 2021).

Esta consideracdo atesta o compromisso e a capacidade de aprender com os problemas. Ao
contrario do que pregam os discursos hegeménicos, influenciados pelos oportunismos
mercadoldgicos, a classe docente ndo é mera executora de tarefas. Por isso, estes profissionais
fizeram muito durante a pandemia, assim como j& faziam antes e continuardo fazendo, mesmo
diante das veladas pandemias cotidianas travestidas de caréncias estruturais, baixos salarios,
salas superlotadas, sobrecarga de trabalho, entre outros problemas que ndo podem ser
romantizados.

Embora o historico desprestigio social ofusque o papel de intelectuais transformadores dos
professores, a pesquisa e a formacdo para/na pratica docente precisam estar a servigo de
desvelar as desumanidades sob a qual estes profissionais estdo expostos, bem como exaltar e
potencializar seus saberes da experiéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi preciso uma pandemia no meio do caminho para que as devidas atencGes fossem dadas as
defesas sobre o0 uso critico e criativo das TDICs, tendo em vista o potencial destes artefatos de
contribuir para a sistematizagdo das préaticas pedagdgicas, em conformidade com a inovacgao
dos processos de ensino-aprendizagem. A formagdo reflexiva dos professores € uma mola
propulsora dessa transformacéo que €, necessaria e concomitantemente, cultural e pedagdgica.
E, portanto, precisa subsidiar as formagdes inicial e continuada, presencial e a distancia, destes
profissionais, intelectuais da préatica social.

Entre os desafios encontrados durante este percurso formativo destaca-se o predominio da
busca pelo uso das linguagens digitais por parte dos professores, para fins de planejamento e
elaboracdo de material com a incorporacgao de algumas estratégias, como o exemplo dos jogos,
para deixar os estudantes mais interessados nos conteudos curriculares. Um cendrio que precisa
ser trazido para o debate com os professores, de modo que o protagonismo e a autoria critica e
criativa dos estudantes ndo sejam anuladas ou secundarizadas. A auténtica inovacdo pedagdgica
tem o compromisso de romper, e ndo manter, com os modelos bancarios que privilegiam a
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transmissdo de conteldo e ndo se comprometem com a funcdo essencialmente politica da
educacdo. Por meio das vozes e inter/acGes das professoras participantes desta pesquisa-
formacéo percebeu-se a necessidade de investir em processos que fortalecam o corpo docente
para superar resisténcias relativas a leitura critica de mundo por parte dos proprios professores
e dos estudantes. O que abarca, para além da apropriacdo instrumental das TDICs, denunciar
problemas e anunciar possibilidades da cultura digital para a formacdo cidada. Para tanto,
docentes e discentes precisam testemunhar como e porque isso Se pratica.

Revista Docéncia e Clibercultura

A incorporacdo de metodologias ativas e dos artefatos digitais na educagéo ndo pode se reduzir
a meras estratégias para prender a atencdo dos estudantes, por meio de aulas mais atrativas,
como vendem os discursos marketeiros que estdo a servico do lucro. Tecnologias séo
linguagens e, por isso, um direito que deve ser garantido. Sob a responsabilidade de méos e
mentes bem preparadas e comprometidas com o exercicio da cidadania, os artefatos digitais,
ampliam tempos, espacos, recursos e estratégias para se comunicar, expressar, criar, participar,
pesquisar, interagir, consumir, ensinar e aprender. Estas maos e mentes séo as dos professores
e dos estudantes, em comunhdo. Eis um compromisso para a formacéo docente.

O cenério caotico da pandemia foi utilizado como oportunidade para fazer valer a funcéo social
da pesquisa-formagéo, bem como para materializar o potencial da cibercultura em prol de uma
educacdo para além dos espacos fisicos e tempos sincronos. Este estudo desvelou problemas
que ndo se restringem a formacao docente, pois sdo de responsabilidade compartilhada por
professores, escolas, universidade, poder publico e, portanto, estdo associados a uma necessaria
mudanca cultural de médio e longo prazos. Embora os professores sejam a ponta da lanca das
mudancas pedagodgicas, estas sdo condicionadas por aspectos estruturais, econdémicos e
politicos. Todavia, a predisposicéo dos docentes para repensarem e melhorarem as suas praticas
é essencial para abalar as estruturas.

Sementes foram plantadas com essa experiéncia pautada na perspectiva de que sujeitos,
mutuamente ensinantes e aprendentes, devem se apropriar das mais diversas tecnologias de seu
tempo historico para serem criadores, influenciadores e agentes sociais. Professores e
estudantes precisam de maior e melhor acesso as TDICs, como também precisam compreender
que a educacdo em tempos de crescente uso dos artefatos digitais requer mais do que fluéncia
tecnoldgica, requer uma fluéncia tecnoldgica canalizada em inter/a¢Bes conscientizadoras. O
interesse de criancas e jovens pelo que a cibercultura proporciona precisa ser explorado de
modo que, atentos aos oportunismos mercadologicos, hegemonicos e excludentes, eles tenham
condigdes de analisar, se posicionar e fazer escolhas condizentes com as realidades que os
cercam. Trata-se de uma participacdo cidadda na qual os beneficios das modernidades
tecnoldgicas podem ser intensificados e 0s seus desservi¢cos superados, conforme a assuncao
ativa e reativa das escolas e universidades para com este contexto.
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Diante do exposto, espera-se que o trabalho aqui divulgado possa contribuir para o
fortalecimento desta perspectiva, por meio do estimulo a novas reflexbes e préticas
comprometidas com a qualidade da educacdo. Universidade e escola precisam estreitar lagos
em favor de identificar e intervir nas necessidades reais dos professores e estudantes.
Professores precisam construir, de forma mais vultosa, referéncias tedrico-praticas sobre a
educacdo na e para a cibercultura, desde a formacédo inicial. Os saberes da experiéncia docente
devem ser valorizados, fortalecidos e transformados. A articulagéo entre pesquisa-formacéo e
extensdo universitaria, se mostra como possibilidade efetiva para que, "Com a roupa
encharcada e a alma repleta de chao, todo artista tem de ir aonde o povo esta.", como canta
Milton Nascimento (1981).

Rewvista Docéncia e Cibercuttura
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