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RESUMO

O presente artigo € parte da pesquisa de dissertacdo que teve como objetivo investigar os saberes dos professores
de Lingua Portuguesa, relativos ao uso das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, e de que forma
contribuiram e influenciaram para o desenvolvimento do ensino remoto emergencial em tempo de pandemia em
instituicGes de ensino de assentamento de Santa Catarina. Especificadamente, apresenta discussfes e reflexes
acerca do processo de formacdo dos professores de Lingua Portuguesa em relacdo as TDIC para desenvolver o
trabalho docente durante as aulas e atividades remotas emergenciais nas institui¢des investigadas. Foram
entrevistados professores de Lingua Portuguesa que atuam nas instituicdes investigadas, localizadas em &rea de
assentamento e que se integram as esferas municipal, estadual e federal, situadas num raio de aproximadamente
500 m2. Coerente a uma base tedrica e epistemologica freireana, dialoga com perspectivas libertadora e
emancipatéria e assume o materialismo historico-dialético como método e concepcdo metodoldgica para
tratamento do objeto. Sobre formacdo dos professores relativa as TDIC mostra fragilidades nesse aspecto,
explicitando que os cursos ndo ofereceram sélida formagdo no que tange as TDIC no contexto educativo para
desenvolver o ensino remoto emergencial, desenvolvidos em caréater técnicos, procedimentais, sem considerar que
as tecnologias na educacdo vao além do carater instrumental, mas devem possibilitar o processo criativo para o
desenvolvimento de novas tecnologias. Ainda, € necessario que formagdes e saberes relativos as TDIC sejam
pensados e incorporados as praticas docentes em intima relagdo com o contexto educativo e pedagdgico, pois ndo
podem ser autoaplicaveis no campo educacional.

PALAVRAS-CHAVE: TDIC. Ensino remoto emergencial. Formacdo de professores. Saberes docentes. Lingua
Portuguesa. Pandemia.

ABSTRACT

This article is part of the dissertation research that aims to investigate the knowledge of Portuguese Language
teachers, regarding the use of digital information and communication technologies, and how they contributed and
influenced the development of emergency remote teaching in times of pandemic in educational institutions in the
settlement of Santa Catarina. Specifically, it presents discussions and reflections about the process of training
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Portuguese Language teachers in relation to TDIC to develop teaching work during classes and emergency remote
activities in the investigated institutions. Portuguese teachers were interviewed who work in the investigated
institutions, located in a settlement area and which integrate the municipal, state and federal spheres, located within
a radius of approximately 500 m2. Consistent with a Freirean theoretical and epistemological basis, it dialogues
with liberating and emancipatory perspectives and assumes historical-dialectical materialism as a method and
methodological conception for the treatment of the object. About teacher training on TDIC shows weaknesses in
this aspect, explaining that the courses did not offer solid training regarding TDIC in the educational context to
develop emergency remote teaching, developed in a technical, procedural character, without considering that
technologies in education will beyond the instrumental character, but must enable the creative process for the
development of new technologies. Still, it is necessary that training and knowledge related to TDIC be thought
and incorporated into teaching practices in close relationship with the educational and pedagogical context, as
they cannot be self-applied in the educational field.
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RESUMEN

El articulo es parte de la investigacion de disertacién que tiene como objetivo investigar el conocimiento del
conocimiento de la lengua portuguesa, relacionado con el uso de las tecnologias de la informacion, y cémo los
profesores y profesores de ensefianza a distancia investigan para el desarrollo de emergencia en tiempo de
pandemia de comunicacidn en instituciones de ensefianza en el asentamiento. de Santa Catarina. Especificamente,
presentamos y estudiamos el proceso de formacion de profesores de lengua portuguesa en relacién con TDIC para
desarrollar el trabajo docente durante las clases y las actividades de emergencia investigadas. Eran profesores de
lengua portuguesa que actlan en areas de asentamiento y estdn integrados como instituciones municipales,
estatales y federales, ubicados en un area de aproximadamente 500 m2. Consecuente con una base teérica y
perspectivas epistemoldgicas freireans, dialoga con el materialismo liberador y emancipador y asume el
materialismo histérico-désico como método y creacion metodoldgica para el tratamiento del objeto. Sobre los
docentes relacionados con la formacién de TDIC, ensefian que los cursos no ofrecen formacién continua para
desarrollar el aspecto educativo a distancia de emergencia, desarrollado en un caracter técnico, procedimental, sin
considerar que la ensefianza como tecnologias en el contexto va desde el caracter instrumental, sino pueden
permitir mas alla del proceso la creatividad para el desarrollo de nuevas tecnologias. Aln pedagdgico, es necesario
que la formacion y los conocimientos relacionados con las TDIC sean reflexivos e incorporados a las practicas en
relacion al contexto educativo y pedagdgico, ya que no pueden ser autoaplicados en el ambito intimo.

PALABRAS CLAVE: TDIC. Ensefianza remota de emergencia. Formacion de profesores. Ensefianza del
conocimiento. Lengua portuguesa. Pandemia.

GENESE E CONTEXTUALIZAGAO DA INVESTIGAGAO

Margo de 2020 trouxe a necessidade de muitas adequagdes nos diversos seguimentos da
sociedade. A pandemia provocada pelo novo Coronavirus COVID-19 fez com que muitas
instituicdes tivessem que se adaptar apos ser evidenciado que umas das principais medidas de
prevengao era o isolamento social, e para o meio educativo nao foi diferente.

Segundo Marx (1978, p.130) “ndo € a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas ao
contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia”. Com base nessa afirmagdo de Marx
e coerente a uma concepcao dialética, a presente investigacdo concebe e reconhece o género
humano como um ser social por natureza e que nao pode ser privado de conviver em sociedade.

© Redoc RiodelJaneiro | v.7 | n.4 | p.377 | Set/Dez.2023 | ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2023.70915

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2023.70915

ReDoC

Assim, o ‘isolamento social’ adotado pelas instituigdes no periodo que as escolas estiveram
fechadas ¢ um isolamento mais fisico do que social. Contudo, nessa temporalidade da pandemia,
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a terminologia mais utilizada em documentos nacionais e internacionais trouxeram essa
denominacdo como meio de prevencdo ao Coronavirus — ‘isolamento social’, e € esse também
o motivo pelo qual vem sendo utilizado dessa forma na investigacao.

Por um grande periodo as aulas deixaram de acontecer presencialmente. Necessitou-se de um
novo meio € uma nova organizagao escolar para que os alunos pudessem manter o contato com
o conhecimento, o ensino, o contetido e os professores. Professores e professoras desafiaram-
se a planejar e construir suas aulas e atividades a partir de plataformas digitais e recursos nao
tao convencionais no passado; na modalidade do ensino remoto emergencial, com auxilio das
tecnologias digitais da informacado e comunicagao (TDIC).

Através da portaria n® 544, de 16 de junho de 2020, publicada pelo Ministro da Educacédo da
época Abraham Weintraub, no diario Oficial da Unido (2020), acontece “a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacao de pandemia do novo
coronavirus”. O decreto autoriza as instituigdes de ensino a substituir as disciplinas presenciais
por atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais, tecnologias de informacao e
comunicagdo ou outros meios, estando autorizados, nesse primeiro momento, a exercer as
atividades nesses formatos até a data de 31 de dezembro de 2020, sendo editadas outras
portarias mais adiante.

Assim, as instituicdes de ensino, de portas fechadas, tiveram de construir possibilidades para
que o contetdo das aulas chegasse aos alunos dessas instituicGes em suas respectivas casas.
Nesse sentido, dado toda essa mudanga no contexto educativo, houve a necessidade de uma
série de adequacdes pedagogicas também. Pensando nesse contexto, torna-se dificil imaginar
como se concebeu todo o processo para que os alunos de diferentes instituigdes pudessem
acessar 0 conhecimento e o ensino escolar, tendo em vista que isso nunca tinha acontecido até
marco de 2020 na historia da Educacdo brasileira e também mundial.

Dado esse contexto, as tecnologias digitais da informacao e da comunicacdo foram aliadas das
instituicdes de ensino em tempo de isolamento social. Num contexto de pandemia provocado
pelo novo Coronavirus, a partir da modalidade de atividades remotas emergenciais, a escola e
as familias tiveram de recorrer as TDIC para garantir o acesso do conhecimento escolar aos
alunos. Nesse sentido, os professores desenvolveram sua pratica num modelo home office e os
alunos, em suas respectivas casas, estudaram nessa dinamica.

Os professores utilizaram diferentes meios e recursos, muitas vezes pessoais e adquiridos com
seu proprio recurso financeiro, em suas respectivas casas, para criar condi¢es possiveis dos
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alunos acessarem o0s conteudos escolares. Computadores, celulares, tablets, conectados as
plataformas digitais, redes sociais, dependendo dos instrumentos que cada natureza das
instituicOes optou para operar neste momento de isolamento social e das condi¢es de acesso
dos alunos.
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O isolamento social provocado pela pandemia do novo Coronavirus trouxe a Educacao
diferentes mudancas no que tange a organizacgao estrutural e pedagdgica escolar. Assim, a partir
da modalidade atividades remotas emergenciais os alunos tiveram acesso ao ensino escolar e,
os professores, o desafio de desenvolver o trabalho docente nessa modalidade.

Dessa forma, nessa temporalidade, as TDIC foram ainda mais presentes e necessarias no
contexto educativo, sobretudo como recursos didaticos e pedagdgicos dos professores, contexto
que implicou o delineamento da problematica da presente pesquisa acerca dos saberes dos
professores Lingua Portuguesa para utilizar esses recursos durante as atividades remotas
emergenciais, em instituicdes de diferentes naturezas, situadas em area de assentamento.

CONCEPCAO E ESTRATEGIA METODOLOGICA

O presente artigo ¢ resultado de discussdes desenvolvidas em uma categoria de andlise que
buscou compreender o processo de formagdo dos professores de Lingua Portuguesa, das
instituigdes investigadas, em relacdo as TDIC, para desenvolver o trabalho docente durante as
aulas e atividades remotas emergencias, sendo parte de uma pesquisa de dissertacao que buscou
responder o seguinte problema: em que medida os saberes dos professores de Lingua
Portuguesa, relativos aos usos das Tecnologias Digitais da Informacido e Comunicacio,
contribuiram e influenciaram para o desenvolvimento das atividades remotas
emergenciais, em tempo de pandemia, nas instituicées de ensino do Assentamento José
Maria - Abelardo Luz/SC?

Como objetivos especificos tém-se: a) conhecer a formacdo dos professores de Lingua
Portuguesa em relagdo ao uso das TDIC para o desenvolvimento das atividades remotas
emergenciais; b) compreender o processo de implementagdo das atividades remotas
emergenciais para as aulas de Lingua Portuguesa; ¢) investigar os recursos tecnologicos digitais
utilizados pelos professores e disponibilizados pelas instituicdes para o desenvolvimento das
atividades remotas emergenciais de Lingua Portuguesa; d) identificar como os saberes dos
professores de Lingua Portuguesa, relativo aos usos das TDIC, pode contribuir e influenciar no
desenvolvimento das atividades remotas emergenciais em tempo de isolamento social.
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Coerente a uma base tedrica e epistemologica freireana, e sobre a qual nos € possivel apontar
para uma pesquisa que dialoga com a perspectiva libertadora e emancipatoria, a presente
investigacdo assume o materialismo historico-dialético como método e concepgao
metodoldgica para tratamento do objeto.

A dialética para Frigotto (1987) articula-se aos planos da realidade e historica, sobre forma de
trama de relagdes que séo contraditorias e conflitantes de leis de construcao, desenvolvimento
e transformacao dos fatos. Ainda, segundo o autor, “o desafio desse pensamento — cujo campo
préprio de mover-se € 0 plano abstrato, teérico — é trazer para o plano do conhecimento essa
dialética do real (FRIGOTTO, 1987, p. 75)”.

Nesse sentido, 0 movimento dialético parte da realidade empirica, e baseado nas experiéncias
busca chegar ao concreto, na realidade. Para Gasparin e Petenucci (2008, p.05), a realidade
empirica ¢ baseada na experiéncia, uma fase inicial do objeto e, através de abstragdes e
reflexdes que sdo as teorias na elaboracdo do pensamento chega-se ao que denomina de
concreto pensado, que ¢ a compreensao elaborada do que ha de essencial no objeto-sintese de
multiplas determinagdes.

Tendo em vista que a pesquisa envolve seres humanos, o projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS, processo sob o
nimero do CAAE 53198221.6.0000.5564, sendo aprovado pelo parecer consubstanciado n°
5.200.177, emitido em 13 de janeiro de 2022. Na figura abaixo tem-se o desenho do percurso
metodoldgico adotado.

s || oo || pecamans

Estudo de
Caso

Qualitativa Exploratoria

Figura 01: Desenho da estratégia metodologica
Fonte: o autor: (2021)

Abaixo tem-se a imagem aérea das instituicfes investigadas, situadas numa é&rea de
assentamento de reforma agréria de Santa Catarina, a qual ilustra o 16cus de investigacdo desta
pesquisa. O circulo em preto, Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada., envolve as trés
instituicGes, as quais estdo situadas aproximadamente num raio de aproximadamente 500
metros.
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Figura 1 - Comunidade Assentamento José Maria
Fonte: GuiaTem Abelardo Luz (2013)

Os dados foram coletados através de entrevistas semiestruturadas, e os docentes que
participaram da pesquisa atuam como professores de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental, médio, médio profissionalizante e superior, instituicGes que atendem uma area de
22 assentamentos, com aproximadamente 1500 familias, contemplando ainda outros
municipios como Passos Maia, Vargedo, Bom Jesus, Vargem Bonita, Agua Doce, Campos
Novos, entre outros, do mesmo modo aos povos indigenas Kaingang e comunidade quilombola
localizadas nas proximidades das instituicoes.

SABERES DOCENTES E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGCAO E
COMUNICACAO

Para Sampaio e Leite (1999), a tecnologia na &rea educacional deve servir a escola de modo
que atenda as necessidades humanas na era da informag&o. Assim, para que a articulagao desse
suporte tecnologico com a educagao possa se concretizar, as autoras consideram que o professor
deve dominar e acreditar que possam servir de recurso no seu “fazer pedagdgico” e possibilitar
condicBes que se integram as suas praticas docentes. Dessa forma o professor estara criando
condigdes para que o aluno, em contato com os recursos disponiveis nas tecnologias digitais,
consiga lidar com esse instrumento e utilize na construgdo do conhecimento como meio
articulador em seu processo de ensino.

Nesse sentido, ao professor cabe conhecer as tecnologias e como elas podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento de suas atividades profissionais docentes — no seu
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fazer pedagogico. Pereira (2019, p.104) diz que, para o professor utilizar as TDIC € necessario
“saber como desenvolver determinado assunto tendo como recurso as tecnologias digitais”,
sendo necessario o conhecimento sobre sua utilizacdo, o que se denomina como letramento
digital, conceituado pela autora como:
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A condicdo que ele desenvolve, a partir do conjunto de suas préaticas sociais, para
acessar, ler, escrever, gerenciar, avaliar e interpretar de maneira critica as informacées
disponiveis nos recursos digitais de diferentes suportes, bem como possuir nogées
basicas de instalacfes e funcionamento dos equipamentos, para com isso fomentar
possibilidades de novas aprendizagens, possiveis mudangas de discurso ideoldgico e
uso adequado das TDIC para efetiva constru¢do do conhecimento com vista a
incluséo social dos individuos que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem
na escola (PEREIRA, 2019, p. 110).

Assim, o letramento digital dos professores pode ser um grande potencializador, possibilitando
mudancas positivas no desenvolvimento da aprendizagem e na inclusédo social dos estudantes,
pois é na escola que grande parte dos alunos com condigdes sociais e econdémicas menos
favoraveis tém acesso as TDIC (PEREIRA, 2019, p.109). Todavia, ser letrado digitalmente é
muito mais do que ter o dominio técnico para utilizar as tecnologias digitais.

E ter condicdes de integra-las as atividades, de maneira que sua utilizagdo seja um
acontecimento natural, que leve o usuario a construir conhecimento, que tanto pode
ser acerca da prépria tecnologia, como de outros assuntos que permeiam a atividade
de cada um (PEREIRA, 2019, p. 106).

Nessa perspectiva, é evidente que desenvolver determinado assunto a partir de recursos tecnoldgicos
digitais demanda mobilizar saberes, conhecimentos e reflexdes sobre as tecnologias a partir de uma
perspectiva critica desse processo; ndo como meros instrumentos de uso pratico e técnico. Segundo
Conte e Habowski (2019, p.38), as tecnologias fazem parte do agir pedagdgico e da construgdo do
conhecimento na contemporaneidade, e para isso,

[...] é preciso uma revisdo constante dos meios tecnolégicos e da nogdo de mundo,
uma vez que estdo permeados de ideologias seguidamente produtos de uma vontade
particular do capitalismo e, ao invés de nos possibilitarem uma formagéo humanizada
e emancipada, podem nos conduzir a uma logica alienante.

Por conseguinte, os saberes relativos as TDIC, nessa perspectiva, ndo se dissociam do campo educativo
e das concepgdes criticas defendidas na presente investigacdo, assim como também se integram aos
saberes emergentes aos profissionais docentes. Dessa forma, concebe-se como saberes docentes
relativos as TDIC os saberes que os professores tém sobre as tecnologias digitais da informacéo e
comunicacao e como esses saberes sdo incorporados e associados as praticas dos docentes, em intima
relacdo com o campo educativo e pedagogico de docentes como profissionais da educagéo.

Os saberes dos professores sdo definidos por Tardif (2014) “como profundamente sociais”, ¢ tratando-
se dos saberes relativos as TDIC também sdo saberes ]essencialmente sociais porque sao oriundos de
diversas temporalidades da vida social dos professores. Esses saberes permeiam a vida dos professores
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desde 0 momento em que, ainda fora da sua existéncia no campo educativo eles ja conhecem e operam
com essas tecnologias digitais até 0 momento que integram as suas praticas pedagogicas no trabalho
docente, tornando-os objetos de pesquisa, estudo e busca constante por formag&o continuada.
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Deste modo, para parte dos docentes, o0s saberes que eles tém sobre as tecnologias digitais sdo advindos

de cursos técnicos, onde aprenderam de forma autbnoma para atender as demandas do mercado
profissional, ou buscaram ajuda de amigos, familiares e pessoas que tem mais familiaridade com esses
meios, muitas vezes, sem nenhuma aproximacao e relagcdo com o campo da educacéo e a docéncia.

Pereira (2019, p. 106) enfatiza que “saber como as TDIC podem ser utilizadas como um meio pelo qual
sera possivel a constru¢do do conhecimento ¢ ainda um desafio para os professores”, contexto que
evidencia cada vez mais emergente necessidade de formacao de professores no que tange as TDIC no
campo educativo, pois para a autora, utilizar as TDIC na educagdo formal ndo é tarefa simples, é
necessario formag&o aos professores, ter equipamentos de qualidade disponiveis e busca pela mudanca
por parte dos profissionais envolvidos (PEREIRA, 2019, p. 108).

Assim, importante é problematizar que os saberes dos professores relativos as TDIC interagem aquilo
que Tardif (2014) apresenta que é impossivel “compreender a natureza dos saberes dos professores sem
colocé-los em intima relagdo com o trabalho desenvolvido pelos professores cotidianamente” em seu
espaco de atuacdo. Desse modo € passivel de partirmos da compreensédo que 0s saberes dos professores
acerca das TDIC também sdo aquilo que se conhece, sabe, faz, busca, estuda, pesquisa sobre TDIC no
contexto educativo, em intima relagdo com a docéncia.

Dizer que esses saberes sdo oriundos somente do conhecimento adquirido em forma de cursos técnicos
sem nenhuma relagdo com o ensino escolar, ou até mesmo nas experiéncias historicamente acumuladas,
pode reduzir as TDIC a meras ferramentas que s6 conhecendo sobre suas funcionalidades podem ser
introduzidas no contexto educativo sem nenhuma formacéo, reflexdo, criticidade, planejamento e
intencionalidade.

Outro aspecto que precisa ser problematizado sdo os usos das TDIC como meros instrumentos
reprodutivos e ilustrativos de contetdos. Na mesma medida em que as concepgdes criticas repelem
estratégias que se resumem a meras repeti¢des e memorizagdes, € importante que ndo se compreenda as
TDIC como meras ferramentas utilizadas como meio para troca de suporte, reproducdo de aulas,
conteddos e atratividade.

Para Pereira (2019, p.90), as TDIC no ambito educativo necessitam ser concebidas como recursos
pedagdgicos, e recursos que precisam ser conhecidos e explorados, pois estdo disponiveis através de
varios suportes tecnoldgicos: tablets, notebooks, celulares...Porém, esses suportes por si s6 ndo trazem
mudangas significativas ao processo de ensino-aprendizagem, mas sim a utilizagdo das tecnologias
presentes neles “com intengdo de aprendizagem, ou seja, com planejamento, com projecao de possiveis
resultados, como utilizar e principalmente a escolha das tecnologias pelo usuario” (PEREIRA, 2019, p.
90).
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Além da perspectiva dos usos das tecnologias na educacgao no que tange o conhecimento dos professores
sobre elas, outra dimenséo que precisa ser analisada e problematizada é a presenca de estrutura adequada
para que os professores tenham acesso a esses recursos pedagogicos. Para Moran,
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Conforto, ponto de Internet e projetor multimidia véo tornando-se fundamentais para
combinar atividades de pesquisa, de comunicacdo; atividades de organizacdo e de
mobilizagdo, de sintese e de busca de novas perspectivas. O professor passa de uma
“baba”, de dar tudo pronto, “mastigado”, para ajudar o aluno, de um lado, na
organizacdo do caos informativo, na gestdo das contradi¢fes dos valores e visGes de
mundo, enquanto, do outro lado, o professor provoca o aluno, o “desorganiza”, o
desinstala, o estimula a mudancas, a hdo permanecer acomodado na primeira sintese
(MORAN, 2004, p.350).

A partir desse contexto, é possivel compreender que a utilizacdo dos recursos tecnolégicos demanda
diferentes aspectos que vdo desde estrutura adequada, o que é problematico para grande parte das
instituicOes brasileiras, até a mobilizacdo de saberes docentes para operar esses meios, que demanda
formagcdo inicial e continuada. Conforme destaca Pereira (2019, p. 90-103), o acesso as TDIC néo
garante transformacgdes, mas mudancas sdo possiveis a partir da reflexdo critica entre docentes e
discentes, e que o uso das tecnologias por docentes vai muito além de ferramentas que possibilitam ver
imagens e textos, mas podem trazer mudancas significativas que potencialize “o0 pensamento critico, a
resolucdo de problemas, a autonomia, enfim, a insercéo do individuo como protagonista na sociedade”.

Para Freire (1996, p. 23) “ndo ha docéncia sem discéncia”, pois o professor nao € o unico detentor do
conhecimento e os alunos ndo sdo meros sujeitos receptores, mas sujeitos ativos no seu processo de
aprendizagem. Dessa forma, pode ser pertinente o reconhecimento por parte dos docentes que as TDIC
ndo sirvam de ferramentas de transmissdo e reproducgdo, pois numa perspectiva critica as TDIC
possibilitam ao aluno e ao professor a constru¢gdo do conhecimento que reforga constantemente a
criatividade, a autonomia e a criticidade, numa condicdo de dialogicidade constante. Sobre refletir
criticamente sobre as tecnologias, nas palavras de Freire (2009, p. 133) "o que me parece fundamental
para nds, hoje, mecanicos ou fisicos, pedagogos ou pedreiros, marceneiros ou bidlogos € a assungéo de
uma posigdo critica, vigilante, indagadora, em face da tecnologia”.

Podemos compreender que, os saberes dos professores relativos as TDIC, ancorados numa perspectiva
critica, podem possibilitar uma maior afinidade aos objetivos pedagdgicos, estando a servigo da
educacdo, do professor e do aluno, utilizada de forma consciente e critica e construindo conhecimento
em conjunto onde ambos aprendem e ensinam constantemente.

Assim, quando o docente assume perspectivas que incentivam a autonomia e a criticidade de seus
alunos, cada vez mais, conscientemente, vai deixando a condicdo de transmissor e assume-se como
mediador na construcao do conhecimento, imunizando-se daquela concepcédo bancaria de educagdo em
que “o professor ainda € um ser superior que ensina a ignorantes” ¢ o “educando recebe passivamente
0s conhecimentos, tornando-se um depo6sito do educador” (FREIRE, 1983, p.38).
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Todavia, embora nos Gltimos anos diversos contextos evidenciaram a necessidade da familiaridade entre
profissionais da educacdo e as TDIC, esses saberes ndo podem ser entendidos e atrelados a docéncia
como uma utilizacdo superficial, sem reflexdes relacionadas aos usos dessas tecnologias, principalmente
guando se trata do uso na mediacdo da construcdo do conhecimento no contexto educativo. Portanto, a
reflexdo em torno dos saberes docentes relativos & TDIC contribui para a percepcdo de que €
imensamente importante compreender esses saberes de forma critica; ao contrario de perspectivas
puramente técnicas e instrumentais, que compreende esses saberes ao fato de, simplesmente, manusea-
las e opera-las.

Revista Docéncia e Clibercultura

FORMAGCAO, SABERES DOCENTES E AS TDIC: O QUE DIZEM OS PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA DAS INSTITUIGOES INVESTIGADAS?

Buscou-se, através das entrevistas, compreender o processo de formacédo dos professores de
Lingua Portuguesa, das instituicBes investigadas, em relacdo as TDIC, para desenvolver o
trabalho docente durante as aulas e atividades remotas emergencias. Também, como as
instituicdes ofereceram e contribuiram com a formagao dos professores nessa perspectiva para
desenvolver o trabalho docente durante o ensino remoto emergencial. No quadro a seguir
apresenta-se a categoria analisada: saberes dos professores de lingua portuguesa, relativos as
TDIC, para desenvolver o trabalho docente durante as atividades remotas emergenciais. O
quadro foi formulado a partir dos passos metodoldgicos da Analise de Contetido de Bardin
(1977), com unidades de registro, de contexto e categorias de analise.

UNIDADES DE REGISTRO
Dificuldades decorrente a falta de formacéo
Né&o tinha na formacao inicial
Formacéo sobre as tecnologias
Formacéo oferecida pelas instituicoes
Ajuda de amigos, colegas e de forma autbnoma
Formagao pratica; tutoriais, videoaulas, “passo a passo”
Contribuicéo parcial
Espaco de tempo curto
Formac&o sobre ensino remoto emergencial
Formacdo para o uso das tecnologias no contexto educativo
UNIDADE DE CONTEXTO
FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA UTILIZAR AS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMA(}AO E
COMUNICA(;AO NO CONTEXTO EDUCATIVO
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Quadro 01 — Sintese da categoria — analise de contetido
Fonte: o autor (2022)

No que se refere a formacdo inicial dos professores investigados sobre as TDIC, realizou-se 0s
seguintes questionamentos: como aprendeu utilizar os recursos tecnoldgicos digitais da
informacdo e comunicacao? Foi na formacao inicial? Sobre isso, temos as seguintes repostas:

Prof01 - N&o, nao tive nada. Tive que buscar sozinha, procurar entender, tive que estudar
primeiro para entender.

Prof02 - Na verdade durante a graduacao eu nao tive nada disso, ndo sei se é porque eu ja me
formei faz bastante tempo. Hoje eu ndo sei como € que sao, mas realmente, na graduacao nao
tinha essa preocupacéo. Antes da pandemia eu j& usava as tecnologias, para montar eslaides,
coisa assim, mas isso ai eu aprendi de forma auténoma, nunca fiz um curso, foi aprendendo
com algum colega e pesquisando.

Prof03 — Eu fiz o curso de Portugués, me formei bem jovem, 1987 [...]. Depois de um certo
tempo, acho que uns dez anos, eu retornei para universidade para fazer o curso de (contetdo
sensivel). Ai tudo era diferente, existia 0 computador que néo existia antes, tudo era diferente,
existia a pesquisa que ndo existia antes, 0s projetos de pesquisa, toda uma realidade que eu
ndo conhecia. Foi desafiador, ndo vou dizer que isso foi facil, mas eu me obriguei a buscar
esse conhecimento por conta prépria. E a partir do momento que eu fiz isso, a partir do
envolvimento com os grupos de pesquisa também, porque a universidade federal nos oferece
uma vivéncia de pesquisa muito grande para quem tem interesse, e nos projetos de pesquisa se
aprende muito. Entdo a partir da graduacdo do (contetdo sensivel) eu comecei a utilizar
timidamente o computador, mas mais efetivamente quando eu tive que fazer o trabalho final
de curso. Eu comecei a fazer, mas eu ndo sabia nem ligar o computador, pedia para meu filho
ligar e deixar ligado antes de ir para escola. Entdo, realmente, foi um desafio que por conta
propria eu venci, pela necessidade. A partir daquele momento que eu fiz aquele TCC eu entro
no mestrado, ja era outra realidade, fui mexendo no computador pela necessidade que tinha.
Fui aprendendo, aprendendo [...].

© Redoc RiodeJaneiro | v.7 | n.4 | p.386 | Set/Dez.2023 | ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2023.70915

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2023.70915

ReDoC

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

Prof04 - Tive oficinas de informatica na graduacdo para trabalhar com o Word,
principalmente com o Word. N&o fiz nenhum curso especifico para utilizar as tecnologias
durante as aulas.

Explicita-se a formacao inicial dos professores sobre as TDIC e mostra o quanto frageis foram
nesse aspecto. Enfatiza-se que, em diferentes temporalidades e instituicbes, 0s cursos ndo
ofereceram solida formacéo no que tange as TDIC no contexto educativo.

Aqui, pensando nesses conhecimentos como saberes emergentes ao profissional docente
percebe-se que foram desenvolvidos de forma autdnoma em diferentes praticas sociais, em
forma de oficina, pesquisando, com ajuda de amigos, muitas vezes, sem relacdo com o contexto
educativo. Nesse sentido, Tardif (2014) exp0e que os saberes dos professores sdo aquilo que se
faz em seu trabalho e sua formacéo, com intima relacdo onde os profissionais estdo inseridos:
0 contexto educativo.

Conforme Kenski (2012), para que as tecnologias digitais possam trazer mudangas no processo
educativo elas precisam ser compreendidas pedagogicamente, considerando as especificidades
do ensino e da tecnologia. “Nao basta usar a televisdo ou o computador, ¢ preciso usar de forma
pedagogicamente correta a tecnologia escolhida” (KENSKI, 2012, p. 43).

Assim, ha essa difusdo entre aprender sobre as TDIC em diferentes praticas socias de forma
autdbnoma, com ajuda de colegas, familiares, cursos e oficinas que trabalham numa perspectiva
mais operacional e depois ajustam e adaptam esses conhecimentos adquiridos através dessas
diferentes praticas as atividades docentes de ensino, sem a devida formacao e reflexdo que as
coloque em intima relacdo com a docéncia e o contexto educativo, muitas vezes utilizadas
meramente como suportes, trazendo poucos avangos significativos no processo de
aprendizagem.

Segundo Pereira (2019), para os professores ainda é um desafio saber como as TDIC podem
ser utilizadas para a construcdo do conhecimento, evidenciando a emergente necessidade de
ampliar as condicdes para que os professores participem de formagGes nessa perspectiva e
possam tornar-se letrados digitalmente. O professor que tem essa condigdo/formacédo de
letramento digital, além de veicular sua pratica pedagdgica numa perspectiva emancipadora e
critica, é capaz de proporcionar a inclusdo social dos individuos e, enquanto cidaddo, garantir
a producdo de sua propria vida material na sociedade (PEREIRA, 2019, p. 106).

Com isso, é importante dimensionar o quanto € importante, necessaria e emergente essa
formacdo relativa as TDIC, sobretudo numa perspectiva critica, para desenvolver o trabalho
docente durante o periodo em que as instituicdes estiveram com atividades remotas
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emergenciais e também nas atividades presenciais. Nessa perspectiva 0s recursos tornaram-se
0s meios de interlocugéo entre professores e alunos, escolas e familias e, mais do que isso,
recursos pedagdgicos.

Revista Docéncia e Clibercultura

Oferta de formacdo relativa as TDIC pelas institui¢cées investigadas

Sobre o incentivo e oferecimento de formacéo pelas instituicdes, relativo ao uso das TDIC e
atividades remotas emergenciais na pandemia, modalidade adotada pelas institui¢des, fez-se os
seguintes questionamentos: a instituicdo ofereceu alguma formacdo sobre as TDIC? Teve
algum evento ou momento formativo organizado pela instituicdo? Avalia que essa formacéo
contribuiu significativamente para desenvolver as atividades durante a pandemia? Assim, tem-
se as seguintes respostas:

Prof 01 — N&o tivemos, tivemos que se organizar e aprender tudo sozinhos. Busquei muito com
os colegas professores. Até mesmo os alunos, que as vezes sabiam mais que a gente.
Pesquisando sozinha, estudando e buscando videos explicativos. No comeco foi bem
complicado sabiamos usar o celular, mas com coisas bésicas. Fazer os videos, baixar 0s
programas, foi bem dificil, mas conseguimos buscando informac6es com colegas, familia, e
conseguimos atender a demanda. E claro que seria bem melhor que estivessem
presencialmente, mas a gente conseguiu fazer o maximo que pode. Formacao sobre aulas e
ensino remoto ndo teve. A Unica coisa que teve foi 0 PLANCON, que tratava das medidas
sanitarias, mas da questdo pedagdgica ndo teve nada.

Prof 02 - De inicio tive que chamar uma pessoa para me ensinar a gravar aulas e postar no
You Tube, paguei um mogo pra ir até minha casa la em (conteudo sensivel) e ele me ensinou a
gravar. Ai durante a pandemia, essa questdo de transmitir, de gravar e de passar a instituicao
deu algumas formac@es para gente. Tivemos alguma formacéo, até de como gravar uma aula
pra colocar no You Tube, mas assim, tudo muito rapido, quando eu fui tentar fazer eu ndo
consegui, tive que chamar uma pessoa para ir passo a passo comigo, foi onde eu aprendi. NGs
tivemos, até inclusive alguma coisa pra fazer eslaides diferentes, alguns recursos do Power
Point, tivemos uma base disso. Foi mais de modo pratico mesmo. Inclusive eles passaram
tutoriais, de como fazer isso, de como fazer um eslaide diferente, de como fazer a gravacéo de
aula, videoaulas, foi mais no pratico mesmo, passando tutoriais no passo a passo, de como
executar mesmo, de como montar, de como fazer. A questdo da teoria, de falar sobre a
importancia, isso ai ndo. Nao vou dizer que nao contribuiram, mas vou dizer que contribuiram
parcialmente, porque assim, como vem tudo junto, foi uma coisa de urgéncia, a gente passava
o dia inteiro e aprendia varios tipos de coisas e tal, mas aprendia muitas coisas de forma muito
misturada, que quando vai sentar para fazer a gente ja ficava com davidas, entdo alguma coisa
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tu lembravas, outras ndo conseguias mais. Talvez se fosse hum espaco de tempo maior, de
trabalhar uma por vez e fazendo na pratica também, a gente fosse apresentar melhor. Mas
assim, como foi muito junto e muito de urgéncia, elas contribuiram so parcialmente. A gente
teve que bater bastante cabeca e errar bastante. Se aquilo ali tivesse sido feito mais
pausadamente a gente ndo teria sofrido tanto, batido tanto a cabeca para conseguir fazer,
trabalhar com mais facilidade. Formacao sobre aulas de atividades remotas e coisa assim nao,
mais no uso das tecnologias e coisas assim.

Revista Docéncia e Clibercultura

Prof03 - A propria instituicdo elaborou um curso de formagéo para os professores, eu inclusive
participei como mediadora, ndo participei da elaboracdo do material, mas recebi uma
formacdo para atuar direto com os professores, na formacao desses professores. Entdo houve
ai mais um tempo sem atividades para que os professores fossem qualificados para isso. Pra
mim ndo teve problema nenhum, participei daquela experiéncia ali na formagdo dos
professores, mas a gente percebia que para os professores era bastante dificil [...]. Essa
formacdo teve pratica e teoria, e como te disse, eu participei como mediadora, era a funcgao.
Eles colocavam as coisas no ambiente e a gente ficava responsavel por oferecer um chat para
tirar davidas, para estar em contato com os colegas e auxiliar no que fosse necessario. Eu
acho que o material foi bom, mas foram muitas informacdes de uma vez s6. Entao a gente sabe
gue quando tu consegues assimilar as coisas com tempo assim, porgue tudo era urgente, e eles
estavam preparando essa formacdo porque o nucleo de educacdo a distancia estava se
formando no (conteudo sensivel), entdo ja havia um pessoal que estava pronto para fazer isso
em algum momento, mas ai passou a existir um carater de urgéncia e eles tentaram dar conta
de oferecer vérias formas do professor trabalhar sé que eu acho que foi muita coisa ao mesmo
tempo [...] a forma como o curso foi colocado foi boa, e eles ofereceram mais de uma vez,
entdo aqueles que ndo puderam fazer numa etapa foi oferecido novamente, foi melhorado
inclusive, talvez o tempo... aquele tempo que um curso é necessario para que se possa
paulatinamente ir adquirindo aquele conhecimento e colocar em préatica. Eles faziam assim,
as tarefas eram colocar em prética, entdo eu achei que foi bem elaborado, o que eu acho é que
o tempo nao foi suficiente... poderia ter sido mais longo, mas pela urgéncia néo foi, e isso
dificultou, porque era muito conhecimento e pouco tempo, e realmente fica complicado. Havia
uma parte tedrica desde a questdo educacdo e o perfil do aluno de ensino a distancia, na
verdade era isso que estava sendo, ninguém queria dizer isso, mas era isso que estava
acontecendo. SO que era um curso que ndo era a distancia, que nado foi pensado para ser a
distancia, e de repente todo mundo tem que fazer isso na pratica. Participaram da elaboracado
desse curso pedagogos, especialistas em tecnologias, entdo era uma equipe muito boa que
estava preparando, e pessoas com experiéncia também no ensino a distancia. Comegou falando
da questdo do perfil do aluno, do perfil do professor, 0 que é necessario para fazer esse
trabalho a distancia, quanto tempo seria o ideal pra gente fazer uma atividade.
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Prof04 - Teve algumas lives que explicavam o passo a passo de utilizar a plataforma, o Google
Sala de Aula. Muita coisa ndo era com formac¢do mesmo, a gente se orientava com os proprios
professores. Aqueles professores que sabiam mais ajudavam, a gente fez isso na escola.

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

Referente a oferta de formacdo para que os professores tivessem melhores condicbes de
desenvolver o trabalho pode-se perceber muitas fragilidades, o que pode ter dificultado mais a
atuacdo do professor nessa temporalidade.

Consideragdes finais

A partir das falas dos professores percebe-se que essa modalidade precisou ser executada pelos
profissionais sem uma grande preocupacdo das esferas que as instituicdes competiam, se
haviam condi¢fes formativas para isso ou ndo, sem contar a parte estrutural que foram
totalmente disponibilizada, organizada e mantida com os recursos préprios dos professores.

Assim, para desenvolver o ensino remoto emergencial os profissionais recorreram a amigos,
familiares, tutoriais, colegas que tinham mais conhecimento e habilidades para utilizagdo das
TDIC e até mesmo pagando com seus proprios recursos financeiros profissionais para ensinar
e auxiliar, sendo uma busca mais autbnoma do que oferecida e proporcionada pelas institui¢cdes
das diferentes naturezas de ensino que atuam.

Dois participantes relataram participar de atividade formativa oferecida pela instituicdo para
desenvolver esse trabalho, e junto com os relatos apresentam suas fragilidades e fragmentagoes.
Percebe-se, nesse movimento, que as formacdes foram aligeiradas, técnicas e praticas, com
muitos contetdos ao mesmo tempo, contribuindo parcialmente com o processo. Ainda, que
esse processo foi de carater de urgéncia, oferecido de forma remota, sendo que, segundo os
participantes, ndo seria 0 mais adequado.

Com iss0, outra situacdo que precisa ser problematizada é a formacéo técnica sobre as TDIC,
em forma de oficinas, tutoriais, passo a passo para desenvolver as aulas a partir de algum
recurso tecnolégico, reduzindo-os a meras ferramentas de uso pratico e técnico. Assim, Kenski
(2012) diz que as tecnologias vdo além do carater instrumental e restrito dos usos das
tecnologias na escola, pois é hora de alargar os horizontes de todos que a compde. Ainda,
segundo a autora, nessa nova sociedade o que se propGe para educacdo de todos ¢ “ndo apenas
formar o consumidor e usuario, mas criar condi¢fes para garantir o surgimento de produtores
e desenvolvedores de novas tecnologias” (KENSKI, 2012, p. 67).
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Portanto, nessa perspectiva que se configurou a formacdo dos docentes para utilizar as TDIC
para desenvolver o ensino remoto emergencial mais uma vez se enfatiza a falta de reflexdo das
tecnologias em intima relacdo com contexto educativo. Aqui, recorremos também a Pino (2003,
p. 286), quando afirma “que ¢ um grande equivoco pensar que os modelos tecnolégicos séo
autoaplicaveis a fins educacionais, sem levar em conta as caracteristicas préprias do ato
educativo”.

Rewvista Docéncia e Cibercuttura
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