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RESUMO

O presente artigo discorre sobre o contexto educacional na contemporaneidade e as implicagdes das normativas
legais na formacdo de professores e a docéncia na cibercultura. Também redne dados de pesquisas sobre as
tecnologias digitais e seus reflexos na educacéo, situando a relacdo entre o acesso e a formacao dos professores
para o trabalho docente nas redes de ensino publica e privada, sobretudo durante e apds a pandemia do Covid-19.
Para analise sobre o tema, utilizou-se a metodologia da pesquisa bibliogréafica, reunindo informac6es sobre o
contexto educacional e as tecnologias digitais nas escolas. A pesquisa traz reflexdes sobre a problemaética da
formacdo de professores para o trabalho docente na cibercultura, explanando como tém acontecido o envolvimento
das tecnologias digitais nos estudos, pesquisas e praticas docentes, de modo a proporcionar espacgos de construcdo
da fluéncia digital aos professores para o trabalho docente. O investimento na formagdo docente, 0 acesso a
tecnologia e a valorizagdo do trabalho do professor estdo relacionados a qualidade do ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores, Cibercultura, Tecnologias Digitais, Ensino publico.
SUMMARY

This article discusses the contemporary educational context and the implications of legal regulations on teacher
training and teaching in cyberculture. It also brings together research data on digital technologies and their impact
on education, situating the relationship between access and teacher training for teaching work in public and private
education networks, especially during and after the Covid-19 pandemic. To analyze the topic, the methodology of
bibliographical research was used, gathering information about the educational context and digital technologies in
schools. The research brings reflections on the issue of teacher training for teaching work in cyberculture,
explaining how the involvement of digital technologies in studies, research and teaching practices has happened,
in order to provide spaces for building digital fluency for teachers for work teacher. Investment in teacher training,
access to technology and appreciation of the teacher's work are related to the quality of teaching.
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RESUMEN

Revista Docéncia e Cibercultura

Este articulo analiza el contexto educativo contemporaneo y las implicaciones de las normas juridicas en la
formacion docente y la ensefianza en cibercultura. También reline datos de investigaciones sobre las tecnologias
digitales y su impacto en la educacion, situando la relacion entre el acceso y la formacion docente para la labor
docente en las redes educativas publicas y privadas, especialmente durante y después de la pandemia de Covid-
19. Para analizar el tema se utilizé la metodologia de la investigacion bibliogréfica, recopilando informacion
sobre el contexto educativo y las tecnologias digitales en las escuelas. La investigacion trae reflexiones sobre la
cuestién de la formacion docente para el trabajo docente en la cibercultura, explicando cémo se ha producido la
involucracion de las tecnologias digitales en los estudios, investigaciones y practicas docentes, con el fin de
brindar espacios de construccion de fluidez digital a los docentes para el trabajo docente. La inversion en
formacion docente, el acceso a la tecnologia y la valorizacion del trabajo del docente estan relacionados con la
calidad de la ensefianza.

PALABRAS CLAVE: Formacion docente, Cibercultura, Tecnologias digitales, Educacion puablica.

INTRODUCAO

A industrializacdo e a globalizacdo fomentam o desenvolvimento tecnoldgico. As relacGes
virtuais ganham espago, 0 mercado de trabalho exige mudancas e para isso 0 comportamento
humano precisa de reflexdo, adaptacdo e transformacao. Neste cenario, a educacgao acontece o
convivio do ser humano com a tecnologia neste espaco-tempo que é o ciberespaco, pode ser
compreendida pela definicdo de cibercultura, que de acordo com Lévy (1999) é a relacdo entre
pessoas através da tecnologia digital e pode potencializar a inteligéncia coletiva e revolucionar
0 modo como as pessoas realizam as atividades e se comunicam, aprendem e trabalham. O
autor é otimista com relacdo a contribuicdo tecnoldgica a educacdo, por ser capaz de
proporcionar novas formas de comunicagdo com infinitas possibilidades e potencialidades a
serem exploradas por todos, no mundo inteiro.

A utilizacdo da tecnologia digital, principalmente de dispositivos mdveis com navegagdo na
internet, permite a comunicacgdo entre pessoas em diferentes espacos, horérios e localizagdes,
possibilitando a realizacdo de atividades que anteriormente exigiam a presenga fisica da pessoa
no local. Neste sentido, Lemos (2008) faz uma analise da evolu¢cdo humana com o
desenvolvimento tecnolégico, onde o resultado, que € o produto cultural, pode ser considerado
como a sinergia entre o tecnoldgico e o social. Para o autor, “A vida em sua completude eleva-
se em direcdo ao virtual, ao infinito, pela porta da linguagem humana” (LEMOS, 2008, p. 12),
criando uma nova relacdo de comunicacgdo entre as pessoas e a vida social.

Acompanhando as mudancas, a escola é o espaco de interacdo entre o social, o conhecimento
e a tecnologia, de maneira a proporcionar a todos o desenvolvimento necessario para a atuagdo
e a sobrevivéncia dos novos tempos. A escola é o espaco formativo da sociedade que promove
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a inclusdo de todos nos espacos sociais e deve estar preparada para promover esta inclusao.
Aos profissionais envolvidos com a educacao € essencial a percepcao de um novo olhar, de um
novo fazer e ser, a0 mediar o conhecimento no ciberespaco e, para isso, “os professores
precisam conscientizar-se de que, entre seus varios papéis, necessitardo inovar os ambientes
educacionais, pois estdo inseridos em uma era digital em que os alunos participam ativamente
da sua propria aprendizagem” (BRANDAO; MACHADO, 2021, p. 13). “Portanto, a
cibercultura presente na educacdo oportuniza a producao de multiplos conhecimentos aliados
a0 nosso tempo e as demandas contemporaneas” (BRANDAO; MACHADO, 2021, p. 8).
Sendo assim, a necessidade de estruturar estes espacos de ensino-aprendizagem dentro das
escolas, capacitando os professores e promovendo condi¢Bes de trabalho através de recursos
digitais, é emergente.

Revista Docéncia e Cibercultura

Neste sentido, buscamos embasamentos tedricos que tratam sobre a formacdo docente e a
preparacdo para o trabalho na cibercultura. Para tanto, utilizou-se da metodologia de pesquisa
de cunho bibliografica, buscando analisar as normativas legais que regulamentam a formacao
de professores, as relacdes estabelecidas entre os contextos apresentados sobre as tecnologias
digitais nas escolas e a formagdo dos professores para o0 uso destas tecnologias digitais no
trabalho docente dentro das escolas.

O contexto da educagdo e a formagdo de professores

Analisando as normativas legais sobre a formacdo docente, verificamos na linha temporal
varias tentativas de implementacdo educacional para equiparar as mudangas sociais,
econdmicas e tecnologicas. Em 1971, a partir da Lei n® 5.692, a formacdo docente aparece
referenciada como “capacitagdo”, “treinamento”, “atualizacdo” e “aperfeigoamento”, exigindo
para 0 1° grau, nas primeiras séries, apenas a habilitacdo especifica de segundo grau; para o
ensino nas demais séries, a licenciatura de 1° Grau em curso de curta duracéo e, para o 2° Grau,
a Licenciatura Plena (BRASIL, 1971). Somente em 1996 a lei educacional passou por
reformulages, trazendo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
n°9.394 no Art. 61, os fundamentos para formacéo docente, incluindo a associacao entre teoria
e préatica e o aproveitamento de experiéncias anteriores, oferecidos nos cursos em nivel de 2°
Grau, os “Cursos Normais” ou chamados “Magistério”, destinados a trabalhar questdes tedricas
e didaticas para exercitar os conhecimentos em aplicacdes préaticas nas turmas das escolas de
formacdo, bem como em estagios extracurriculares. A LDBEN n.9394/1996 prevé, em seu Art.
62, que a formacéo do professor, para atuar na Educacao Basica (Ensino Fundamental e Médio),
devera acontecer em Nivel Superior, em curso de licenciatura, e admite a formacdo em nivel
médio, na modalidade Normal, apenas para atuagdo na Educacao Infantil e nas primeiras séries
do Ensino Fundamental. Ainda, o Art. 63 regulamenta a formacdo para quem j& possui
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graduacdo e quer atuar na Educacédo Basica. Oliveira e Leiro (2019, p. 5) registram que devido
a flexibilidade no nivel de formacédo proposto pela LDBEN e o numero de professores que
ainda ndo possuiam o nivel médio ou fundamental completos - em 1996, 77.260 professores
tinham o Fundamental incompleto e 57.666 o Fundamental completo (Parecer CNE/CEB n° 1,
1999) -, foi publicada, em abril de 1999, a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999,
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Docentes da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Revista Docéncia e Cibercultura

A passos lentos e na busca de melhores resultados para a educagéo do pais, foi sancionada a
Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com
diretrizes e metas para 0s dez anos seguintes, como sugere o § 1°, do Art. 87 da LDBEN. As
diretrizes para formacéo de professores do referido PNE colocam a implementacéo de politicas
publicas neste campo como condi¢do e meio para o avango cientifico e tecnoldgico do Pais. “A
formacdo inicial é desafiada a superar a historica dicotomia entre teoria e pratica, e a continuada
deve ter como foco a formagéo em servigo” (OLIVEIRA; LEIRO, 2019, p. 6). Dentre as metas
previstas nesta lei, reforca-se, mais uma vez, a formacdo em nivel superior, sem desconsiderar
a realidade, principalmente da Educacdo Infantil que possui, até a presente data, profissionais
atuando sem tal formac&o. “Embora passados 20 anos do deslocamento da formagdo para o
Nivel Superior na LDBEN, permanece a permissividade da formacdo em nivel médio. Esse
fato abre espaco para o crescimento, na atualidade, dos cursos oferecidos em nivel médio, na
modalidade Normal” (OLIVEIRA; LEIRO, 2019, p. 2).

Para suprir esta demanda, expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de Educacao
Superior no Brasil, principalmente para a formacao de professores da Educacdo Basica, foi
criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB), pelo Decreto n° 5.800, de 08 de junho de 2006,
investindo no desenvolvimento da modalidade de educacéo a distancia (EaD). A partir da oferta
de cursos de Nivel Superior por meio da UAB, o governo federal, em regime de colaboracéo
com 0s estados, 0s municipios e em parceria com universidades publicas, avangou no sentido
de oportunizar formacdo para os docentes que ja atuavam em sala de aula.

Na sequéncia, no ano de 2007, foram aprovadas duas leis determinantes para a ampliacdo e o
fortalecimento das politicas de formacao de professores, a Lei n® 11.494, de 20 de junho de
2007, que ampliou o FUNDEF para Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) estendendo o subsidio para
a formacéo de professores de toda a educacédo basica. A outra Lei aprovada foi a n°® 11.502, de
11 de julho de 2007, que modifica as competéncias e a estrutura organizacional da Capes,
determinando subsidiar o Ministério da Educacdo para formular politicas e desenvolver
atividades de suporte para Formacdo de Professores da Educacdo Bésica e Ensino Superior.
“No que se refere, especificamente, a EB, a finalidade é induzir e fomentar a formagcé&o inicial
e continuada, 0 que podera ser em convénio com estados, municipios e Distrito Federal e
exclusivamente por meio de convénios com as instituigdes de ES publicas e privadas”
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(OLIVEIRA; LEIRO, 2019, p.10).

O fomento e a permissividade legal, reforcados pelo decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017
com nova Regulamentacdo do Art. 80 da LDB, que flexibiliza a oferta de cursos EaD, e permite
as proprias instituicdes fazer seu credenciamento da modalidade EaD, ndo sendo mais
necessario o credenciamento prévio para a oferta presencial, abriu espaco para muitos cursos.
Isso refletiu positivamente no nimero de profissionais habilitados, mas promoveu a
mercantilizacdo do ensino superior. Barreto (2011, p.51) pondera, também, que nédo se trata de
“demonizar a educagdo a distancia, atribuindo as tentativas de sua expansdo meramente as
politicas de globalizacdo, que pretendem superar o ensino e substituir as relacdes humanas pelas
tecnologias da comunicagdo”, mas o temor € que se justifique apenas pela ampliagdo do Ensino
Superior e ndo venha acompanhada da qualidade que lhe é necesséria. E, ao invés de resolver
os impasses da formacdo de professores no Brasil, torna-a ainda mais fragil.

A qualidade da oferta dos cursos de formacdo de professores deve ser o eixo central das
politicas de formacéo. Para Novoa (2017), a parceria Universidade-Escolas da Educacdo Bésica
é essencial para contribuir com a formag&o continuada dos professores, principalmente quando
coloca o professor como protagonista no processo de formacao. O autor faz uma reflexao sobre
como acontece a formacdo de professores, que é realizada por especialistas, substituindo os
proprios professores nas tarefas de formacao, causando a marginalizacao destes. Ele defende a
“formacdo de professores a partir de dentro da profissdo, o professor com um lugar
predominante na formacio dos seus colegas” (NOVOA, 2017, p. 201). A trajetdria formativa
do professor requer conhecimentos teéricos, pesquisas e reflexdes que estejam envolvidos com
atividades praticas dentro das escolas envolvendo suas comunidades para que todos 0s aspectos
possam se complementar e a efetiva constru¢do do conhecimento aconteca.

O formacdo de professores para o uso das tecnologias digitais na escola

A implantacdo do sistema tecnoldgico digital dentro das escolas publicas ndo acompanha a
modernizacdo dos demais setores sociais. O trabalho do professor durante a pandemia de
Covid-19 sofreu fortes impactos pela falta de capacitagdo dos professores para o trabalho
remoto e para as atividades virtuais devido a falta de tecnologia digital dentro das escolas. Sobre
este tema, Machado e Perondi (2020) trazem importantes reflexdes a partir dos dados da
pesquisa “O trabalho docente em tempos de pandemia de Covid-19” obtidos pela participagao
de 1156 docentes do Rio Grande do Sul que afirmam ter realizado trabalho remoto durante a
pandemia. Os autores trazem a ressignificacdo da identidade e a resisténcia como novas formas
de comportamento dos docentes frente a precarizacdo do trabalho, acentuado pela pandemia. A
falta de condigdes de trabalho, o apoio insuficiente das redes de ensino, falta de formagéao para
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o trabalho remoto, sobrecarga moral da responsabilidade e o crescente sentimento de
desvalorizacdo foram as questdes mais apontadas pelos participantes (MACHADO;
PERONDI, 2020). A falta de acessibilidade digital das escolas, dos professores e das familias
brasileiras dificultou a continuidade do ensino formal na maioria das escolas publicas
brasileiras. Com a retomada do ensino presencial apds o controle da pandemia, a realizacéo de
atividades com o uso da tecnologia para ensino hibrido, continuou sendo desafiadora, pela falta
de conectividade, de espacos e equipamentos adequados.

Revista Docéncia e Cibercultura

A anélise dos resultados da pesquisa TIC Educacdo 2019 (CETIC.BR, 2020), que marca dez
anos da seérie historica de indicadores sobre o tema, realizou entrevistas em todo o pais entre 0s
meses de agosto e novembro de 2019, com estudantes de 5° e 9° ano do ensino fundamental, 2°
ano do ensino médio, professores, coordenadores pedagogicos e diretores, totalizando 115.588
participantes. “Os resultados indicam a permanéncia de um cendrio de desigualdade, tanto em
relacdo a conectividade oferecida nas escolas, quanto aos niveis de apropriacao das tecnologias
no ensino e na aprendizagem” (CETIC.BR, 2020, p. 107). Essa situagdo verificada dentro das
escolas ¢ realidade para grande nimero de familias brasileiras. Sem acesso a navegacao na
internet de qualidade e com baixo poder aquisitivo para aquisi¢ao de equipamentos digitais, a
populacao segue com dificuldades de insercdo no mundo tecnolégico globalizado.

Com relagdo a formacdo inicial e continuada do docente para o trabalho mediado por
tecnologias, a pesquisa do Cetic.br (2020) aponta que 92% dos professores de escolas publicas
e 86% de escolas privadas buscam, por conta prépria, se informar sobre novos recursos que
podem usar no ensino e sobre inovacdes tecnoldgicas. Videos e tutoriais online s&o alguns dos
recursos usados. O percentual de professores que dizem aprender por esse meio passou de 59%
em 2015 para 75% em 2018, percentuais semelhantes entre professores que lecionam em
escolas publicas e privadas.

A falta de um curso especifico sobre o uso de tecnologias em atividades de ensino e
de aprendizagem foi citada por 59% dos professores de escolas publicas urbanas e por
29% dos professores de escolas particulares como uma dificuldade no uso pedagégico
desses recursos com os alunos. Em 2019, apenas 33% dos docentes haviam realizado
um curso de formacdo continuada sobre o tema. Por outro lado, grande parte dos
professores buscaram materiais e informagdes sobre o uso pedagdgico desses recursos
por iniciativa propria: entre 2015 e 2019, o uso de videos e tutoriais on-line para
atualizar-se sobre a implementacdo de atividades pedagdgicas com o0 uso de
tecnologias passou de 59% para 81% (CETIC.BR, 2020, p. 26) .

A pesquisa mostra que a defasagem vem desde a formacao inicial, quando os professores estao
na faculdade. “Pouco mais da metade, 54% dos professores de até 30 anos, disse que cursou
uma disciplina na graduagdo sobre o uso de tecnologias na aprendizagem” (Idem, p. 91) A
porcentagem cai quando se tratam de professores mais velhos. Entre os de 31 a 45 anos, 48%
tiveram uma aula especifica sobre o assunto e, entre aqueles com 46 anos ou mais, apenas 34%.
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No total, metade dos professores disse que pelo menos participou, na graduacdo de cursos,
debates ou palestras promovidas pela institui¢do, sobre o uso de tecnologias em atividades de
ensino e aprendizagem; 55% disseram que os professores falavam nas aulas sobre como utilizar
tecnologias em atividades de ensino e aprendizagem; e, 38% disseram que realizaram projetos
ou atividades para a graduacdo sobre o assunto. Depois que concluiram a licenciatura, a
formacgdo continuada também deixou a desejar, apenas 30% dos professores das escolas
particulares e 21% das escolas publicas participaram, no ano passado, de algum programa de
formacéo para os professores sobre o uso das tecnologias.

Revista Docéncia e Cibercultura

No relatdrio técnico da pesquisa Trabalho docente em tempos de pandemia (GESTRADO,
2020) podemos analisar o resultado dos questionarios preenchidos por professores das redes
publicas de todo o Brasil ap6s o inicio da pandemia do Covid-19, apresentando um panorama
do trabalho docente. Com relagdo a utilizagdo das tecnologias digitais, “revelou-se a auséncia
de formagao especifica para grande parte dos(as) professores(as)” (GESTRADO, 2020, p. 9) e
as dificuldades do trabalho docente sdo maiores proporcionalmente a oferta de formacoes
tecnologicas proporcionadas pelas redes de ensino. “A proporgdo de professores(as) das Redes
Municipais de Ensino (53,6%) que NAO recebeu nenhum tipo de formagio para uso de
tecnologias digitais € mais que o dobro que a dos(as) professores(as) das Redes Estaduais de
Ensino (24,6%)” (GESTRADO, 2020, p. 09) evidenciando menor oferta de formagédo aos
professores da educacéo infantil e ensino fundamental, que sdo responsabilidade dos governos
estaduais e principalmente municipais para lidar com as tecnologias digitais. “A proporcao de
professores (as) das Redes Municipais de Ensino (14%) que ndo dispdem de nenhum tipo de
suporte para a realizacdo de atividades ndo presenciais é o dobro do que aqueles das Redes
Estaduais de Ensino (7%)” (GESTRADO, 2020, P. 16).

Esses dados indicam maior formagdo dos professores das redes estaduais de ensino para
trabalhar com tecnologias digitais nas escolas e também melhores condicdes fisicas e
equipamentos adequados para o trabalho digital dentro das escolas. O suporte oferecido aos
professores para a realizacdo do trabalho docente remoto durante a pandemia também foi
distinto entre as redes de ensino municipais e estaduais, de acordo com a gestéo de cada esfera
de governo. “Mais uma vez, observa-se diferenca significativa entre a dependéncia
administrativa a qual a escola esta vinculada” (GESTRADO, 2020, p. 16). Assim, ficam
evidentes as distingdes na capacitacdo e na qualidade do ensino publico oferecido no pais,
principalmente se for comparado com a rede de ensino privada.

Outra distingcdo pode ser verificada ao comparar 0 acesso a tecnologia em escolas publicas
rurais e urbanas. Pela pesquisa Tic Educacdo 2019, 67% das escolas publicas urbanas
mantinham laboratdrios de informatica, e em menos da metade das escolas (48%) o laboratorio
estava em uso. Em escolas publicas rurais, 40% delas contavam, em 2019 com ao menos um
computador com acesso a internet, para atividades administrativas e pedagogicas e “Em 52%
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das escolas, os gestores escolares afirmaram que os professores utilizavam telefones celulares
com os alunos para desenvolver atividades pedagogicas” (CETIC.BR, 2020, p. 26) e a falta de
infraestrutura de acesso a rede de conexao com internet na regido foi um dos principais motivos
para a escola ndo possuir acesso a navegacao na internet.

Revista Docéncia e Cibercultura

Embora tenha sido realizado investimento pelo governo federal entre 2007 e 2010 em 56.510
laboratérios de informética, no ambito do Programa Nacional de Informéatica Educacional
(Prolnfo), ndo foi o suficiente para garantir o acesso a tecnologia e promover espagos de
aprendizagem e fluéncia digital, pois os equipamentos sao utilizados para fins administrativos
e ndo para atividades pedagdgicas, ou ainda, os laboratorios de informatica das escolas ndo
possuem acompanhamento técnico e monitoramento de equipe capacitada para manter estes
equipamentos em boas condicGes de uso. Faltam seguranca fisica e monitores para acompanhar
as atividades realizadas pelos professores regentes com suas turmas de alunos, ao utilizar estes
equipamentos. Além disso, 0 modelo de implementacdo da tecnologia organizada nas escolas,
em salas especificas de informatica, dificulta o trabalho pedagdgico com os alunos, pois
demanda uma logistica de revezamento e organizacao de uso do espaco. Outro fator negativo
é o desperdicio de tempo para deslocamento a outro ambiente escolar, sem contar com o tempo
disponivel para as atividades que sdo estanques dentro das disciplinas fragmentadas em
horas/aulas. “A dificuldade de dotar efetivamente as escolas de infraestrutura TIC para
atividades pedagogicas sempre foi uma barreira a ser superada por gestores publicos e
comunidade escolar” (CETIC.BR, 2020, p. 75). O ideal ¢ que todos os espagos das escolas
estivessem equipados para o trabalho com o uso da tecnologia digital.

A implementacdo das tecnologias digitais dentro das escolas e no trabalho pedagdgico em sala
de aula € essencial, depende de investimentos em conexao de internet de qualidade, organizacao
dos espacos escolares e, principalmente, das salas de aulas com equipamentos tecnoldgicos
funcionais e capacitacdo da equipe de profissionais para utilizar tais equipamentos. Para além
dos equipamentos de conexdo e trabalho digital, o professor precisa ter fluéncia tecnoldgica
para conduzir o processo de ensino-aprendizagem com qualidade e essas competéncias e
habilidades sdo adquiridas em percursos formativos constantes, capazes de relacionar a teoria
com a pratica do fazer docente, quer seja em atividades remotas, dentro ou fora da escola, em
qualquer metodologia de ensino.

Consideracgoes finais

A evolucdo do conhecimento e 0 acesso a informacdo tomaram proporcdes grandiosas. O
ciberespaco é onde tudo isso acontece e por isso esta intrinsecamente relacionado a todos o0s
fatores, negativos e positivos, que influenciam a vida social e a educacdo. A formagéo inicial e
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continuada dos professores precisa estar vinculada a realidade social, econémica e sobretudo
engajada com a comunidade escolar onde os docentes estdo inseridos. Para além disso, a
formag&o docente precisa acontecer utilizando técnicas, materiais e valores da cibercultura que
acompanham as mudangas e/ou o crescimento do ciberespaco.

Revista Docéncia e Cibercultura

A pesquisa retrata a realidade social e econdmica vivenciada pelo pais antes, durante e pés-
pandemia de Covid-19. Reforcga a necessidade de investimentos e reestruturagcdo dos cursos de
formagéo docente, tanto inicial como continuada, no sentido de dar condi¢des de capacitacdo
para a fluéncia digital do trabalho docente e do suporte digital nos espacos escolares. A
formacdo docente e a estruturacéo fisica e tecnoldgica para a realizacdo de atividades de ensino
com o uso das tecnologias digitais estdo intimamente relacionadas a qualidade da educacao.

Os resultados da pesquisa trazem a equidade social e educacional como objetivo emergente e
decisivo que é capaz de impactar a educacdo publica brasileira. Esse objetivo é muito
importante, complexo e delicado, pois envolve inimeros fatores relacionados aos direitos
sociais de vida digna e educacdo para todos.

A cibercultura acontece a partir das atividades humanas sem a pretensao de ocupar o0 espaco ou
substituir o que a humanidade produziu, mas no sentido de enriquecer as relacfes através da
comunicacdo e do conhecimento. Neste sentido, a tecnologia deve estar disponivel para a
educacdo, que tem papel fundamental e € um dos fios condutores do processo de
desenvolvimento humano. Nesse sentido, os dados analisados, relacionados ao contexto de
normatizacdo da formacdo de professores no Brasil, podem servir de instrumentos para
reflexdes, debates e implementacdes de politicas publicas eficientes, capazes de minimizar a
exclusdo digital verificada no ensino publico do pais.
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