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RESUMO

O contexto pandémico expds uma necessidade de professores dialogarem mais com as novas tecnologias devido
ao ensino remoto. Isso evidenciou ainda mais a importancia de uma formacéo continuada ou de uma formac&o
inicial de professores que se aproprie das tecnologias para potencializar o seu fazer docente. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ressalta o uso das tecnologias em sala de aula, por ser entendida como ferramenta
fundamental para o mundo moderno, influenciando consideravelmente nas formas de trabalho, comunicacéo,
relacionamento e aprendizagem. Em meio as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs), as
redes sociais podem surgir como um meio complementar para aproximar o cotidiano dos alunos aos contetidos
de quimica. O presente trabalho apresenta uma proposta de recursos adicionais de ensino de quimica em uma
pagina na rede social Instagram, analisando as possibilidades do uso didatico de memes da internet associado ao
contetido de quimica nas publicagdes e do uso da ferramenta de “Teste” do Instagram Stories como ferramenta
diagnostica adicional de avaliacéo.
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ABSTRACT

The Coronavirus pandemic context revealed that teachers needed to use new technologies in remote teaching. It
became evident the importance of a continuing teacher education or an initial teacher education that appropriate
technologies to enhance their teaching. The Brazilian National Curricular Common Base (BNCC) emphasizes
the use of technologies in the classroom. It is a fundamental tool for the modern world, influencing greatly on
the forms of work, communication, relationships, and learning. Among the Digital Information and
Communication Technologies (DICTSs), social networks can emerge as a complementary means to bring
students' daily lives closer to chemistry contents. This work presents a proposal for additional resources for
teaching chemistry on an Instagram page, analyzing the possibilities of the didactic use of internet memes
associated with the chemistry content in the publications and the use of the Instagram Stories “Test” as an
additional diagnostic evaluation tool.
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KEYWORDS: Virtual social networks; Digital information and communication technologies; Technologies in
education; Chemistry teaching.

RESUMEN

El contexto de la pandemia del Coronavirus revelé que los docentes necesitaban utilizar las nuevas tecnologias
en la ensefianza a distancia. Esto resaltd ain mas la importancia de la educacion continua o formacion inicial de
los docentes que se apropia de las tecnologias para mejorar su ensefianza. La Base Comun Curricular Nacional
de Brasil (BNCC) enfatiza el uso de tecnologias en el aula. Es una herramienta fundamental para el mundo
moderno, influyendo mucho en las formas de trabajo, comunicacion, relacién y aprendizaje. Dentro de las
Tecnologias Digitales de la Informacion y la Comunicacién (TDIC), las redes sociales pueden surgir como un
medio complementario para acercar el dia a dia de los estudiantes a los contenidos de quimica. Este trabajo
presenta una propuesta de recursos adicionales para la ensefianza de la quimica en una pégina de Instagram,
analizando las posibilidades de la utilizacion didactica de los memes de internet asociados al contenido de
quimica en las publicaciones y el empleo del “Teste” de Instagram Stories como herramienta adicional de
evaluacion diagnéstica.

PALABRAS CLAVE: Redes sociales virtuales; Tecnologias digitales de la informacién y la comunicacion;
Tecnologias en la educacidn; Ensefianza de la Quimica

INTRODUCAO

Na sociedade atual percebe-se cada vez mais que a tecnologia é uma ferramenta parte
do cotidiano, devido principalmente ao desenvolvimento de conhecimentos nas areas de
informacdo e comunicacdo que proporcionam novas formas de relagdes interpessoais, de
trabalho, execucdo de tarefas e de resolucdo de problemas dentro do contexto social
(NASCIMENTO; FARIAS; MARTINS, 2020). Essas caracteristicas configuram o que 0s
tedricos André Lemos e Pierre Lévy chamam de ‘cibercultura’, que nas palavras destes, pode
ser entendida como:

[...] uma forma sociocultural que modifica os hébitos sociais, praticas de consumo
cultural, ritmos de producdo e distribui¢do da informacéo, criando novas relagdes no
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trabalho e no lazer, novas formas de sociabilidade e de comunicagdo social.
(LEMOS e LEVY, 2010, p. 21 e 22).
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Em meio a essa Cultura Digital, as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDICs) se referem ao conjunto de meios técnicos utilizados para tratar a
informacdo e auxiliar na comunicacdo, integrando diversos ambientes e pessoas, fazendo o
uso de dispositivos e equipamentos (hardwares) como computadores, smartphones, modens e,
também utilizando programas, midias e aplicativos (softwares) (SOUZA, 2021). A
disseminacdo e popularizacdo das TDICs tornou possivel que a sociedade assumisse uma
configuracdo cibercultural, onde diversos de seus setores, como industria e comércio, fazem
uso significativo das TDICs nas suas atividades, exercendo inclusive forte influéncia sobre o
desenvolvimento e transformacgdes dessas tecnologias ao longo dos anos, visando, por
exemplo, o aumento da producdo de insumos, um melhor controle logistico ou a criacdo de
plataformas de venda online mais intuitivas e interativas (SILVA, 2020).

Apesar da presenca marcante em grandes segmentos da sociedade e do impacto
significativo sobre a forma de comunicacdo entre os individuos, as TDICs por vezes
aparecem distantes da &rea da educacdo (VALENTE, 2014). A ndo incorporagdo ou nao
apropriacdo desses recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem é, em muitos
casos, consequéncia do que chamamos de ‘tecnofobia’, uma condicdo que tem seus primeiros
registros historicos na sociedade na Primeira Revolucédo Industrial, mas que tem sido mais
discutida nos dltimos anos (GOHN, 2007). De maneira geral, essa condicdo pode ser
entendida como o medo, resisténcia e/ou aversdao ao uso da tecnologia. No campo da
educacdo, um docente que tenha ‘tecnofobia’ pode, por exemplo, ndo se sentir qualificado
para usar 0s recursos nas suas aulas. Outro aspecto € visto quando o professor ndo quer usar
equipamentos tecnoldgicos por questdes psicologicas, resisténcia a novidades por
desconfianga a efeitos colaterais (como o0 uso continuo de telas e impactos na visdo) ou por
pensar que sua profissdo se tornara obsoleta e que as funcdes exercidas por ele passardo a
serem realizadas por uma maquina (GOHN, 2007).

Segundo Valente (2014, p. 142), o principal reflexo desse descompasso entre
sociedade e educacdo ¢ que “as salas de aulas ainda tém a mesma estrutura e utilizam os
mesmos métodos usados na educacdo do século XIX”, pois a maioria das escolas ainda
possuem atividades totalmente baseadas em papel e lapis. Observando essa e outras
caracteristicas, a educacdo ainda é baseada em um conceito antigo de emissao e recepg¢do de
informacdes e conteudo, apontada e criticada por Paulo Freire (1986, p. 36) como uma
educacdo bancaria, onde a atribuicdo do professor ainda é o de detentor do conhecimento e
transmissor das informag6es. Este cenario no qual o modelo de educacdo ainda ndo se
atualizou aos tempos modernos é muito bem sintetizado e criticado pelo professor, pedagogo,
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um dos idealizadores do projeto Escola da Ponte, José Pacheco (2017, apud LOBATO, 2017)
que diz “néo ¢ aceitavel um modelo educacional em que alunos do século XX1 séo ‘ensinados’
por professores do século XX, com praticas do século XIX”. Inserir as TDICs no contexto
escolar e na pratica docente, € um dos passos importantes para a inser¢do da educacdo no
século XXI.
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Em dezembro de 2019, foi identificado na China o primeiro caso de infec¢do causada
pelo novo coronavirus, 0 SARS-CoV-2 (OPAS, 2020). Nos meses seguintes, com 0 aumento
significativo no nimero de casos no mundo devido a alta transmissibilidade viral, a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) decretou um estado de pandemia (UNA-SUS, 2020).
Com isso, medidas sanitérias restritivas foram tomadas com o intuito de conter a
disseminacdo do virus e impedir o aumento do numero de casos de COVID 19, e
consequentemente ndo sobrecarregar os sistemas de salde. Estas medidas se basearam no
isolamento social (lockdown), no distanciamento social e no uso de mascaras de protecédo
facial, caso fosse necessario sair de casa (BRASIL, 2021). A principal consequéncia dessas
medidas na educacéo foi a suspenséo das aulas presenciais em todas as cidades brasileiras. O
Ministério da Educagdo, por meio da portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, que “dispoe
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19”, autorizou, em carater excepcional,
a substituicdo de disciplinas presenciais por aulas que utilizassem meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo (SANTOS, D. 2021). Por meio do uso das TDICs no ensino
remoto foi possivel a interagdo entre professores e alunos, o compartilhamento de
informacdes e conteldo, a viabilizacdo de novas formas de comunicacdo, a busca por
estratégias e conducOes didaticas mais modernas. Podemos afirmar que essa solucdo para a
continuidade do ano letivo de 2020 promoveu um estreitamento entre educacao e tecnologias
digitais.

Apesar da insercdo das TDICs no processo de ensino-aprendizagem, muitas escolas,
professores, alunos e suas familias ndo estavam preparados para utiliza-los. Oliveira (2018)
expde diversas questdes que inviabilizam a inser¢do da tecnologia nas escolas, como a falta
de recursos e investimento, a indisponibilidade de sinal de internet em alguns locais, a
capacitacdo insuficiente dos profissionais e trabalhadores da educagdo para operar 0s
equipamentos e dispositivos. De acordo com Eduardo Lima (2012, apresentagdo) “a
apropriacdo e uso das TDICs na Educacdo envolvem questbes de ordem tecnoldgica e
econdmica, contextual e social, epistemologica e pedagogica”. No que se refere ao contexto
social, o uso da tecnologia foi fundamental para a continuidade das atividades escolares por
meio do ensino remoto devido as restricdes aplicadas frente a crise sanitéria.
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Tendo em vista as desigualdades em nosso pais, a questdo tecnologica e econémica foi
e ainda é negativamente marcante. De acordo com dados do levantamento formulado pelo
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CETIC,
2020), 28% dos domicilios brasileiros ndo tém acesso a internet. Outra pesquisa do TIC
Educacdo de 2019, apontou que quase 40% dos estudantes de escola publica urbana nao tém
computador ou tablet em casa. Portanto, ainda ha realidades no pais em que tanto professores
quanto alunos ndo tém acesso a internet ou nao tém condicfes financeiras de acompanhar o
desenvolvimento tecnolégico (SANTOS, D. 2021). Diante desse cenario, estratégias
diferentes foram necessarias para minimizar os reflexos dessa desigualdade na vida estudantil
dos alunos, como a distribuicdo de cadernos impressos de atividades pelas escolas (SANTOS,
V. 2021).

Revista Docéncia e Cibercutiura

Assim que o ensino remoto é proposto, planejado e estruturado, foi necessario que o
docente se adaptasse da maneira mais dinamica possivel as tecnologias digitais, para evitar
ainda mais perda de dias do ano letivo dos alunos. Uma questdo pedagdgica pesou
significativamente nesse caso foi a formacao do profissional docente. Muitos professores que
tinham anos de atuacdo nas redes municipais, estaduais e/ou privada ndo dominavam as
TDICs, fazendo o simples uso desses recursos em suas vidas pessoais, mas sem fins
pedagdgicos. Uma pesquisa do Instituto Peninsula em 2020 apds entrevistar quase oito mil
educadores pelo Brasil, chegou a conclusdo de que 83% dos professores se sentiam
despreparados para o ensino remoto. Essa situacdo corrobora a questdo que profissionais ja
atuantes precisam dar uma atengéo especial & formacao continuada.

A formacéo continuada de professores é um tema bastante discutido e comentado por
diversos autores na literatura, como Névoa (1992), Candau (1997), Nascimento (1997), e
tantos outros. Para uma compreensao introdutoria, Chiment&o sintetiza:

A formag8o continuada de professores tem sido entendida como um processo
permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional,
realizado ap6s a formacao inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor
qualidade aos educandos. (CHIMENTAO, 2009, p. 5).

Libaneo também nos apresenta um conceito e ainda ressalta a importancia da
formacé&o continuada:

[...] € imprescindivel ter-se clareza hoje de que os professores aprendem muito
compartilhando sua profissdo, seus problemas, no contexto de trabalho. E no
exercicio do trabalho que, de fato, o professor produz sua profissionalidade. Esta é
hoje a ideia-chave do conceito de formagéo continuada. (LIBANEO, 2001, p. 23).
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Apesar da evidente importancia da formacdo continuada para a atuacdo do/a
professor/a, algumas razdes levam a baixa adesdo a esse processo, como a sobrecarga de
trabalho, situacbes de estresse da profissdo, baixa remuneracdo, desvalorizacdo do
profissional da educacio e condicdes precérias de trabalho (MENDES JUNIOR; FEITOSA;
CARVALHO, 2010). Em outras situacdes, a formacéo continuada esta presente na vida do/a
professor/a, todavia ndo € significativa para o/a profissional por ndo estabelecer associagdes
entre teoria e pratica, por enfatizar excessivamente 0s aspectos normativos e,
consequentemente, ndo trabalhar em projetos coletivos dos docentes dentro e/ou fora das
escolas (NASCIMENTO, 1997).
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Ainda nesse aspecto, Candau (1997, p. 64) pontua que “a formagdo continuada nao
pode ser concebida como um meio de acumulagédo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de
conhecimentos ou de técnicas) [...]”, ou seja, a capacitagdo tedrica por si s6 ndo ¢ suficiente.
Para a autora, o local ideal de formacdo de um professor € a escola, tendo em vista que é nas
praticas do cotidiano que o professor aprende, desaprende, reflete criticamente sobre suas
acOes praticas, reconstroi-se, e a cada ciclo se aperfeicoa e se desenvolve cada vez mais. Para
Mendes Junior, Feitosa e Carvalho (2010, p. 5) “o educador ndo pode se acomodar no seu
fazer pedagdgico, mas sim, pesquisar, estudar e se atualizar sob pena de ficar parado no
tempo [...]°, o que nos tempos atuais de efervescéncia sociocultural e tecnologica €
imprescindivel. Em outro trabalho, Candau também refor¢ca a importancia de “sair da
inércia”;

No momento atual, as questdes culturais ndo podem ser ignoradas pelos educadores
e educadoras, sob o risco de que a escola cada vez se distancie mais dos universos
simbolicos, das mentalidades e das inquietudes das criancas e jovens de hoje.
(CANDAU, 2008, p. 16).

Estar atualizado na pratica docente é, portanto, saber observar e entender as
caracteristicas do seu grupo discente, estudar o local de atuagdo e o contexto em que estd
inserido; saber dos fatos, informacdes e acontecimento; e, principalmente, conhecer as novas
praticas pedagdgicas, técnicas de conducdo didatica e as mais recentes tendéncias e
ferramentas educacionais, como as TDICs, que podem ser aliados, potencializando o ensino.

Por outro lado, ndo estar atualizado para o fazer pedagdgico com apoio nas
tecnologias € um problema que envolve professores que ja atuam na profissdo e formandos
dos cursos de pedagogia e licenciatura. De acordo com Francisco Pessoa (2020, p. 32),
“universidades e faculdades tém marginalizado a dimensdo que as tecnologias digitais
alcangaram no cotidiano dos estudantes [...]”, e essa visdo reflete em alguns cursos de
graduacdo em educacdo, que ainda apresentam estruturas curriculares do século passado, que
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ndo contemplam o uso das TDICs. Ao combinar tecnologia e educacéao € possivel garantir um
ensino mais adequado, moderno e significativo para alunos, que nasceram e cresceram em
meio a essa nova era da informacgéo e comunicacdo. Para que essa combinacdo seja efetiva, é
preciso que ja na formacdo inicial do/a professor/a, competéncias e habilidades didatico-
pedagdgicas sejam trabalhadas, possibilitando o uso critico, consciente e dindmico das TDICs
(PERRENOUD, apud CAMARGO JUNIOR, 2019).

A ideia de inserir a tecnologia na formacdo de professores tem o propdsito de
promover o uso de tecnologias na educacdo, tornando-a uma ferramenta pedagdgica.
Tecnologia na educacédo nao se refere apenas a simples utilizagdo de computadores, notebook,
datashow, softwares e outros recursos em sala de aula e manter uma metodologia tradicional,
conteudista e bancaria, ndo ¢é inovador e ndo é nada significativo para a potencializacdo do
processo de ensino-aprendizagem. O pleno uso das TDICs na educacéo requer uma conducéo
que se aproprie de novas metodologias pedagdgicas e conducdes didaticas, e um uso da
tecnologia de maneira critica, inteligente e significativa, acompanhando os avancos na area
(TARJA, 2008, apud SOUZA, 2021; SANTOS, 2021). Martins e Almeida (2020) consideram
que o dialogo entre escola e tecnologia vai além de uma simples incluséo para potencializar o
fazer pedagdgico, mas representa uma “transformagdo de pensamento sobre o ato educativo”.

E preciso estar atento para que o uso da tecnologia ndo gere uma dependéncia. O
professor deve estar preparado para encarar realidades diversas, conseguindo exercer
plenamente sua fungéo tanto utilizando quadro, caneta e livros quanto usando computador,
projetor de slides, celular, sites, ambientes virtuais e redes sociais. Na formacéo inicial de
professores, as disciplinas de Didatica Geral e/ou Didatica Especifica/Especial podem
estimular os movimentos pensamento e promoc¢do de acles inéditas em educacdo. 1sso
contribui para a criacdo e ampliacdo de um repertorio de abordagens e estratégias
pedagogicas em sala de aula, que podem ser aplicados em contextos digitais, ndo digitais ou
em ambos, de modo que a qualidade da aula ndo fique restrita a presenca de equipamentos
tecnoldgicos (RIGUE e CORREA, 2021). A tecnologia ndo substitui a figura professor,
mediador de pensamentos e debates, que pensa, organiza e propde uma metodologia
combinada a uma estratégia de ensino. Os dispositivos digitais sdo ferramentas para executar
0 que antes ndo era possivel ou potencializar o que ja era feito, sendo entdo complementos e
auxiliadores no processo de ensino-aprendizagem.

Alguns documentos abordam sobre o uso da tecnologia no ensino. As Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatorias para a Educagdo Bésica que orientam
o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino (TODOS PELA
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EDUCACAO, 2018). A secdo do documento que disserta sobre a organizagdo curricular,
conceitos, limites e possibilidades, possui o0 seguinte trecho:
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As tecnologias de informacdo e comunicagdo constituem uma parte de um continuo
desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos podendo
apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser usadas
e adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva;
desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de
modo mais intenso, inclusive na producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura
tecnoldgica, como apoio pedagogico as atividades escolares, deve também garantir
acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta, as
possibilidades da convergéncia digital. (BRASIL, MEC, 2013, p. 25).

Neste aspecto, a escola deveria reduzir a aplicagdo de métodos tradicionais, e passar a
estimular a criacdo de novas metodologias didatico-pedagdgicas, entendendo que o seu
alunado é um puablico nativo digital e que por isso apresentam outras caracteristicas para
aprender, ensinar, pesquisar, investigar, escrever e comunicar. Dias-Trindade e Ferreira
(2022) apontam que quando processos pedagogicos sdo integrados com o digital é possivel
desenvolver competéncias transversais ao passo que a educacao possibilita oportunidades de
aprendizagens variadas. Para os autores, essa integracdo € uma medida essencial “para criar
cenarios de aprendizagem construtivistas e colaborativos, mais maleaveis e adaptaveis
as necessidades de cada aluno.” (DIAS-TRINDADE E FERREIRA, 2022, p. 304).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que tem como objetivo definir “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Basica [...]” (BRASIL, 2018, p. 7). Alinhar o processo de ensino-aprendizagem as
atualidades e a realidade dos alunos é uma das principais estratégias para que os alunos da
Educacdo Basica figuem mais interessados e engajados em sala. Para isso, deve haver um
entendimento que o papel das TDICs na pratica docente é alcangar aprendizagens mais
significativas através de metodologias de ensino mais ativas. Nesse sentido, é fundamental
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso critico e responsavel das TDICs
de forma transversal e direcionada em praticas sociais na escola e em sociedade, como
destaca a competéncia geral 5 da BNCC para a Educacéo Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.” (BRASIL, 2018, p. 9).
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A presenca das TDICs no cotidiano escolar é necessaria no processo de ensino-
aprendizagem, promovendo a alfabetizacdo e o letramento digital. A formacdo de um
individuo letrado digitalmente vai além de saber ligar e desligar equipamentos. O letramento
digital se refere a pratica social da leitura e da producdo de textos em dispositivos
tecnoldgicos por meio de diferentes midias e ambientes digitais, como e-mails, redes sociais,
blogs e outros (COSCARELLI; RIBEIRO, 2014). Corréa e Dias (2016, p. 247) ampliam o
conceito ao dizer que ser letrado digitalmente significa “saber usar as tecnologias,
respondendo ativa e criticamente a diferentes propodsitos e contextos”. Para Nantes e demais
autores (2019, p. 2), o papel da escola é propiciar que o aluno tenha dominio sobre “os
multiplos letramentos que o capacitem a viver, conviver, interagir, ensinar e aprender na
sociedade na qual ele estd inserido”. Portanto, a inser¢cdo das TDICs na escola promove a
inclusdo digital, por garantir aos alunos condi¢cdes de acesso as tecnologias, formando
letrados digitais e participantes ativos da Era da Informacao.

Revista Docéncia e Cibercutiura

Diante da disseminagdo das préaticas sociais midiatizadas, Belloni (2005 apud RAABE
e RIBEIRO, 2016, p. 147) diz que “a escola deveria focar na orientagcdo dos alunos para se
tornarem bons usuarios das midias”, ou seja, individuos que facam uso racional desses
recursos em meio a uma cultura moderna marcada por novas formas de comunicagao e pelo
excesso de informacg6es — algumas vezes de fonte duvidosa — que séo facilmente difundidas.
As novas midias surgem com a missdo de agregar e fortalecer o objetivo educacional:
possibilitar que o aluno se torne um cidaddo coerente, competente, critico e criativo para a
vida em sociedade, dispondo desses recursos. Analisando o cenario, Moran (2017) considera
que as tecnologias:

[...] ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e
compartilhamento em rede, publicagdo, multiplicacdo de espagos e tempos;
monitoram cada etapa do processo, tornam os resultados visiveis, 0s avancos e as
dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre o0s
espacos formais e informais por meio de redes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria. (MORAN, 2017, sem paginagdo).

Moran (2018) também nos diz que “a chegada das tecnologias méveis a sala de aula
traz tensdes, novas possibilidades e grandes desafios”, realgando a facilidade de uso e de
estabelecer colaboragdes interpessoais proximas ou distantes, expandindo assim 0 espaco
escolar. O autor aponta que para a inovagdo pedagdgica é preciso combinar as tecnologias
digitais com as metodologias ativas. De acordo com Valente, Almeida e Geraldini (2017):

As metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas para criar oportunidades de
ensino nas quais os alunos passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-
os de modo que eles sejam mais engajados, realizando atividades que possam
auxiliar o estabelecimento de relacbes com o contexto, o desenvolvimento de
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estratégias cognitivas e o processo de construgdo de conhecimento. (VALENTE;
ALMEIDA; GERALDINI, 2017, p. 464).

Revista Docéncia e Cibercutiura

Recuero (2009, p. 11), nos diz que as redes sociais podem ser pensadas como
“agrupamentos complexos instituidos por intera¢des sociais apoiadas em tecnologias digitais
de comunica¢ao”. Para Valente, Almeida e Geraldini (2017, p. 458), a educagdo desenvolvida
junto a cultura sofre pressdo das praticas da cultura digital. Segundo eles, as redes
“potencializam a interagdo independente de hierarquias ¢ a convivéncia com a abundancia de
informagdes”, com o surgimento de novas relacdes entre informagdes, produgoes,
compartilhamento e opiniées. Com respaldo da teoria socioconstrutivista de Vygotsky, em
que as relagbes sociais iniciam todos 0s processos psicolégicos superiores, € possivel
entender que as interacdes entre alunos, professores e 0s recursos tecnolégicos estabelecem
processos de aprendizagem que aprimoram as estruturas mentais (SILVA, 2010; MELLO;
TEIXEIRA, 2011; GAMEZ; MARQUES, 2021). A partir disso, € possivel entender o
ambiente digital proporcionado pelas redes e seus usuarios, como um potencial espaco nao
formal de aprendizagem, no qual a partir do momento em que o aluno se apodera dos recursos
tecnoldgicos, ele se torna mais participativo, colaborativo, expde melhor ideias, duvidas e
aprendizados nas redes (SILVA, 2010).

Dentre essas relacOes e interagdes no meio digital surgem primeiro surge a relagéo
usuario e plataforma e o entendimento do padrdo de funcionamento da rede social, seguido
para as interagcdes sociais por meio de comentarios de duvidas, resposta a comentarios e
outras contribui¢cdes do publico, que sdo recorrentes no objeto de estudo, sendo a partir dela
que os resultados foram extraidos e sdo aqui discutidos. O estudo de Vasconcelos e Lopes
(2021) destaca a possibilidade e desafios de utilizar a tecnologia em beneficio do processo de
ensino e aprendizagem por meio de um ambiente de estudo na rede social Facebook. O
trabalho de Amorim (2020) tem como objeto o aplicativo WhatsApp apontando o seu
potencial pedagdgico para o ensino de diferentes eixos da disciplina de Biologia sob a
mediacdo de um professor que assumira o papel de condutor do processo de ensino e
aprendizagem. Na quimica, ha diversos trabalhos com propostas de ensino para Facebook
(RAUPP; EICHLER, 2012; NOVA et al., 2020), WhatsApp (ALMEIDA, 2015) e Instagram
(PEREIRA; SILVA JUNIOR; SILVA, 2019).

Um elemento muito difundido e que ja € considerado parte da cultura da Internet nas
redes, sdo 0s memes de internet. Antes do contexto digital, em 1976, o zod6logo Richard
Dawkins apresentou o termo meme em seu livro “O gene egoista”. Para Dawkins, meme seria
“uma unidade de transmissao cultural”, fazendo uma evidente associagao de significado com
o termo “gene”, empregado no campo da genética. Portanto, tudo aquilo que ¢ transmitido
entre individuos e geracOes, principalmente por meio da repeticdo, como habitos e costumes
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Revista Docéncia e Cibercutiura

dentro de uma determinada cultura, pode ser considerado, segundo o autor, como meme. Na
adaptag¢do para o mundo da internet, ¢ uma “unidade” propagada de usudrio para usudrio,
podendo se repetir, ser imitada, modificada (TORRES, 2016). O meme pode ser uma
mensagem, uma ideia, comportamento, imagem, GIF, video, ou podendo evoluir para outros
formatos (BORZSEI, 2013).

Geralmente, os componentes mémicos propagados nos sites e redes sociais que
apresentam fragmentos textuais, podendo ser considerados, de acordo com Souza (2013),
textos mémicos. Como textos carregam informacdo, conhecimento, critica, ironia e sarcasmo,
atuando como meio de comunicacao e transmissdo. Sendo mémicos sao replicados, imitados,
transformados e recombinados, e passados de individuo para individuo no ambiente virtual
(SOUZA, 2013, p. 134). Sendo considerado um género digital, 0s memes promovem muitas
interacGes nos sites de redes sociais e se encaixam em uma proposta de multiletramento.

De acordo com Cope e Kalantzis (2000 apud CORREA; DIAS, 2016), o termo
multiletramento da foco a duas mudancas: uma crescente importancia a diversidade cultural
dentro do mundo globalizado (multicultural) e uma forte influéncia da linguagem das
tecnologias dos variados modos (multimodal), através da escrita, de imagens, imagens
animadas, audios e videos. Roxane Rojo (2012, p. 8) argumenta que trabalhar com
multiletramentos caracteriza-se como “um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos”, ou
seja, cobrindo tanto a multiculturalidade quanto a multimodalidade. Em meios as redes
sociais digitais, os memes, considerados como género digital difundido na cultura da internet,
pertencem a esse campo de multiletramento (OLIVEIRA; MALTA; AQUINO, 2017).

Segundo Araujo (2018, p. 143) as redes sociais sdo parte do cotidiano dos alunos, e
tem grande potencial para aplicacdes educacionais devido a suas ferramentas criativas e
modernas que permitem interacdes sociais. Mais do que simples entretenimento, quando o
professor se apropria de uma abordagem didatico-pedagdgica, as redes podem auxiliar o
docente em sala de aula no seu papel de mediador do processo de ensino-aprendizado.

O presente trabalho tem como objetivo apresentar ferramentas na rede social da
internet Instagram que tém potenciais uso para 0 ensino-aprendizagem complementar de
quimica e divulgacéo cientifica na Internet.
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METODOLOGIA

Revista Docéncia e Cibercutiura

O objeto de estudo foi uma pagina na rede social na internet Instagram, denominada
Quimico Cbmico, criada em 2017 pelo autor principal do trabalho. As postagens na pagina
combinam um formato humoristico e viral, o meme, uma linguagem que dialoga com as
midias sociais, mas se apropriando de topicos em quimica e trazendo-0s com uma abordagem
didatica voltada para as midias. Sabendo que os memes fazem parte do cotidiano do alunado,
0 uso destes como estratégia de ensino pode tornar mais ludico, atual e divertido o contato
dos alunos com diversos topicos em quimica, como atomistica, tabela periodica, ligacfes
quimicas, nomenclatura e tantos outros.

A construcdo da pagina foi por método de tentativa e erro. O exercicio da observagédo
da dindmica das redes, de como funcionavam paginas com propostas semelhantes, foi o
primeiro passo. Apds a criacdo, foi imprescindivel continuar a observacdo, sobre o tipo de
postagens e memes que mais chamavam a atencdo do usuario/aluno e, consequentemente,
geravam mais engajamento, alcancando mais pessoas. Essas variaveis estdo dentro da
dindmica dos algoritmos nas redes sociais. Foram experimentados alguns desafios para o
crescimento do alcance das publicagdes para alunos-seguidores da pagina. Contudo, o
engajamento dos alunos no projeto, principalmente nos anos de 2020 e 2021 no cenario
pandémico, e a qualidade do material possibilitaram o impulsionamento organico das
postagens.

Com as crescentes davidas e divulgagdes de falsas noticias (fake news) sobre questdes
envolvendo a pandemia, a pagina incorporou postagens em formato de infogréaficos. Além de
temas envolvendo quimica e pandemia, trabalhou-se com temas e acontecimentos do dia a
dia, sempre apresentando conceitos importantes e aplicagdes da quimica no cotidiano. A
secdo de comentarios serviu como um espaco de duvidas e contribui¢6es, funcionando como
um férum, bastante comum nos ambientes virtuais de aprendizagens (AVAS).

Outra ferramenta utilizada experimentalmente para fins pedagogicos ¢ a “Teste”
disponivel na fungdo story do Instagram. Esse recurso na plataforma possibilita a construcéao
de questdes objetivas rapidas, que podem ser Uteis para um diagnostico da compreensdo de
alguns conceitos em um ambiente ndo formal. Na presenca de redes Wi-Fi, redes moveis
4G/5G e dos alunos disporem de dispositivos em sala de aula, é possivel aplicar essa
atividade em um ambiente escolar. Na impossibilidade técnica ou regimentar do uso dos
dispositivos em sala de aula, e entendendo também que a escola ndo detém a exclusividade de
ser um “ambiente de aprendizagem”, 0S alunos podem participar da atividade estando em
casa, dando continuidade a discussdo do conteido na aula seguinte. A ferramenta ainda pode
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ser aliada da metodologia de sala de aula invertida, onde para responder ao quiz o aluno deve
ter o conhecimento prévio do contetdo que estéa disponivel no material didatico do estudante.

Rewvista Docéncia e Cloercuttura

A metodologia consistiu em selecionar algumas imagens de publicacbes e analisar
alguns comentarios para evidenciar o potencial uso da plataforma no ensino complementar e
ndo formal de quimica. Nenhum usuério da rede social e seguidor da pagina tera seu nome
exposto neste trabalho. Adotou-se 0 uso de pseuddnimos para a citacdo de comentarios.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Figura 1 apresenta alguns memes postados na pagina Quimico Cémico, da rede
social Instagram. Esses memes apresentam personagens de desenhos animados em
determinadas situacdes, sendo um formato muito difundido na rede em diferentes contextos.
Na pégina, o trabalho foi se apropriar desses templates, e com base na fidelidade metamorfica
dos memes (RECUERO, 2007), recriar outro contexto, com base em um contetdo de quimica

Ta vendo aquele aluminio
dando bobeira? Vamos pegar :éfgg Lecte[ltlic(::%
os 3 elétrons dele Acetona
# Nomenclatura Formol
usual b,
Etanol
Acido etanoico

\ il Propanona
e Etanal

Nomegpclatura
IUPAC

(A) (B) (€)

Figura 1. Memes de quimica sobre forca de acidos e grau de ionizacdo (A), ligacdo quimica (B) e
nomenclatura de compostos orgénicos (C).
Fonte: Instagram do autor

Os comentarios da postagem da Figura 1A confrontaram dois conceitos que podem
causar confusdo nos alunos: forga acida e poder de corrosdo. O seguidor “hélio” comentou
“ndo confundir a for¢a de 4cidos a partir do grau de ionizagdo com o poder corrosivo [...]” e
justificou citando o exemplo do meme postado, o acido fluoridrico (HF) que é mais corrosivo
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que o éacido cloridrico (HCI). Esse comentario apresentou um numero significativo de
interacdes (curtidas e respostas) indicando que foi uma informacgéo que chamou a atencédo dos
seguidores. Em um possivel uso em sala de aula, esse meme pode funcionar muito bem para
um momento de discussdo, levantando para os alunos justamente esse questionamento:
“quanto mais forte é o acido, mais corrosivo ele é?”. Através da dindmica pode ser possivel
identificar a percepgdo dos alunos sobre o tema e trabalhar de uma maneira diferente o
contetdo. Alguns seguidores também trouxeram para a discusséo a toxicidade dos &cidos. Foi
comentado que, apesar de ser fraco, o acido cianidrico (HCN) é bastante toxico devido ao
cianeto (CN"), anion liberado na sua ionizacgdo, interagir fortemente com o ion ferro (I1)
presente no citocromo oxidase, inibindo a cadeia transportadora de elétrons e, por
conseguinte, a producdo de ATP (adenosina trifosfato) (NELSON; COX; LEHNINGER,
2014, p. 739).

Revista Docéncia e Cibercutiura

A Figura 1B, apresenta um meme sobre liga¢fes quimicas, apresentando a ligacédo
ibnica no cloreto de aluminio (AICI3). Foi possivel discutir sobre distribuicdo eletrdnica de
metais e ndo-metais, eletronegatividade dos halogénios e construcdo da ligagdo iénica. Uma
das interacOes foi recebida por e-mail, onde um professor apresentava esse meme em uma
questdo de prova, tal como observamos em questdes envolvendo o género charge.

J& na figura 1C, tem-se um meme de nomenclatura orgénica. Diversas interagdes
manifestaram a preferéncia ou pela nomenclatura usual ou pela nomenclatura ITUPAC
(International Union of Pure and Applied Chemistry), porém enfatizando que pra questfes de
vestibulares, concursos e processos seletivos, a nomenclatura IUPAC €é a nomenclatura
padrdo. O seguidor “Fésforo” comentou “o mais estranho para mim ¢ a acetona [...] j& que
acet- que ¢ prefixo de dois carbonos”, fazendo uma referéncia a propanona, que apesar de ter
3 (trés) atomos de carbono, seu nome usual comeca por um prefixo para 2 (dois) atomos de
carbono. O moderador da pagina foi responsavel por explicar o aspecto histérico do nome da
substancia, em que as primeiras rotas de obtencdo da propanona eram baseadas na pirdlise do
acetato de calcio, um derivado do acido acético (ARDAGH, et al. 1924). Com isso, para dar o
nome ao novo composto, aproveitou-se o prefixo acet-, com origem do latim acetum (=
vinagre), adicionando o sufixo -ona, do grego que significa “um derivado mais fraco”
(HARPER, s.d.).

Pode-se considerar que 0 uso dos memes apoiados em topicos de quimica é positivo
para promover a significacdo, aproximacao cientifica e a apropriacdo de conhecimentos de
quimica junto ao alunado, podendo ser feito nas redes sociais, ou importado dos meios da web
para a sala de aula. E importante destacar que o contato com os memes nas redes é uma forma
de complementar uma aula, por exemplo reapresentando um conceito, uma analogia ou
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definicdo vista em sala de aula, porém em um formato familiar ao aluno. E interessante que o
alcance das publicacdes seja organico, ou seja, que os alunos entrem em contato com o
conteido nos seus respectivos “feed” (pagina inicial de postagens) pois torna-se um
movimento mais familiar na rotina desse aluno. Todavia, para que ndo depender do alcance
condicionado a dindmica dos algoritmos das redes, € recomendado que o professor
compartilhe/distribua links das publica¢Ges para a turma conforme forem postados.

Rewvista Docéncia e Cloercuttura

E preciso tem em mente o comportamento do alunado diante dessas estratégias
digitais € subjetivo, sendo assim em cada turma o professor ird encontrar uma experiéncia
diferente. Portanto, alguns desafios podem surgir, tendo em vista que estamos em um
momento de transicdo, no qual estratégias digitais estdo sendo testadas e ajustadas ao mesmo
passo em que transformacdes sociais aceleram cada vez mais. A expectativa, com base na
experiéncia dos autores, é que a receptividade do corpo discente seja a melhor possivel.

Como fendmeno social digital, os memes tem uma capacidade de replicacdo bastante
importante para estratégias de divulgacéo cientifica, devendo ser utilizados com cautela para
manter a credibilidade da informacdo. No contexto pandémico do ano de 2020, diversas
informacdes falsas foram veiculadas nas redes sociais tratando, por exemplo, da producao de
alcool gel caseiro (Figura 2A) e do uso de alimentos ‘“alcalinos” para o combate ao virus
(Figura 2B). O uso dos memes foi importante para inicialmente cativar a atencdo do leitor,
trazendo na sequéncia da postagem/infografico informaces com um embasamento cientifico.

ALCOOL GEL CASEIRO? ALIMENTOS "ALCALINOS"
F FAKEN PODEM COMBATERO

NOVO CORONAVIRUS? EAEXPLOSAO EM BEIRUTE

(A) (B)

Figura 2. Exemplos de postagens de divulgacdo cientifica e desmentindo fake news.
Fonte: Instagram do autor

A postagem da Figura 2A recebeu alguns comentarios com duvidas sobre qual tipo de
alcool utilizar e qual seria a melhor concentragdo para a higienizacdo das mdos. Uma situacao
recorrente foram comentarios de outras “receitas” veiculadas na internet, seguidas de
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perguntas como ‘“‘essa mistura aqui funciona?”’. O papel do moderador foi de orientar o
procedimento adequado e recomendado pelo Ministério da Saude e pela Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria para a higienizacdo das maos com alcool 70% glicerinado (ANVISA,
2020) a partir do produto comercial, sem nenhuma alteragdo composicional caseira, sem
recorrer a receitas falsas, além disse orientando o uso de dgua e sabdo para limpeza das maos
em caso de falta do produto alcool gel.

Revista Docéncia e Cibercutiura

A Figura 2B ¢ a introducdo de uma postagem relacionada a uma noticia falsa
veiculada em grupos de mensageiros instantaneos, que afirmava que o consumo de
determinados alimentos (plantas, frutas e verduras), combateriam a COVID-19. Além de
problemas da fonte citada e da falta de embasamento cientifico das afirmaces, o texto da
mensagem trazia erros graves de quimica basica com relacdo ao pH dos alimentos, apontando
pH alcalino para alimentos como limao, tangerina e abacaxi e em outros casos, apontando
valores de pH acima de 14, valor maximo para a escala de pH que normalmente trabalhamos.
O relato de muitos seguidores foi de que seus familiares haviam recebido a mensagem e que
com a ajuda da postagem da pagina foi possivel esclarecer as duvidas sobre o tema e passar a
informacédo correta. O afastamento dos conteudos do ensino basico do cotidiano dos alunos
faz com que conceitos importantes, como pH, ndo sejam apropriados pelos alunos, e em cima
dessa deficiéncia, a desinformacdo é concebida e mdltiplas vezes propagada. Esse sendo
entdo um exemplo de uso ndo critico das tecnologias digitais.

A Figura 1C apresenta uma postagem referente a explosdo de grandes proporcdes que
atingiu o porto da cidade de Beirute, no Libano, em agosto de 2020 (G1, 2020). Horas depois
do ocorrido, a causa apontada foi um depésito contendo 2,75 toneladas de nitrato de aménio,
um sal inorgénico explosivo e oxidante. O trabalho da postagem foi informar o ocorrido,
tendo em vista os aspectos quimicos que poderiam ser abordados acerca do tema, como
caracteristicas da substancia quimica envolvida no acontecimento. Nos comentarios, 0s
seguidores chamavam outros amigos para ler a na publicacdo, por meio das marcacdes de
comentarios, uma forma de interacdo em que se comenta o nome de usuario de uma conta e
esse receberd uma notificagdo para ler a postagem em que foi marcado.

Para Libaneo (2010, p. 195, nosso grifo) a avaliagdo “[...] cumpre funcgdes
pedagogico-didaticas de diagndstico e de controle em relacdo as quais se recorre a
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar”. O Instagram apresenta a ferramenta
“Teste” disponivel na fungdo “story”, na qual ¢ possivel adicionar uma pergunta rapida com
um enunciado bem breve, seguido por alternativas que podem ir da letra A até D (Figura 3A).
O moderador seleciona a alternativa que apresenta a resposta correta, e assim que responde, 0
seguidor/aluno descobre se marcou a alternativa correta ou ndo (Figura 3B), podendo
facilmente entrar em contato caso tenha alguma duavida sobre a pergunta ou queira questionar
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0 gabarito. O feedback € de modo geral muito interessante no objeto de estudo, sendo um
formato de publicacGes bastante pedido por estudantes do ensino médio, vestibulandos e até
mesmo graduandos.

Rewvista Docéncia e Cloercuttura

0 elemento sédio (Na) tem O elemento sddio (Na) tem
seu elétron de valéncia no seu elétron de valéncia no
subnivel 3s. Podemos subnivel 3s. Podemos
concluir que o sédio é um concluir que o sédio é um
elemento do grupo dos: elemento do grupo dos:

ALTERNATIVAS ALTERNATIVAS

@ metain alcaling

(A) (B)

Figura 3. Exemplo de pergunta feita através da ferramenta “Teste” no Instagram stories.
Fonte: Instagram do autor
O professor/moderador tem acesso a uma interface da ferramenta, onde é possivel

coletar dados do aproveitamento dos alunos sobre determinado contetido, exercendo assim a
tarefa avaliativa de verificacdo, dialogando com Libaneo (2010, p. 195). Essa interface
apresenta quantas pessoas escolheram cada alternativa e, além disso, identifica as pessoas que
responderam cada alternativa, sendo possivel fazer uma apreciacdo qualitativa de maneira
coletiva e individual. Sousa (2020, p. 8) considera que as redes sociais virtuais tém
ferramentas que auxiliam na deteccdo de situacGes dificeis de serem notadas em sala de aula,
pois na posicdo de moderador, o professor observa melhor a turma coletiva e
individualmente. Apesar dessas vantagens como proposta de atividade avaliativa informal, o
trabalho de coleta desses dados é praticamente manual. Ademais, por se tratar de uma
ferramenta da fun¢do ““story”, a pergunta ficara disponivel por 24h apds a postagem, sendo
necessario combinar com os alunos o prazo de resposta previamente, caso a atividade ndo seja
utilizada em sala de aula. Esses pontos ndo diminuem a potencial funcdo de diagndstico e
controle, em um ambiente virtual, que pode ser incorporado no planejamento das aulas.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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E importante enfatizar que o uso desses recursos digitais devem considerar alguns
aspectos. O primeiro é a ndo combinar o uso da tecnologia com uma metodologia tradicional,
conteudista, behaviorista e bancaria. Ou seja, o professor deve carregar sua bagagem didatica
moderna, com suas estratégias e abordagens para esses meios digitais, ndo fazendo o uso
destes como simples emissores de conteldo. Segundo, é recomendado ndo criar uma
dependéncia desses recursos, tendo em mente que 0s processos de ensino-aprendizagem néo
se restringem a leitura de postagens, interagdes com memes e responder perguntas em quiz e
uso de dispositivos. Essas aplicacbes sdo complementares, que surgiram como boas
alternativas no contexto pandémico e que buscam dialogar com um ambiente familiar dessa
geracdo de nativos digitais.

Nesse contexto, o papel do professor ndo é de um mero moderador de social media,
editando imagens e videos. Sua figura é indispensavel para pensar, planejar, aplicar
estratégias pedagogicas e digitais, gerenciar 0s projetos com organizacao e responsabilidade,
requisitos fundamentais quando se propde ao uso da internet como ambiente educacional fora
da escola. O docente é um articulador capaz de estabelecer um dialogo entre contetdo, corpo
discente, escola e sociedade, levando em consideracao as constantes mudancgas e 0 momento
de transicdo do fazer docente. Nesse cenario, a formacdo inicial ou continuada é fundamental
para o docente desenvolver competéncias digitais para a utilizacao eficaz desses recursos.

A partir da exploragédo de ferramentas e recursos assim como a concepgéo destas para
um uso pedagdgico, podemos considerar o Instagram como um ambiente virtual ndo formal
capaz de complementar e potencializar o aprendizado de quimica em alunos da educacéao
béasica. A plataforma traz recursos interessantes e potenciais para o uso pedagdgico no espago
digital. As postagens de topicos de quimica se apropriando dos memes de internet tornam o
contetdo mais leve e ludico e o contato com a disciplina mais divertido, ajudando a derrubar
estigmas sobre ‘disciplinas de exatas’. Além disso, serve para revisdo e fixacdo de
determinados conceitos e exemplos. O uso do recurso “Teste” ¢ uma forma adicional de
avaliar os alunos, em um contexto conhecido por eles que é as redes sociais, executado ao
mesmo tempo tarefas de coleta de dados e apreciacdo qualitativa dos dados, ajudando na
tomada de decisdes do docente.

Todavia, ainda é necessario elaborar planejamentos com turmas, propondo dindmicas
praticas utilizando essas ferramentas, para assim ter uma melhor dimensdo de sua
funcionalidade. A expectativa € de que a contribui¢do do uso dessas ferramentas no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos seja bastante positiva.

Por fim, o trabalho nas redes sociais tem a possibilidade de alcancar e dialogar com
outros publicos, ja fora da idade escolar, por meio da divulgacdo cientifica de temas de
quimica no cotidiano, trazendo questfes do dia a dia e estabelecendo conexdes e proximidade

©Redoc | Riodelaneiro | v.7 | n.1 | p.18 | Jan/Dez.2023 | ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2023.66274

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2023.66274

ReDoC

entre conteddo curricular e realidade, contribuindo assim para a desconstrucdo de
pensamentos pseudocientificos e negacionistas.
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