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RESUMO

Ensinar uma lingua estrangeira é, muitas vezes, uma tarefa complexa e que exige do professor um conhecimento
para além daquele puramente linguistico. O desafio é ainda maior quando se tem o objetivo de instruir
académicos para o ensino de uma LE por meio do estagio supervisionado. Com o contexto pandémico da Covid-
19, as dificuldades foram sobressaltadas. Em meio a pandemia, docentes orientadores e académicos-estagiarios
precisaram, entdo, se reinventar e se adaptar. O estagio de docéncia em lingua italiana do curso de Letras
Italiano da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus Cascavel, antes feito apenas em modo
presencial - sobretudo em turmas de italiano do Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (Celem), projeto do
estado em escolas publicas -, precisou ser inovado e realizado em modo on-line em 2021 (referente ao ano
académico de 2020). Além das adaptacdes tecnoldgicas ao ensino remoto, as adequagdes didaticas acabaram
sendo imperativas. Refletir sobre as abordagens de ensino de lingua estrangeira, assim como as metodologias
utilizadas em aulas on-line acabou se tornando uma necessidade. Sendo assim, sob o0 viés teérico da Linguistica
Aplicada e da glotodidatica, refletiremos sobre o ensino socio(inter)comunicativo (BELONI, 2021), o qual tem
como intuito desenvolver aspectos muito além da gramética e que pdde ser colocado em pratica no projeto
Ewviva! Curso de Italiano, no qual os discentes de Letras realizaram o estdgio curricular. Entre os resultados
observou-se o desenvolvimento da interculturalidade, uma vez que o projeto, por ter sido on-line, proporcionou
o0 contato e a reflex@o sobre a diversidade cultural brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio. Italiano. Lingua estrangeira. Aulas on-line. Ensino socio(inter)comunicativo.

ABSTRACT

Teaching a foreign language has been a complex task that demands from the teacher some knowledge beyond
the purely linguistic one. The challenge is even greater when one aims at instructing academics to teach a
foreign language through a supervised internship. With the Covid-19 pandemic context, the difficulties have
been heightened. Amid the pandemic, faculty advisors and academic interns had to reinvent themselves and
adapt. The Italian language teaching internship in the Modern Languages (Italian and Portuguese) and Literature
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course at the Western Parana State University of (Unioeste), Cascavel campus, previously carried out only face-
to-face — especially in Italian classes at the Modern Foreign Language Center from Parand State (Centro de
Linguas Estrangeiras Modernas - Celem), a state project in public schools —, had to be innovated and carried out
online in 2021 (referring to the academic year of 2020). Besides the technological adaptations to remote
teaching, didactic adaptations ended up being imperative. Reflecting on foreign language teaching approaches,
as well as the methodologies used in online classes, became a necessity. Thus, from the theoretical perspective
of Applied Linguistics and glotodidactics, we will reflect on socio(inter)communicative teaching (BELONI,
2021), which aims to develop aspects far beyond grammar and which could be put into practice in the Evviva!
Italian Course project, in which students of Modern Languages and Literature conducted the curricular
internship. Among the results, the development of interculturality was observed, since the project, as it was
online, provided contact and the reflection about Brazilian cultural diversity.
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RESUMEN

La ensefianza de una lengua extranjera ha sido una tarea compleja y que exige del docente conocimientos mas
alla de lo puramente linguistico. El desafio es alin mayor cuando el objetivo es instruir académicos para ensefiar
un idioma extranjero a través de una practica de ensefianza supervisada. Con el contexto de la pandemia del
Covid-19, las dificultades se sobresaltaron. En medio de la pandemia, los docentes orientadores y los
académicos tuvieron que reinventarse y adaptarse. La practica docente en italiano, del curso de Lenguas
Italianas, en la Universidade Estadual do Oeste do Paranad (Unioeste), campus de Cascavel, antes se hacia solo
en la modalidad presencial - en clases de italiano, en el Centro de Lenguas Extranjeras Modernas (Celem), un
proyecto provincial, de las escuelas publicas-, que necesitd ser innovado y realizado en linea en 2021
(refiriéndose al afio académico 2020). Ademas de las adaptaciones tecnoldgicas a la ensefianza a distancia, las
adaptaciones didacticas fueron imprescindibles. Reflexionar sobre los enfoques de ensefianza de lenguas
extranjeras, asi como las metodologias utilizadas en las clases en linea se convirtié en una necesidad. Por eso,
con base en la Linglistica Aplicada y la glotodidactica, reflexionaremos sobre la ensefianza
socio(inter)comunicativa (BELONI, 2021), que pretende desarrollar aspectos mucho mas alla de la gramatica y
que podran ser puestos en practica, en el proyecto jEvviva! Curso de italiano, en el que los alumnos de Letras
realizaron las practicas curriculares. Entre los resultados, se observé el desarrollo de la interculturalidad, ya que
el proyecto, al estar en linea, proporcion6 contacto y reflexién sobre la diversidad cultural brasilefia.

PALABRAS CLAVE: Practica. Italiano. Lengua extranjera. Clases en linea. Ensefianza socio(inter)comunicativa.

INTRODUCAO

O letramento digital se tornou uma necessidade ainda mais evidente no contexto pandémico e
acabou sendo uma oportunidade para professores e alunos dominarem as técnicas digitais,
mas aprenderem, sobretudo, novas formas de interagio. Com a popularizacdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), por meio de computadores
conectados a internet, na década de 1990, e com a convergéncia de varias tecnologias digitais,
surgiram diferentes modos de comunicacdo: cartas e bilhetes foram substituidos, muitas
vezes, por e-mails e post/scrap e conversas face a face deram lugar a chats e
videoconferéncias mediadas por computador. Com a Covid-19, por sua vez, aulas presenciais
foram substituidas por aulas on-line, ressignificando ensino e aprendizagem.
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Desse modo, acabaram sendo urgentes ndo apenas as adaptacdes tecnoldgicas ao ensino
remoto, mas sobretudo as adequacdes didaticas. Refletir sobre as abordagens de ensino de
lingua estrangeira, assim como as metodologias a serem utilizadas em aulas on-line tornou-se
uma necessidade atual. Sob o viés tedrico da Linguistica Aplicada e da glotodidatica,
refletiremos sobre o ensino socio(inter)comunicativo (BELONI, 2021), o qual tem como
intuito desenvolver aspectos muito além da gramatica, por meio do projeto Evviva! Curso de
Italiano, no qual os discentes do curso de Letras Italiano da Universidade Estadual do Oeste
do Parana (Unioeste), de Cascavel/PR, realizaram o estagio curricular.
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A atividade de extensdo Evviva! Curso de Italiano se constituiu de 4 (quatro) modulos: (i)
Italia geografica: turismo e monumenti; (ii) Cucina regionale; (iii) Arte italiana; (iv) Musica
italiana: dalla lirica alla musica leggera, os quais tiveram o objetivo de abrir campo para o
estagio obrigatorio das disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua
Italiana e suas Respectivas Literaturas I e 1l.

Para além desse objetivo préatico, o intuito foi oferecer modulos on-line que colaborassem
com a expansao do conhecimento de mundo de estudantes de escolas publicas, mas também
de alunos de ambientes privados. A finalidade ndo foi ensinar apenas a lingua, mas sim,
apresentar pontos culturais, diferentes tematicas, por meio da lingua italiana, ou seja,
proporcionar um aprendizado integrado de lingua e cultura, uma vez que “o estudante
interage com a lingua, a usa, a analisa, reflete” (BALBONI, 1994, p. 64, traducdo nossa)?. Por
ser um curso de curta duracdo, o foco foi a expansdo da consciéncia intercultural e
socio(inter)comunicativa, por meio de tematicas interdisciplinares. Para resultados
consistentes, foram didatizados materiais auténticos, os quais, sendo criados por nativos,
trazem elementos extralinguisticos, sociolinguisticos e culturais que puderam ser desfrutados.

Resultados: divulgagdo e inscri¢bes
A primeira divulgacéo foi realizada no dia 17 de maio, a noite, via email, com um cartaz, para

as escolas estaduais de Cascavel. No dia 19 de maio, por sua vez, foram publicados
sequencialmente os seis cards no Facebook:

2 «“I’allievo interagisce con la lingua, la usa, ’analizza, riflette” (BALBONI, 1994, p. 64).
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Figura 1. Cards para divulgacdo em midias sociais
Fonte: Creare - Agéncia Experimental de Comunicagdo Integrada dos cursos de Comunicacao do Centro
Universitéario Univel/Cascavel
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Em menos de 24 horas, no dia 20 de maio, as inscri¢bes foram encerradas. Dos 44
matriculados, varios se inscreveram em mais de um modulo, conforme podemos visualizar no
grafico 1 a seguir:
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Médua | - Ralin rafica
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Madulo Il « Cucina regionaia 28 (83.0%)

Maoduto 111 - Arte italana 24 (54.5%)

Madulo IV - Musics itslans: dala

26 (59,1%)
linca alla musica leggera

0 10 2 X

Gréfico 1. Inscri¢bes no curso Evvival
Fonte: Google Forms

Vale ressaltar que, depois de encerradas as inscri¢des, muitas pessoas enviaram mensagens
via Facebook, Messenger e outras midias sociais, solicitando se o curso seria oferecido
novamente nos proximos meses. O fato demonstra que existe, portanto, procura e interesse
por cursos de italiano on-line.

O ambiente remoto e as ferramentas virtuais utilizadas

O curso Evviva! foi desenvolvido totalmente on-line, por meio das plataformas Google Meet
e Zoom. Os estagiarios criaram, também, grupos no WhatsApp para possibilitar a interacdo
entre/com os alunos e o compartilhamento dos contetdos das aulas e de curiosidades sobre 0s
temas abordados.

Para o desenvolvimento das aulas sincronas foram utilizados diversos objetos digitais de
aprendizagem coletados em variados sites italianos, tais como: fotografias, imagens,
ilustracGes, memes, menus, mapas, musicas, letras de mdsicas, receitas, textos descritivos,
videos e audios do YouTube, além de jogos ludicos, que mesclavam os conteddos culturais,
gramaticas e lexicais, desenvolvidos em sites como: <wordwall.net> e
<www.educaplay.com>. O Google Forms também foi utilizado para a criagdo de um
formulério com perguntas de multipla escolha e dissertativas para a avaliagdo final de cada
modulo. Além de considerar as respostas do formulério, a aprendizagem dos alunos também
foi analisada por meio da participacdo dos alunos durante as aulas.
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Os objetos digitais de aprendizagem sdo materiais ou recursos digitais coletados para
objetivos educacionais, ou seja, variados recursos que podem ser utilizados no contexto
educacional (KONRATH; CARNEIRO; TAROUCO, 2009). A infinidade de objetos digitais
disponiveis na rede coloca o professor diante de um turbilh@o de informacéo, a qual deve ser
pesquisada, estudada, selecionada e adaptada para a aprendizagem.

A acessibilidade desses materiais e a facilidade de acessd-los, sem a necessidade de
deslocamento, garantiram que o0 ensino em tempos de pandemia pudesse ser desenvolvido
com qualidade. Além disso, com as TDICs, novos contatos e didlogos também surgiram. Para
Kenski (2009), interagir tanto com as informagdes quanto com as pessoas é essencial para
novos aprendizados.

Os dados encontrados livremente na Internet transformam-se em
informacGes pela Otica, o0 interesse e a necessidade, com que 0 USUario 0
acessa e o0 considera. Para a transformacdo das informagbes em
conhecimentos é preciso um trabalho processual de interagdo, reflexdo,
discussdo, critica e ponderacdes que sdo mais facilmente conduzidos,
guando partilhado com outras pessoas (KENSKI, 2009, p. 5).

Além de conhecimentos partilhados, as TDICs possibilitam, também, a ressignificacdo dos
textos que circulam na sociedade. Novas formas da comunicagdo nascem para atender
necessidades de expressdo do ser humano, as quais sdo moldadas pelo contexto histérico e
social das diferentes esferas da comunica¢do humana. Nesse sentido, 0s objetos digitais séo
dindmicos e modificam, consequentemente, as formas de ler e escrever. Assim, “emergem
novas formas de letramento” (SAITO; SOUZA, 2011, p. 118).

Aprender a ler e a escrever por meio das TDICs € desenvolver a habilidade hipertextual.
Castela (2007) explica que a leitura ndo é linear e hierdrquica e que a cogni¢cdo humana, ao
n&o seguir regras sequenciais, aproxima-se da constituicao hipertextual.

Segundo Castela (2007, p. 3), o hipertexto (HTML - Hypertext Markup Language) “constitui
uma estrutura possivel em qualquer suporte, mas melhor realizada quando os textos estdo
digitalizados e disponiveis em redes de computadores”, tratando-se, assim, ndo apenas de um
artificio grafico, mas de uma forma distinta de leitura. O leitor, usuario da internet,
desenvolve, assim, novas formas de ler os inUmeros tipos de textos verbais e ndo verbais
presentes na rede.

A organizagdo ndo linear do hipertexto eletronico, que alia informagdes verbais, visuais e
Sonoras, “permite uma leitura totalmente singular e multissemidtica e a possibilidade de
acesso rapido a uma infinidade de textos” (PINHEIRO, 2005, p. 135). Assim, além de
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hipertextual, a leitura e a pesquisa na internet € multimidiatica. Conforme Rojo (2012, p. 13),
o multiletramento aponta para “a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos” e Lemke (2010), com base na semiotica, complementa,
dizendo que todo letramento é multimidiatico, uma vez que a ressignificacdo nunca ocorre de
forma isolada, pois as interpretacOes e relagdes séo feitas com base nas vivéncias e no lugar
que se ocupa na sociedade.
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O ambiente virtual atua “[...] fornecendo ao professor um verdadeiro e proprio universo ao
alcance de um ‘click’, uma realidade virtual, mas, ao mesmo tempo, funcional, através da
qual se pode solicitar, incrementar e valorizar as competéncias linguisticas dos alunos”
(QUAGGIA, 2013, p. 129, traducdo nossa)®. Desse modo, o aprendizado se deu por meio do
uso de plataformas on-line, as quais auxiliaram ndo s6 na realizacdo das aulas sincronas, mas,
também, na pesquisa, no planejamento e na coleta de materiais disponiveis na web, o que
possibilitou uma imersdo na cultura do outro, na cultura da lingua que se busca aprender.

Essa imersdo por meio da web possibilitou, também, a preparacdo das aulas. Com diferentes
tipos de materiais em italiano, as aulas foram ministradas na lingua estrangeira, com insercdes
do portugués, uma vez que maior parte dos alunos disseram ndo ter contato com a lingua até
entdo. Mesmo assim, os materiais (auténticos e didaticos) foram selecionados e produzidos,
essencialmente, em lingua italiana, a fim de que os alunos se aproximassem da cultura, por
meio da lingua, e a aprendessem de forma integrada.

Buscou-se, para a realizacdo do estagio, uma metodologia que explorasse as diferentes
ferramentas tecnoldgicas e que permitisse partir de temas interdisciplinares para o
aprendizado da lingua e da cultura italiana. No moédulo Il - Cucina regionale -, por exemplo,
para conhecer um pouco sobre a culinaria de Perugia, foi realizada uma visita on-line pela
fabrica Perugina, assim como pelo museu Baci, chocolate tradicional da marca. Em outra
aula, para que os alunos compreendessem a importancia do pesto para a cozinha italiana, foi
exposto o video de uma entrevista com a entdo responsavel pelo melhor pesto a nivel
internacional, a qual discorreu sobre a tradicdo, a sua importancia e o segredo da receita
tradicional. Logo, além do contato com a lingua italiana, os estudantes puderam conhecer de
um outro modo os aspectos e habitos culturais e alimentares dos italianos.

Perfil dos alunos inscritos

3 “[...] fornendo all’insegnante un vero e proprio universo a portata di un ‘click’, una realta virtuale ma allo

stesso tempo funzionale, attraverso la quale poter sollecitare, incrementare e valutare le competenze
linguistiche degli apprendenti” (QUAGGIA, 2013, p. 129).
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Por se tratar de um curso de extensdo aberto a todos, o grupo de alunos inscritos foi bastante
heterogéneo, os quais eram de diferentes faixas etarias (adolescentes, jovens, adultos e

idosos), com niveis de escolaridade variados (do ensino fundamental até universitarios,
mestres e doutores) e de profissdes diversas, conforme podemos observar no seguinte grafico:
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Assistente oem administry
Técnico em edificagdes 1
Chef de cozinha 1
Operirio 1

Manicure 1

Musicista 1
Fisioterapeuta 1
Jornaksta 1

Médica 1

30 1 polerl

Professores 15

Estudantes 12

Gréfico 2. Profissoes dos alunos inscritos
Fonte: elaborado pela autora

Além da heterogeneidade profissional, os alunos apresentaram, também, niveis diferentes de
conhecimento do italiano. Maior parte dos alunos nunca havia estudado a lingua italiana,
outros tinham um conhecimento bésico e alguns estavam no nivel avancado, conforme
podemos verificar no gréafico 3:

® Nao

@ Sim, por aproximadamente um ano
@ Sim, por mais de um ano

@ Sim, por mais de dois anos

@ Sim, por muitos anos

® Ja morei na italia

Grafico 3. Ja estudou italiano?
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Fonte: elaborado pela autora
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Apesar dessa disparidade de niveis de conhecimento em relacédo a lingua italiana, isso ndo foi
um problema para o desenvolvimento do curso, uma vez que o foco estava na cultura e em
conhecimentos gerais. A lingua e a gramatica foram trabalhadas de forma integrada e indireta,
por meio da cultura, o que tornou o projeto acessivel a todos. Além disso, os académicos-
estagiarios desenvolveram as aulas em lingua italiana, aliada a lingua portuguesa,
gerenciando, assim, as dividas por meio da lingua materna. Tal fato foi, também, uma
oportunidade para aprenderem a lidar com os niveis de conhecimento variados em uma sala
de aula, o que é sempre recorrente, sobretudo, no ensino de lingua estrangeira.

Os alunos matriculados no curso provieram de varias localidades e eram de: (i) diferentes
bairros de Cascavel: Centro, 14 de Novembro, Pacaembu, Santa Felicidade, Nova Cidade,
Brasmadeira, Parque Verde, Floresta, Canada, Alto Alegre, Cascavel Velho, Espigdo Azul,
Regido do Lago, Jardim Consolata, Ciro Nardi; (ii) diferentes cidades do Parana: Curitiba,
Santa Helena, Santa Tereza do Oeste, Coronel Vivida; (iii) diferentes cidades/estados:
Ourinhos (SP), Caucaia (CE), Fortaleza (CE), Barra da Tijuca (RJ), Mesquita (RJ), Séo Paulo
(SP), Sorocaba (SP), Caraguatatuba (SP). Essa diversidade acabou enriquecendo o curso, uma
vez que o desenvolvimento da consciéncia intercultural também se deu pela troca de
conhecimentos e experiéncias entre 0s estudantes.

AS DIVERSIDADES CULTURAIS NA SALA DE AULA REMOTA

A realizacdo do curso na modalidade remota promoveu trocas de conhecimento e de
experiéncias que ndo seriam possiveis no ensino presencial, uma vez que alunos de diferentes
estados do Brasil participaram das aulas, inclusive do Nordeste e Sudeste do pais. Essa
oportunidade acarretou novos olhares para o processo de ensino-aprendizagem de uma nova
lingua/cultura, posto que, por ndo terem imigracéo italiana na regido, esses alunos instigaram
reflexdes que propiciaram debates sobre a prépria cultura nacional, os processos de
()migracéo e, também, as diferencas de percepcdo e conhecimento dos habitos estrangeiros.
Isso pbde ser percebido, por exemplo, quando, nas aulas introdutérias a culinaria italiana, do
maddulo 11, foram apresentados os principais pratos de imigracao italiana no Brasil, tais como
a polenta. Todavia, por ser um prato muito consumido e conhecido nas regides Sul e Sudeste,
0s docentes-estagiarios se surpreenderam com a necessidade de explicar o que seria e como é
feita a polenta, sobretudo para os alunos do Ceard. Tal questionamento, assim como a
admiracdo dos estagiarios evidenciaram como os brasileiros desconhecem a prépria cultura, a
qual é rica e diversificada.
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Bakhtin fala sobre a importancia da relagdo com o outro, ou seja, da alteridade para a
constru¢do da identidade do individuo: “Porque em qualquer situacdo ou proximidade que
esse outro que eu contemplo possa estar em relagdo a mim, sempre saberei e verei algo que
ele, da sua posicao fora e diante de mim, ndao pode ver” (BAKHTIN, 2003, p. 21). Assim, os
estudantes, ao refletirem sobre as diferencas culturais entre italianos e brasileiros, assim como
as diferencas culturais entre brasileiros de diferentes cidades e estados, puderam desenvolver
a compreensdo da propria identidade e, também, da diversidade cultural existente no proprio
pais.
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Devemos levar em consideragdo que a forma como grupos, povos, sociedades e nagdes se
organizam, conforme seus contextos geograficos e suas vivéncias histdricas e sociais, geram
as diferencas culturais. Para Tentori (1996), a cultura é “aquele patrimoénio social de grupos
humanos que inclui conhecimentos, crengas, fantasias, ideologias, simbolos, normas, valores”
(TENTORI, 1996, p. 13, traducdo nossa).* Seguindo essa perspectiva, cultura é o nosso modo
de ser, 0 nosso comportamento e reacgdes (in)conscientes.

Ensinar a lingua italiana por meio da cultura, portanto, € um modo de ir muito além do ensino
tradicional. Para Celentin e Serragiotto (2000, p. 5), “A aquisicdo de uma segunda lingua
implica a aquisi¢io de uma segunda cultura” (tradugdo nossa)®’. Da mesma forma, para
Begotti (2012):

Os professores de linguas, portanto, tém como primeira tarefa educativa levar seus
alunos, por meio de uma analise comparativa e contrastiva das duas linguas e das
duas culturas, a respeitar aquilo que a Italia tem de diferente do modelo cultural
deles e a0 mesmo tempo destacar as matrizes comuns que 0s aproximam da cultura
italiana (BEGOTTI, 2012, p. 73, tradugéo nossa).®

No caso do curso Evwviva!, por ter sido desenvolvido de forma remota, a aquisicdo nédo
permaneceu em apenas uma segunda cultura, mas em diversas culturas, uma vez que 0s
estudantes puderam refletir e conhecer um pouco os habitos de colegas brasileiros de outras
regides. Nesse sentido, a aquisicdo de uma segunda lingua implicou a aquisi¢do ndo apenas
de uma segunda cultura, mas a compreensdo de diferentes culturas e o desenvolvimento da
interculturalidade.

4 “quel patrimonio sociale di gruppi umani che comprende conoscenze, credenze, fantasie, ideologie, simboli,
norme, valori” (TENTORI, 1996, p. 13).

S “L'acquisizione di una seconda lingua implica l'acquisizione di una seconda cultura”.

¢ Gli insegnanti di lingua, pertanto, hanno come primo compito educativo quello di condurre i propri allievi,
attraverso un’analisi comparativa e contrastiva delle due lingue e delle due culture, al rispetto di cio che I'ltalia
ha di diverso dal loro modello culturale ed al tempo stesso di mettere in luce le matrici comuni che lo legano

alla cultura italiana (BEGOTT]I, 2012, p. 73).
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No Ewviva! foram realizadas analises comparativas e contrastivas ndo apenas das culturas
italiana e brasileira, mas também de regifes de cada pais. Tal aspecto possibilitou a
valorizagdo de ambas as culturas, com suas variagdes regionais, histéricas, geogréaficas,
sociais, pessoais. Acreditamos, portanto, que o ensino de lingua é aquele que leva em conta a
cultura da lingua que se aprende, mas, sobretudo, da cultura do(s) sujeito(s)-aprendente(s).

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

Para além desse aspecto, ensinar uma lingua é oportunizar a ampliacdo do conhecimento de
mundo dos estudantes, pois “Aprender uma nova lingua significa, portanto, aprender a ver a
realidade com os olhos dos estrangeiros e de acordo com os modelos culturais a que a lingua
estrangeira se refere” (CELENTIN; SERRAGIOTTO, 2000, p. 10, traducdo nossa).” Desse
modo, acreditamos que para ver a realidade com os olhos do povo italiano, um dos alicerces
fundamentais que devemos conhecer, minimamente, é a cultura erudita, a qual € intrinseca a
cultura italiana.

Assim, a C(c)ultura pode ser compreendida por dois angulos: (i) aquela erudita, da arte, da
literatura, da musica e da Opera lirica e, (ii) aquela antropoldgica, que envolve os valores, as
regras sociais, de organizacdo de comportamentos, assim como as necessidades humanas
(alimentar-se, vestir-se, etc).

O curso Ewvival teve, portanto, o intuito de trabalhar com ambas as perspectivas culturais,
oportunizando a compreensdo da cultura cotidiana e também, a ampliacdo do conhecimento
de mundo dos estudantes brasileiros por meio da musica lirica e das belas artes. Notamos,
porém, que no modulo Il - Arte italiana - houve uma grande evasdo e que no inicio do
modulo 1V - Musica italiana: dalla lirica alla musica leggera -, as primeiras aulas, voltadas a
Opera lirica, foram desenvolvidas com dificuldades, conforme os proprios estagiarios
puderam constatar. Apesar da resisténcia por parte dos alunos, acreditamos que trabalhar com
a cultura erudita seja de grande relevancia, pois é nosso papel, enquanto docentes e
universidade publica, oportunizar aos brasileiros a expansdo de conhecimento de mundo.

Logo, compreender uma cultura é uma forma de compreender uma lingua. Para que 0 sujeito
seja competente comunicativamente, ele precisa da lingua, ou seja, do objeto comunicativo, o
qual se constr6i, no entanto, em um ambiente cultural determinado. Novaski e Wener
ressaltam que:

" «“Apprendere una nuova lingua dunque significa imparare a vedere la realta con gli occhi del popolo straniero
e secondo i modelli culturali a cui la lingua straniera fa riferimento” (CELENTIN; SERRAGIOTTO, 2000, p.
10).
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[...] a preocupagdo do professor de LE ndo pode ser compreendida somente no
ambito gramatical, ou mesmo linguistico. Um professor, muito mais do que mero
transmissor de um sistema linguistico-formal, deve ter como meta ajudar seu aluno
a perceber que a lingua é um conjunto de fatores (gramatica, sons, cultura,
vocabulario), que, integrados, constituem um “sistema comunicativo” (NOVASKI;
WERNER, 2011, p. 2).

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

Seguindo, entdo, a estrutura da unidade didatica (BALBONI, 2003) - globalidade > analise >
reflexdo > sintese — e considerando que “o estudante recebe input do corpus linguistico
oferecido pela unidade” (BALBONI, 1994, p. 64, tradugio nossa)?, as aulas, sendo tematicas,
contaram com materiais e textos todos em italiano. No modulo de Arte, por exemplo, as aulas
se iniciavam com a contextualizacdo do periodo historico e da vida do artista, suas obras
principais e as caracteristicas dessas obras, por meio da leitura e interpretacdo de textos
digitais variados, aliados a atividades de compreensao e expansao lexical. Depois disso é que
eram trabalhados alguns pontos gramaticais, com base nos textos culturais apresentados. Ao
fim das aulas, os alunos realizavam, ainda, atividades ludicas planejadas e direcionadas pelos
estagiarios-docentes, as quais tratavam e reforcavam o contetido apresentado na aula.

Vale ressaltar que o enriquecimento das aulas ministradas ocorreu, sobretudo, por meio do
didlogo e do espaco de partilha proporcionado no curso, com o fim de que todos pudessem
dividir com os demais o conhecimento e as experiéncias vividas.

No médulo 11, por exemplo, uma das receitas trabalhadas pelas estagiarias foi a do tiramisu, o
qual pode ser preparado de diversos modos. Essa questdo, inclusive, permitiu trocas de
histdrias e experiéncias de alunos que faziam essa sobremesa com as avos, retomando uma
memoria culinaria que possibilita um outro olhar para questdes tdo presentes no nosso
cotidiano, assim como a tradicdo e a memdria sdo fundamentais para se ensinar e aprender a
culinéria italiana. Outro fator interessante foi a troca de experiéncias entre os estudantes que
compartilharam as adaptacbes a receita do tiramisu, uma vez que nem sempre Sao
encontrados todos os ingredientes no Brasil.

Da mesma forma, nos outros mddulos, os alunos compartilharam suas vivéncias e
experiéncias em relacdo a viagens, visitas a museus e contatos com a musica italiana. Vale
ressaltar que, no modulo 11, as participacGes de uma aluna chef de cozinha e, no moédulo 1V,
de uma aluna musicista, contribuiram com trocas de experiéncias e dialogos enriquecedores,
o0s quais estimularam, inclusive, os outros alunos. Acreditamos, portanto, que é na troca e no
didlogo que se constroi um pensar competente.

8 unita didattica (BALBONI, 2003) - globalita > analisi > riflessione > sintesi — e considerando que “/’allievo
riceve input dal corpus linguistico offerto dall 'unita” (BALBONI, 1994, p. 64).
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Isso nos remete a teoria sociointeracionista de Vygotsky, que defende o desenvolvimento
humano por meio da interacdo social, do ambiente histdrico e cultural. Séo, portanto, as
possibilidades que o ambiente proporciona ao individuo que o constituem como sujeito
consciente, com capacidade para intervir na sociedade.

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

O dialogo e a partilha de experiéncias no Evvival proporcionaram momentos de reflexfes
guanto a desconstrucdo de esteredtipos, os quais se formam por meio de generalizacdes,
caracteristicas atribuidas a determinado grupo, desconsiderando as particularidades regionais
e pessoais.

Relativizar os estere6tipos, portanto, é uma das tarefas do professor de lingua que se preocupa
com a formacdo do sujeito consciente e interculturalmente competente, o qual:

» Tem a capacidade de descentralizar-se e passar de uma lingua/cultura para outra,
sem perder sua identidade.

*» N3o coloca em prética categorias de pensamento impregnadas de preconceitos ou
esteredtipos.

» Consegue ouvir o outro e suspender o julgamento avaliativo sobre o outro.

* Possui a capacidade critica segundo a qual toda opinido ¢ certa ou errada segundo
a perspectiva sob a qual é vista e analisada (CELENTIN; SERRAGIOTTO, 2000, p.
14, traducéo nossa).’

Nesse sentido, a perspectiva intercultural tem como objetivo sensibilizar as relagdes, criar
didlogo e construir pensamentos que enriquecem as rela¢fes. Segundo o Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER), a habilidade de saper fare (saber fazer)
pressup@e a habilidade intercultural. Da mesma forma, para Mezzadri (2003), saper fare é: “a
habilidade de relacionar a cultura de origem com a cultura estrangeira; a sensibilidade cultural
e habilidade de identificar e usar uma variedade de estratégias para contatos com pessoas de
outras culturas "(MEZZADRI, 2003, p. 237, traducdo nossa).*C

Abrir-se para o entendimento de outra cultura é, também, compreender que as culturas se
modificam e se renovam a cada dia. Tais aspectos podem ser observados e analisados pelos
proprios objetos digitais que circulam entre falantes de uma determinada lingua. Por isso,

%« Ha la capacita di decentrarsi e di oscillare da una lingua/cultura all’altra, senza perdere la propria identita.
* Non mette in atto categorie di pensiero impregnate di pregiudizi o stereotipi. * Riesce ad ascoltare [’altro e di
sospendere il giudizio valutativo sull’altro. * Possiede la capacita critica secondo la quale ogni opinione é
giusta o shagliata in base alla prospettiva da cui la si guarda ed analizza (CELENTIN; SERRAGIOTTO, 2000,
p. 14).

10 “P’abilita di mettere in relazione la cultura d’origine e la cultura straniera, la sensibilita culturale e ’abilita
di identificare e usare una varieta di strategie per i contatti con le persone di altre culture” (MEZZADRI, 2003,
p. 237).

© Redoc RiodeJaneiro | v.6 | n.1 | p.13 | Jan../Dez. 2022 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2022.66158

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2022.66158

ReDoC

trabalhar com materiais auténticos se torna tdo necessério para que seja desenvolvido um
ensino de lingua com base na realidade comunicativa.

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

Segundo Bonvino (2004), “um material pode ser considerado auténtico se for um texto que
ndo foi concebido para estudantes estrangeiros, mas pelo contrario, se foi elaborado para um
publico de falantes nativos” (BONVINO, 2004, p.26, tradugdo nossa)'!, ou seja, produzido
espontaneamente.

As atividades e a apresentacdo dos contetidos teméticos no Evviva! ocorreram de modo mais
visual, uma vez que foi possivel explorar diferentes objetos digitais de aprendizagem. Aliar
aspectos nao-verbais aos verbais contribuiram muito para o ensino da lingua, pois “O auxilio
de imagens melhora a compreensdo dos alunos sobre a mensagem linguistica, pois é
acompanhada por todas aquelas expressdes, gestos e elementos extralinguisticos que
caracterizam cada cultura” (BEGOTTI, 2006, p. 16, traducdo nossa)*2. Dessa forma, fica
muito mais facil “perceber o sentido global de uma mensagem de adquirir uma real
competéncia pragmaético-funcional da lingua italiana” (COMODI, 1995, p. 14, traducédo
nossa)3. Desse modo, ensinar a lingua por meio de um material audiovisual estimula ambos
os lados do cérebro e facilita a aquisicdo dos conteudos. Deve-se, no entanto, ter-se muita
atencdo na selecdo do material auténtico, pois, por ndo ser didatico, pode desmotivar quando
o0 input ndo corresponde ao nivel linguistico dos estudantes. Assim, ndo pode ser nem muito
dificil nem 6ébvio, e o trabalho com o material auténtico exige muita calma, paciéncia e
sensibilidade por parte do professor, que devera trabalha-lo com cautela.

O material auténtico contribui sobremaneira com o trabalho intercultural e sociolinguistico,
pois apresenta um contexto determinado, com variagdes linguisticas e culturais que podem e
devem ser exploradas.

Ao oferecermos input compreensivel, possibilitamos ao aluno a ampliacdo de sua bagagem
lexical em lingua italiana, mas, sobretudo, o desenvolvimento da consciéncia sociolinguistica
e sociocultural, por meio de variados textos auténticos e didatizados.

Beloni (2021) apresenta a competéncia socio(inter)comunicativa para defender a importancia
do desenvolvimento da competéncia comunicativa com foco nas questdes sociais e culturais.

1 «un materiale pud considerarsi autentico se si tratta di un testo che non & stato concepito per studenti
stranieri, ma al contrario se nasce per un pubblico di parlanti nativi” (BONVINO, 2004, p. 26).

2.« ’qusilio delle immagini migliora la comprensione del messaggio linguistico da parte degli studenti, perché
esso viene corredato da tutte quelle espressioni, dalla gestualita e dagli elementi extralinguistici che
caratterizzano ciascuna cultura” (BEGOTTI, 2006, p. 16).

13 «di percepire il senso globale di un messaggio e di acquisire una reale competenza pragmatico-funzionale
della lingua italiana” (COMODI, 1995, p. 14).
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A interculturalidade esta entre parénteses, pois ela seré efetivada, de fato, quando o contexto
multicultural for transformado. A partir disso, entdo, é que a competéncia
sociointercomunicativa é colocada em pratica, quando o contexto sociocultural e
sociolinguistico s@o verdadeiramente compreendidos, respeitados e valorizados na interacao
dos sujeitos.

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

A partir do desenvolvimento das competéncias comunicativa, sociolinguistica e intercultural,
por meio de variadas abordagens e praticas de ensino e de aprendizagem, uma vez que
compreendemos a importancia da interdisciplinaridade, da flexibilidade entre métodos e
metodologias, propomos que os alunos ndo apenas aprendam e reflitam sobre a outra cultura
(no caso italiana) e a respeitem, mas, também, que sejam transformados a partir da
compreensdo da perspectiva do outro. Propomos, ainda, que os alunos reconhecam e
desconstruam preconceitos que circulam socialmente, no discurso midiatico e que estdo,
muitas vezes, impregnados em nosso proprio discurso (BELONI, 2021).

Somente assim é que caminharemos para uma sociedade mais justa, respeitosa e ética, na qual
as diversidades linguisticas e culturais possam ser ndo apenas ouvidas, respeitadas e
consideradas, mas também apreciadas e valorizadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 45) “o estagio curricular ¢ atividade tedrica de
conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervencdo na realidade”, o que nos faz refletir
como o professor tem um papel importante em sala de aula, sendo um mediador entre o
estudante e o conhecimento, promovendo o desenvolvimento social, independentemente do
contexto: presencial ou on-line. A aula sincrona pressupfe a interacdo, o didlogo, uma
proximidade maior se comparada a aulas assincronas. Para que o didlogo intercultural fosse
possivel, adotamos a modalidade sincrona, uma vez que essa possibilita a interacdo imediata.

O ensino de lingua italiana no Evviva! teve como base, portanto, a perspectiva intercultural,
com o objetivo, sobretudo, de colaborar com: (i) a expansdo de conhecimento de mundo dos
estudantes; (ii) o desenvolvimento da consciéncia socio(inter)comunicativa, por meio de
temaéticas interdisciplinares; (iii) a troca de conhecimentos e experiéncias entre estudantes de
regibes brasileiras diversas; (iv) o aprendizado da lingua italiana por meio da cultura e
teméticas culturais diversificadas, as quais contemplaram tanto a cultura erudita quanto a
cultura antropoldgica, por meio de materiais auténticos, 0s quais trazem elementos
extralinguisticos, sociolinguisticos e culturais que puderam ser desfrutados.

© Redoc RiodeJaneiro | v.6 | n.1 | p.15 | Jan../Dez. 2022 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2022.66158

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2022.66158

ReDoC

Considerando a modalidade on-line em que o estagio se deu, além do aprendizado
tecnoldgico, por meio da utilizacdo de novos aplicativos e plataformas virtuais, a experiéncia
foi muito enriquecedora pelo fato de o ambiente remoto proporcionar interagdes e dialogos
entre estudantes de diferentes regides de Cascavel e do Brasil. Isso possibilitou um trabalho
intercultural efetivo e o contato com a diversidade cultural brasileira e italiana.

Rewvista Docéncia e Cibercuttura

O ensino da lingua italiana a partir da cultura proporciona, portanto, um processo de
aprendizagem mais completo, interativo e atrativo, dada a indissociabilidade entre lingua e
cultura no mundo globalizado. Partir do interesse dos alunos por diferentes tematicas
possibilitou a realizacdo de aulas mais atrativas para os educandos, introduzindo conteudos
gramaticais e lexicais por meio da compreensdo do uso real da lingua italiana.
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