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RESUMO

Educar em tempos de pandemia: desafios da profissdo docente. O titulo deste ensaio traz explicito o objetivo
principal: refletir sobre os diversos desafios que os docentes tém enfrentado neste momento de pandemia
do COVID 19, com a imposicao de diversas plataformas digitais, politicas puablicas frageis e a recorrente
deslegitimacao e desvalorizacdo da profissdo docente. O artigo procura explanar e elencar os problemas
que se agudizaram diante do contexto pandémico e como esses problemas reforcaram o descaso do poder
publico para com a educagdo publica, em especial para com os docentes. Com base na pedagogia e dialogia
freiriana e os pressupostos da préatica para a educacdo libertadora, considera-se que os problemas
apresentados serdo enfrentados se a profissdo docente for considerada sob perspectiva colaborativa,
autébnoma e autoral, em face da realidade e dos contextos plurais nos quais as escolas estdo inseridas.

PALAVRAS-CHAVE: Profissdo docente. Pandemia. Desafios. Dialogia freiriana.

ABSTRACT

Educating in times of pandemic: challenges for the teaching profession. The title of this essay makes explicit
the main objective: which is to reflect on the various challenges that teachers have been facing at this time
of the COVID 19 pandemic, with the imposition of several digital platforms, fragile public policies, and the
recurring delegitimization and devaluation of the profession teacher. The article seeks to explain and list
the problems that have become more acute in the pandemic context and how these problems have reinforced
the government's disregard for public education, especially for teachers. Based on Freirian pedagogy and
dialogue and the presuppositions of practice for liberating education, we consider that the problems
presented will be faced if we consider the teaching profession to be considered under perspective as being
collaborative, autonomous and authorial, in the face of reality and of the plural contexts in which schools
are inserted.
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RESUMEN

Educar en tiempos de pandemia: desafios para la profesion docente. El titulo de este ensayo deja explicito
el objetivo principal: que es reflexionar sobre los diversos desafios que han venido enfrentando los docentes
en este momento de la pandemia de COVID 19, con la imposicion de diversas plataformas digitales, politicas
publicas fragiles, y la deslegitimacién y devaluacién de la profesion docente. El articulo p Buscamos explicar
y enumerar los problemas que se han agudizado en el contexto de la pandemia 'y como estos problemas han
reforzado el desprecio del gobierno por la educacién publica, especialmente para los docentes. Partiendo
de la pedagogia y el didlogo freirianos y los presupuestos de la practica para la educacion liberadora,
consideramos que los problemas presentados seran enfrentados si consideramos la profesion docente en
perspectiva como colaborativa, autdnoma y autoral, frente a la realidad y a la realidad. contextos plurales
en los que se insertan las escuelas.
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PALABRAS CLAVE: Profesion docente. Pandemia. Desafios. Dialogia freiriana.

INTRODUCAO

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o0 mundo, cComo seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.

Paulo Freire

Ensinar é tdo fascinante quanto aprender. Ensinar em tempos desafiadores exige esperanca. E
sim, do verbo esperancar, como bem dialogado por Paulo Freire. Ensinar exige conhecer a
prépria realidade e nela intervir: as obras Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987), Pedagogia
da Autonomia (FREIRE, 2018) e Pedagogia da Esperanca (1997) se fazem tdo presentes
atualmente, diante de um cenario governado por classes e grupos dominantes, que utilizaram o
contexto pandémico para reafirmar sua hegemonia. Mais do que nunca se apresenta como
urgente a luta por uma educacdo como pratica da liberdade.

Dito isso, quais séo as possibilidades de préticas libertadoras no atual contexto de pandemia?
O momento que experienciamos € reflexo de muitos anos de violéncia estrutural e ele nos
permite repensar possibilidades de transformacdo na educacdo. Estamos atravessados, nossas
praticas, nossas agdes, n0ossos pensamentos e sentimentos se encontram em um momento de
angustia, de desespero. Foi preciso encontrar solugdes diante da pandemia de COVID-19. A
palavra sofrimento deve ser dita. As solugbes vieram de uma enorme fragilidade, pois
estdvamos todos despreparados.

Os atravessamentos ultrapassam questdes metodoldgicas, de préaticas, de agdes, de materiais.
Ha& atravessamentos de emocdes e sentimentos, de afetos, de pertenca. As dificuldades de
acesso, por exemplo, ndo sdo de agora. A pandemia apenas reforcou o descaso, a negligéncia
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do poder publico para com a educacdo. Escancarou os problemas que os educadores e
estudantes ja enfrentam héa anos.

Sendo assim, neste dialogo pretendemos aproximar o leitor da realidade vivenciada pelos
educadores, neste periodo de distanciamento social, em funcio da pandemia de COVID-19. E
nesse contexto de aulas remotas, de invasdo de plataformas digitais educacionais, que
elencamos alguns desafios enfrentados pelos docentes, tendo como base tedrica a dialogia
freiriana.

INQUIETACOES: O QUE IMPEDE UMA EDUCACAO COMO PRATICA
LIBERTADORA?

Para repensar os ataques que os docentes estdo sofrendo neste momento, é preciso reconhecer
gue esses ataques ja ocorriam anteriormente a pandemia de COVID-10; ja se discutia muito
sobre eles e agora, no contexto pandémico, eles ficaram ainda mais evidentes. O primeiro se
refere aos recursos para a educacdo: um circulo de legitimidade da desvalorizacdo docente, por
assim dizer, com a aprovacao do piso salarial com a perspectiva de ampliagao de recursos para
10% do PIB aprovado no Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2020). E a emenda 95
(BRASIL, 2016), um grande golpe que gerou uma tensdo muito grande em nivel nacional,
induzindo diferentes estados e municipios a congelar a carreira docente. Ou ainda,
somatizando, o fato de o atual presidente da Republica vetar o PL 3.477/2020 (BRASIL, 2020),
que disponibilizaria internet gratuita nas escolas publicas, com vistas a melhorar 0 acesso a
conexdo, por estudantes e educadores.

Essas situacGes encontram-se em articulacdo com o processo de contestacdo da legitimidade da
escola e da acdo docente, como elementos centrais na tomada de decisdes sobre processos
educacionais que estamos enfrentando. Nesse sentido, sdo emblematicas as acdes de grupos
defensores da Escola sem Partido, grupos de intolerancia que olham para a profissdo docente e
contestam, do ponto de vista ideoldgico, o lugar que é espaco de construcdo de relagdes, como
a escola publica. E, neste momento de pandemia, precisamos pensar a centralidade do docente
na tomada de decisdo sobre a pertinéncia, por exemplo, de atividades remotas na educacgéo
bésica.

E urgente questionar, neste momento, a interferéncia das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacdo na educacdo. Varios estudos apontam para a importancia de as TDIC nas
préticas e acdes desenvolvidas dentro do contexto escolar (LEVY, 1999; DIAS, 2011; PESCE
e BRUNO, 2015; BONILLA e PRETTO, 2015), uma vez que essas tecnologias devem ser
utilizadas para além de suas funcGes técnicas e instrumentais; ao contréario, devem colaborar
com a construcdo de uma escola produtora de conhecimento, de partilha, colaboragéo e autoria.
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De acordo com o ultimo relatorio TIC Domicilios (2019), houve um aumento consideravel de
usuarios de internet no Brasil; no entanto, aproximadamente 47% dos brasileiros permanecem
desconectados, sendo que 95% destes pertencem as classes C, D e E. Além disso, o aparelho
celular mével é o mais utilizado para os estudantes se manterem conectados e realizarem
atividades escolares basicas. Mas tal utilizacdo ergue-se em meio a uma serie de fatores
dificultadores, como as limitagdes impostas pelo aparelho, o compartilhamento do aparelho por
membros de uma familia inteira, a dificuldade de acesso a internet de qualidade, a dificuldade
em utilizar alguns aplicativos para realizar atividades, entre outras.
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Como podemos observar, a pandemia de COVID-19 exacerbou os contrastes oriundos do fosso
social brasileiro: dificuldades de acesso, disponibilidade de internet ou de aparelhos para
estudos. As queixas elencadas por educadores, estudantes, familias e pela prdpria gestdo
escolar, colocaram em xeque questdes como a inclusdo e o letramento digital (e,
consequentemente a inclusdo social), ensino remoto, a fragil formacdo de boa parte dos
educadores quanto ao uso de aplicativos e plataformas digitais, a organizacdo do tempo/espaco
para estudos. E, principalmente, a fragilidade das politicas publicas relacionadas a educacéo
durante a oferta do ensino remoto emergencial reforgou o carater excludente e desigual dessas
politicas, em especial para com estudantes e professores de regides periféricas, de alta
vulnerabilidade social e de regifes rurais, uma vez que elas desconsideraram o contexto social
e a realidade das familias, estudantes, docentes e escolas imersas a um contexto de
vulnerabilidade social.

Infelizmente, a contramdo dos ideais freirianos, a educacdo tem sido remodelada, diante da
realidade vivenciada, para ser prescritiva e pouco dialdgica. As relacbes cada vez mais
automatizadas, robotizadas, mecanizadas, instrumentalizadas evidenciam uma supressao do
dialogo e reafirmam o postulado de Paulo Freire sobre a concretizacdo da opressao, pelos
opressores, em especial dos que tém menos recursos, do recrudescimento da atuacdo do
mercado das plataformas digitais na educacao (como a GAFAM — acrdnimo de Google, Apple,
Facebook, Amazon e Microsoft), das politicas publicas fragilmente estabelecidas no momento
da aludida pandemia e do descaso para com os educadores e 0s estudantes.

Outro fator é a énfase da escola nos contetidos de ensino, ainda mais neste momento pandémico.
Cobra-se muito o trabalho remoto e os docentes ndo tém tempo ou espaco para (re)pensar as
relagbes humanas, as relagdes professor-aluno porque, em funcéo da urgéncia do conteudo de
ensino, bem como da ideia de que a escola ndo é lugar de socializacdo e sim, um espaco
tecnicista para a formacéo para o mercado de trabalho.

Essas situacdes colocam a profissdo docente no centro do debate. E preciso escuta e, como
sinaliza Tardif (2005), é preciso ouvir os professores, situar a docéncia como profissdo de
relagbes humanas e o atual contexto pandémico tem impelido aos docentes uma nova
reconfiguragcdo, uma reconstrucdo da profissdo voltada aos contetdos de ensino, em
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conformidade com as exigéncias dos organismos multilaterais para com as a¢6es educacionais
dos paises em desenvolvimento. Todas as questdes relacionadas a profissdo docente, que ja
eram discutidas anteriormente, agudizaram-se ainda mais nos tempos atuais, em que
precisamos reafirmar constantemente o papel da ciéncia, do conhecimento cientifico e a
importancia dessa profisséo para a sociedade em geral.
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A profissdo docente tem engendrado algumas conquistas, desde a Constituinte de 1988
(BRASIL, 1988). Marcos como a LDB/96 (BRASIL, 1996), com a CONAB (2008), o Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) situam-se como instancias fundamentais no processo
de construcéo e valorizagdo da profisséo docente. A CONAE (2010/2014/2018), mesmo com
dificuldades, também se situa como conquista expressiva. Tais documentos sinalizam que
estdvamos num processo de crescimento e participacdo social e de debates em diversas esferas,
de desenvolvimento e elaboracgéo de politicas publicas educacionais (muitas delas voltadas para
a valorizacdo do trabalho docente). Contudo, este crescimento foi interrompido por uma
reviravolta no cenario politico brasileiro.

Além das angustias causadas pela pandemia do novo coronavirus (COVID-19), a imposicéo do
ensino remoto emergencial a todo custo gerou impactos sobre a saide emocional, psicolédgica
e fisica de estudantes e docentes. As cobrancas para com os professores geraram ansiedade,
principalmente para professores que sao contratos pelas redes publicas de ensino, pois sua renda
depende de resultados, muitas vezes, exigidos sem nenhum amparo. A isso alia-se isso, 0
congelamento de salario, que impele o docente a uma dupla (tripla) jornada de trabalho, a falta
de equipamentos adequados para o trabalho e o fato de muitos docentes e estudantes ndo
possuirem letramento digital que os habilite a uma utilizacdo mais efetiva e autoral dos
dispositivos e interfaces digitais.

Mas a desvalorizagdo da profissdo no campo do simbdlico ndo tem precedentes. Escutava-se
muito no inicio da aludida pandemia o quanto a profissdo docente deveria ser valorizada, com
a responsabilidade também sendo mais exigida dos pais, mdes ou responsaveis pelos
estudantes. Mas com o passar dos meses, essa valorizagdo transformou-se em ataques: o que
antes era visto como valor, passou a ser encarado como algo a ser desprezado.

O excesso dos discursos esconde a pobreza das praticas politicas, nos quais os professores sao
considerados responsaveis pelo ‘futuro’ da sociedade, afirma Noévoa (1999). Ha uma
ambiguidade em relagdo ao professor: ora é condenado pela deficiéncia formativa, ora é um
agente essencial para o progresso social/cultural, como evidenciado abaixo,

O excesso dos discursos faz lembrar o final do século XI1X, quando os professores
eram investidos de todos os poderes (até o de ganhar guerras). Mas, nessa época, havia
um consenso social em torno da missao dos professores. Hoje, ndo ha. E o excesso
dos discursos tende, apenas, a esconder a pobreza das politicas. (NOVOA, 1999, p.
14).
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Outro fato importante a ser considerado € sobre a escola ser o primeiro espaco de cidadania e
de vida publica das criancas. Essa € uma dimensdo extremamente interessante. Simone de
Beauvoir conta em um dos seus textos como foi o primeiro dia de aula, no qual ela narra
memorias da infancia, de uma moca bem-comportada que, ao ir para escola, ndo se via sob a
guarda e os olhares da familia, monitorando-a. Ela sentia-se uma cidad, de fato.
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Trazer essa dimensédo para andlise € oportuno: escola e professores sdo os agentes que fardo a
primeira mediacao da experiéncia na vida publica. Portanto, a escola ndo é um espago apenas
de preparacdo para exames, mas, sobretudo, é lugar em que o profissional ali presente constroi
um conjunto de relacbes que formam o/a estudante para o exercicio da cidadania. Essa
dimensdo, que ja vinha sendo atacada, tensionada por diferentes acdes e por razdes que passam
pela disputa do fundo publico, por exemplo, intensificou-se através do atual recrudescimento
do conservadorismo e do desrespeito para com a escola e a acdo docente.

Isso ocorre, principalmente, pelo desconhecimento do que é o lugar e o papel que a escola e 0s
docentes ocupam ou desempenham. A escola é palco de um processo fundamental de
socializacdo para uma sociedade democréatica e reconstruir essa concepcao foi e serd um
movimento urgente, principalmente no periodo p6s pandemia. Esse cenario se agudiza, pelo
fato desse desconhecimento estar articulado com um conjunto de ataques conservadores, que
se desdobram na desvalorizagdo simbdlica da escola e da profissdo e, por conseguinte, na
desvalorizacdo dos recursos para a educacao.

Em momentos de dividas, incertezas e desafios como o que estamos vivenciando, é preciso
repensar 0 que somos, 0 que queremos e qual a direcdo seguir. Uma educacdo que ndo cede
perante interesses privados frutiferos que se manifestaram de modo muito ativo e forte neste
ultimo ano, interesses de plataformas proprietarias como a GAFAM e grupos que ja estavam
preparados para tomar conta da educacgdo publica e deixa-la debaixo da sua tutela e interesse.
Constroi-se a narrativa da crise da escola, alardeando as limitagdes da instituicdo na realizacéo
de suas fungdes, para legitimar propostas milagrosas de intervengdo técnicas e operacionais
destinadas a instaurar o modo “novo normal” da escola.

Como afirmou Algebaile (2009), politicas educacionais com visdo neoliberal apenas
aprofundam as desigualdades e estimulam a competitividade, o individualismo e submisséo ao
setor privado e ao mercado de trabalho. Além disso, ha nos discursos de politicos, empresarios
e organizacdes da sociedade privada de que a culpa pelos retrocessos, fracassos da educagéo é
dos profissionais que nela atuam. em meio a tal narrativa, ofertam seus servigos, como se
fossem a salvacdo para todos os males da educacdo. Plataformas digitais privadas e uma
imensiddo de cursos de formacéo (muitos deles duvidosos quanto aos seus reais objetivos sem
uma qualidade que a formacao exige) sao oferecidos como a peca basilar para alterar a realidade
da educacéo.
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Outra dimensdo da educacao relevante nesse momento pandémico € a profissdo professor, a
profissionalidade docente (ROLDAO, 2005) e sua centralidade neste tempo dificil. A
autonomia do professor e o reconhecimento da sua importancia como profissional, intelectual
e seu papel importantissimo na sociedade que é, cada vez mais, coletiva, cooperativa,
colaborativa. E é nesse sentido de centralidade e capacidade de compreensdo, que a
profissionalidade docente pode vir a se situar como instancia de luta, diante dessa crise
pandémica.
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Os professores, como sujeitos sociais, considerados “intelectuais com compromisso politico”
(KINCHELOE, 1997) tém a compreenséo do universo escolar que participam, dos sistemas aos
quais estdo sob dominio, dos valores ideoldgicos dominantes, das praticas culturais impostas,
das formas de organizacdo estabelecidas, bem como dos papeis que Ihes sdo impostos. Diversos
sdo os exemplos que se afirmaram durante o ensino remoto emergencial. E, por isso,
guestionam como essas influéncias limitam suas possibilidades de agdo, suas perspectivas de
analise e compreensdo guanto ao ensino, suas finalidades educativas e seus papeis sociais. O
pensamento de Contreras (2002), ao dialogar sobre as contradi¢des e contrariedades em relacdo
a profissdo docente, nos ajuda a compreender as atuais conjunturas impostas pela pandemia,
em articulacdo com o poder publico e o mercado, de modo a interferir na autonomia docente e
na emancipacéo dos sujeitos, como descrito abaixo,

[...] Consequentemente, nesta perspectiva, a autonomia profissional ndo se proporia a
definir uma qualidade presente. Enquanto emancipacgdo, a autonomia suporia um
processo continuo de descobertas e de transformacdo das diferencas entre nossa
prética cotidiana e as aspiracfes sociais e educativas de um ensino guiado pelos
valores da igualdade, justica e democracia. Um processo continuo de compreensdo
dos fatores que dificultam ndo s6é a transformagdo das condig¢des sociais e
institucionais de ensino, como também de nossa prépria consciéncia [...].
(CONTRERAS, 2002, p. 185)

Em face desse cenario sombrio, remetemo-nos aos pensamentos freirianos sobre autonomia.
Freire (1987; 1997; 2018) reafirma que a autonomia profissional dos professores é entendida
CcOmo um processo progressivo de emancipacdo, conectada com a autonomia social, ou seja,
ela ocorre quando ha uma conexdo com 0s movimentos sociais capazes de tomar decisdes de
acordo com as aspiracOes sociais e ir ao encontro de uma efetiva participagdo na
democratizagdo do ensino como um todo.

Uma dimensdo da profissionalidade docente a ser considerada é a “ética da acdo”. NOs
professores precisam denunciar, repudiar e fazer uma critica contundente do que ndo esta bem
nas escolas, das politicas apresentadas, das acdes que geram mais desigualdades e excluséo
social. E ndo podemos apenas ficar no ato de denunciar, mas, também, de enunciar, de fazer e
agir. O respeito pela profissdo docente é a base do reconhecimento dessa categoria, pela
sociedade. Consoante a esses pressupostos, Contreras (2002) aponta que o reconhecimento, a
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valorizacdo e a legitimacdo da profissdo se ddo com a emancipacao do professor através de
ideais ou teorias criticas que podem ser efetivamente realizadas e concretizadas, se
considerarmos que esta possibilite a tomada de consciéncia e a superacéo de visdes pedagogicas
e sociais que justifiquem a desigualdade e a injustica, nos propositos educativos e de
transformacéo do ensino.
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Essa situacdo emergencial que tivemos que recorrer a condi¢cBes desumanas de modo algum
deve se tornar uma situacao para o futuro. Ndo podemos aceitar que o que foi realizado como
resposta em uma situacdo emergencial possa ser uma resposta do futuro para a educacéo.
Porque a escola fisica € indispensavel. Nela se estabelecem os vinculos e as rela¢cbes humanas
entre os sujeitos sociais em formacdo. A escola € um espaco de convivio e de trocas humanas.
Mais do que isso, eventuais propostas de ampliacdo do ensino remoto, em detrimento da riqueza
da experiéncia vivida no presencial, s6 podem servir a criacdo de ilusdes.

Diante do exposto, é preciso pensar que escola seria essa, no futuro? Na pandemia nédo ocorreu
nada de novo, mas revelou um conjunto de problemas que ja estavam presentes. A escola
precisa mudar diante dessa situacdo. A maior catastrofe seria se tudo continuasse como estava.
Acontece que os problemas e mazelas ao serem revelados denunciaram que a escola, de fato,
ndo era inclusiva. Além disso, 0 contexto pandémico mostrou que a acdo docente ainda esta
longe de ser autdnoma, autoral e colaborativa.

PARA ALEM DOS DESAFIOS: PROFESSORES COMO PRODUTORES DE
CONHECIMENTO.

A pandemia acelerou a urgéncia da mudanca e que é nitida para todos nés. E urgente, também,
como afirma Freire, a tomada de consciéncia da afirmacéo da importancia da nossa profisséo.
“Metamorfosear-se”: essa € uma possibilidade diante da diversidade de espacos, tempos, de
métodos de ensino e aprendizagem.

E preciso colocar em prética o recrutamento de pessoas interessadas e motivadas pela educagao.
A formacdo inicial precisa criar espacos de interagdo, que une teoria e pratica, em que 0
professor va construindo sua identidade e estimular processos formativos, no ambito da
formacdo continuada, que tenham como base a partilha das préaticas, a colaboracdo na
construgdo de curriculos.

Os processos formativos estdo ligados ao mundo da vida do professor (HABERMAS, 1998),
das suas demandas e necessidades e variam de acordo com o tempo em que o professor se
encontra em suas praticas pedagdgicas. Ha uma grande diversidade. O que ndo se deve fazer é
homogeneizar, uniformizar e universalizar os processos formativos. E preciso que eles deem
voz aos professores, que oferecam espaco de intervencdo, de escuta, de acdo, de producao
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(principalmente diante de tantas ofertas de formacdo digital, com conteddo e teorias ja
produzidos, nas quais ndo se prevé participacdo docente, pois eles sdo vistos como
observadores, como ouvintes). E preciso romper com sistemas hegeménicos, em uma espécie
de contra hegemonia, produzindo outros conjuntos de ideias, alternativas, lutas, resisténcias e
outros caminhos possiveis para mudar o que esta posto como dado e inevitavel.

Revista Docéncia e Cibercultura

A formacdo docente deve considerar que a vida esta ligada a dimenséo pablica e inclusiva da
educacdo, uma vida ligada a valorizagdo dos professores e a participacdo deles nos territorios,
nas comunidades, escrevendo, assim, uma nova fase da profissdo docente. E preciso travar uma
batalha decisiva para a educacéao publica de qualidade social (CONAE, 2018), erguida em meio
a praticas libertadoras e a valorizacdo da profissdo docente, como afirma Freire em seus
didlogos (1987; 1997; 2018).

No entanto, a formag&o no ch&o da escola por si s6 ndo é formadora. E preciso criar uma ligagio
entre teoria e pratica e um espago em que a formacéo do professor tenha uma dimens&o tedrica
forte, de conhecimento critico e que entre em dialogo com a dimensdo pratica, pois é na escola
que se constrdi a identidade profissional, nela ocorre a socializacdo de experiéncias e praticas
colaborativas. Por meio dessa interacdo dialdgica (FREIRE, 1987) é que nos tornamos
professores.

E preciso institucionalizar essas experiéncias autorais e dialdgicas, que ndo devem assumir o
lugar periférico de experiencias soltas e/ou de projetos desenvolvidos a curto prazo. Ao
contrario, a proposta formativa autoral, dialdgica e empoderadora (FREIRE, 1987; 1997; 2018)
deve assumir o lugar central em politicas educacionais de Estado, e ndo de Governo, tdo a
mercé dos ventos. E preciso inscrever, institucionalizar e colocar em préatica essas experiéncias
na cultura profissional e na cultura da formacdo do professor. Em meio a dominagdo da escola
pelas plataformas privadas e fundagdes, ensino remoto, precisamos compreender que 0S
dispositivos e interfaces digitais devem ser utilizados por professores e estudantes em
perspectiva autoral e autbnoma, para que os professores sejam livres e independentes, situando-
se como produtores de conhecimento.

Dentre outros grandes desafios é preciso regressar as aulas presenciais mais fortes, mais
respeitados e mais valorizados. Este retorno as aulas presenciais deve primar por manter as
relacfes e os vinculos tdo fundamentais, essenciais e primordiais dentro do ambiente escolar.
Precisamos deixar esse sentimento niilista de fora das praticas educacionais, porque se
considerarmos que somos sujeitos politicos e temos uma ética na agéo, a profissao docente sera
mais valorizada.

Precisamos reafirmar que o ensino e o conhecimento presencial ja eram fragmentados. Os
curriculos que tinhamos ja ndo atendiam as necessidades de formagéo e aprendizagens dos/as
nossos/as estudantes. Mas o ensino remoto emergencial emanado do contexto pandémico pds

© Redoc RiodeJaneiro | v.5 | n.3 | p.48 | Set./Dez. 2021 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.61398

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2021.6139

ReDoC

as claras todos os problemas de clivagem social e suas decorréncias para uma educacao de
qualidade social (CONAE, 2018).

Revista Docéncia e Cibercultura

E preciso construir curriculos integrados, interdisciplinares, através de projetos e colaborativos
(que considerem os contextos social, historico, politico, cultural, ambiental nos quais se
inserem professores e estudantes) e ndo acatar aqueles produzidos de cima para baixo,
hierarquizado, prontos e acabados mediados por grupos privados com interesses
mercadoldgicos.

Ademais, como estabelecer os vinculos diante da situacdo atual? O digital mantém esse vinculo
provisoriamente, mas nada substitui as relagdes do olho no olho, que se estabelecem nas
relagbes humanas, em especial dentro dos espacos escolares. No interior de uma relagéo
pedagogica que se faz entre as pessoas, entre 0s sujeitos, entre professores e estudantes, as
tecnologias podem auxiliar, mas ndo substituem o humano, ja dizia Freire (1987; 1997; 2018).
E preciso compreender que as TDIC s&o importantes para a inser¢io, acesso e emancipacio
dos sujeitos sociais contemporaneos. Mas isso depende do enfoque que se dé a utilizacdo desses
dispositivos digitais (PESCE, 2007), pelos professores e pelos estudantes.

Portanto, precisamos reafirmar que garantir uma educacdo de qualidade social (na expressao
do documento referéncia da CONAE, 2018) é garantir condicBes de investimento, é garantir a
escola como espaco de relagbes humanas e essas relacdes se fazem com gente, com gente
presente, mesmo que seja em espacgos virtuais. E essa mediacdo de relacdes sé ocorre com
profissionais qualificados, do ponto de vista humanistico. Por isso investir em formacao inicial
e continuada de professores € uma pauta que sempre esteve no cerne do debate sobre politicas
publicas educacionais.

A pandemia trouxe inquietacGes que ja existiam, que ja incomodavam, mas que precisavam,
com certa urgéncia, serem colocadas a tona, serem transformadas. E 0 momento em que 0s
professores precisam agir, pois os “futuros possiveis” para a educacao ja estdo sendo projetados
e que, em muitos outros momentos, ndo tinhamos o espago, as condi¢des ou as forgas
necessarias para agir. Precisamos nos comprometer coletivamente, para que a mudanga ocorra
e legitimar ainda mais a importancia da profissdo docente ou seremos engolidos por um sistema
gue insiste em nos sufocar. No entendimento habermasiano (1998), nosso mundo da vida sera
colonizado pelo sistema.

Iniciamos este ensaio falando sobre o0 verbo “esperangar” com um propdsito: a Esperanca, no
sentido freiriano ndo é sobre esperar que algo acontega, mas se organizar para fazer com que
as coisas acontegcam. Para que haja educacdo é preciso haver alegria e esperanca. Na obra
Pedagogia do Oprimido, Freire (2018) nos diz que,

A esperanga € um condimento indispensavel a experiéncia histdrica. Sem ela, nao
haveria historia, mas puro determinismo. SO0 ha histéria onde ha tempo
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problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negacdo da histéria.
(FREIRE, 2018, p.71).

Revista Docéncia e Cibercultura

O patrono da educacdo brasileira nos alerta de que a esperanca é um sentimento de organizacao
de classe. A esperanca € o que permite que saibamos que o horizonte depende das lutas de
classes, que o futuro ndo esta dado, que o futuro é o que a gente faz dele no presente, que o
futuro séo as nossas possibilidades de organizar e lutar pelo futuro que queremos. E qualquer
crenca para além disso, qualquer crenca que prescinda disso é uma crenca reacionaria. E por
isso que a desesperanca é um sentimento reacionario. E, na obra Pedagogia da Esperanca, Freire
(1997) nos leva a compreender que a esperanca € uma necessidade antologica e a desesperanca
nos imobiliza e nos sucumbe, impedindo realizar as mudangas que se exigem de nos
professores.

Mais adiante, Freire (2018) complementa,

A desproblematizacéo do futuro numa compreensdo mecanicista da historia, de direita
ou de esquerda, leva necessariamente & morte ou a negacéo autoritaria do sonho, da
utopia, da esperanca. E que, na inteligéncia mecanicista portanto determinista da
historia, o futuro ja é sabido. A luta por um futuro assim a priori conhecido prescinde
da esperanca. (FREIRE, 2018, p.71).

Assim, ndo sabemos o que ira acontecer, mas temos indicativos para onde estamos caminhando,
fazemos analises de conjuntura, estudamos Histdria para perceber esse movimento em espiral.
O filésofo Hegel, que foi inspiracdo para Freire, ja alertava sobre a tendencia da Historia em
repetir grandes feitos da sua trajetoria quase que, nesse movimente em espiral, ndo voltamos
ao mesmo ponto, mas reencenamos. O Brasil do contexto atual esta passando por isso.

Repensar a educacao brasileira na perspectiva freiriana é dar voz aqueles que sdo oprimidos
por diversos sistemas de dominagdo. E a opressao se agudizou com a pandemia. Pensar na
educacao como pratica da liberdade, como nos ensina Freire, seria um avanco libertario de uma
esmagadora populacdo que vive a margem dos direitos humanos, em especial dos estudantes
de éreas de alta vulnerabilidade. Pensar em Paulo Freire é pensar em uma possibilidade concreta
de uma realidade educativa com grandes chances de inclusdo social, que se tornara efetiva
quando legitimarmos os professores, 0s estudantes, a escola e a comunidade como o0s autores
responsaveis pela construcdo de uma educacéo libertadora.
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