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RESUMO

Neste trabalho, busca-se refletir sobre o0 pensamento freiriano em relacdo ao ensino de leitura e escrita no contexto
da cibercultura, destacando a sua dimenséao linguistica. Entende-se que, para o seu desenvolvimento teérico e
metodoldgico, faz-se premente articular de modo indissociavel a triade: sujeitos, conhecimento e projeto social
emancipatorio para a formacdo humana. Por que a palavra se constitui substancia e verbo para ensinar e aprender
a ler e a escrever? E por quais razfes a pesquisa-acdo do universo de fala inaugura esse processo? Por que as
atividades de ensino exigem a leitura da realidade e a leitura da palavra escrita (re)produzidas em situacées e
contextos sociais concretos? Como as palavras se tornam a menor unidade da pesquisa e suas pautas sonoras
compBem as unidades minimas do pensamento filos6fico de Paulo Freire? Quais sdo efetivamente os principios
linguisticos que fundamentam a sua epistemologia educacional? A expectativa é que as discussdes apresentadas
possam contribuir ainda mais para o fortalecimento dos atos pedagdgicos emancipatérios e das pesquisas no
campo da formagdo de professores, da alfabetizacdo, da Didatica e da educagdo em geral com vistas as garantias
das justigas social e cognitiva.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica. Leitura e Escrita. Alfabetizacdo. Formacédo de Professores.

ABSTRACT

In this paper, we intend to reflect on Freirian thinking about teaching of reading and writing in the context of
cyberculture, highlighting its linguistic dimension. It is understood that, for its theoretical and methodological
development, it is imperative to articulate the tride: subjects, knowledge and an emancipatory social project for
human formation. Why does the word constitute substance and verb to teach and learn to read and write? And for
what reasons does researching the speech universe inaugurate this process? Why do teaching activities require
reading reality and reading the written word (re) produced in concrete social situations and contexts? How do
words become the smallest unit of research and their sound guidelines make up the minimal units of Paulo Freire's
philosophical thought? What are the linguistic principles that underlie your educational epistemology? The
expectation is that the discussions presented can further contribute to the strengthening of emancipatory
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pedagogical acts and research in the field of teacher education, literacy, Didactics and education in general, with
a view to ensuring social and cognitive justice.

Revista Docéncia e Cibercultura
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RESUMEN

En este articulo pretendemos reflexionar sobre el pensamiento freiriano sobre la ensefianza de la lectura y la
escritura en el contexto de la cibercultura, destacando su dimensién lingiistica. Se entiende que, para su desarrollo
tedrico y metodoldgico, es imperativo articular la tria: sujetos, conocimientos y un proyecto social emancipador
para la formacién humana. ¢Por qué la palabra constituye sustancia y verbo para ensefiar y aprender a leer y
escribir? ¢Y por qué la investigacion del universo del habla inaugura este proceso? ¢Por qué las actividades de
ensefianza requieren leer la realidad y leer la palabra escrita (re) producida en situaciones y contextos sociales
concretos? ¢Coémo las palabras se convierten en la unidad mas pequefia de investigacion y sus lineamientos
sonoros conforman las unidades minimas del pensamiento filoséfico de Paulo Freire? ¢Cuales son los principios
linglisticos que subyacen a su epistemologia educativa? La expectativa es que las discusiones presentadas puedan
contribuir ain més al fortalecimiento de los actos pedagdgicos emancipatorios y de la investigacion en el campo
de la formacién docente, la alfabetizacién, la didactica y la educacion en general, con miras a garantizar la justicia
social y cognitiva.

PALABRAS CLAVE: Didactica. Leyendo y escribiendo. Literatura. Formacion de profesores.

Introducao

O grande perigo do assistencialismo estd na violéncia do seu antididlogo, que,
impondo ao homem mutismo e passividade, ndo oferece condi¢fes especiais para o
desenvolvimento ou a ‘abertura’ de sua consciéncia que, nas democracias auténticas,
h& de ser cada vez mais critica. (FREIRE, 1980, p. 57)

Considerando que, para Paulo Freire (1980), o assistencialismo aniquila as possibilidades de
educar para a liberdade e para a cidadania, esta pesquisa aborda as questdes relacionadas ao
ensino de leitura e escrita iniciando uma breve reflex&o em torno dos sujeitos de aprendizagem
que, por terem sido subalternizados a processos de opressédo social e racismo, sdo pessoas na
condicgéo de marginalizadas e de herdeiras do analfabetismo, da pobreza e de todo e qualquer
tipo de violagdo dos seus direitos sociais/civis e da sua dignidade humana.

Essas pessoas sdo as filhas e os filhos em idade escolar dos milhdes de pobres economicamente
(ou paupérrimos, ou miseraveis) que abandonam ou evadem da escola — ainda quando
adolescente, as vezes quando criancas. Ha alguns fatores para essa desisténcia social
compulsoria da instituicdo escolar: convivio familiar conflituoso, precariedade do ensino,
violéncia, necessidade de cuidar de familiar ou de trabalhar para autossustento ou para ajudar
a familia entre outros. Esses sujeitos-crianga ou sujeitos-adolescente longes da escola tornam-
se sujeitos-adulto sem saber ler e escrever. Eis ai uma das maiores preocupagdes de Freire: “a
importancia do ato de ler” (e de escrever) —aprender a dizer a sua propria palavra (FREIRE,
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1987).
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Em suas obras, a énfase no aprendizado da palavra é uma constante. Da palavra que pronuncia
e denuncia o mundo lido, compartilhada em debate por homens e mulheres, precisa retornar a
palavra escrita (0 conhecimento) para o anincio de gestos de confianga, utopias e esperanca
(projeto social emancipatério). Quem sdo os principais interlocutores de Freire? Quem séo
essas mulheres e esses homens para os quais Paulo dedicou sua vida? Sim, trata-se de uma
pergunta retorica, pois os limites da epistemologia educacional freiriana sdo exatamente o0s
sujeitos oprimidos que, ao se tornarem centralidade de sua obra, definem a concepcdo de
educacdo popular, isto é, formacdo protagonizada pelos homens, pelas mulheres e pelas
criancas do povo — trabalhadores, pobres, colonizados, subalternizados e marginalizados
socialmente pelo sistema politico-econémico, midiatico e social em geral — seu ponto de vista,
com por ele afirmado, é 0 “dos condenados da Terra, o dos excluidos” (FREIRE, 1996, p. 16).
Isto posto, durante esse texto, pelas razdes ja apresentadas, serdo discutidas ainda que
rapidamente alguns aspectos atinentes a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

De acordo com Lazaro e Teles (2015), o viés assistencialista e de exclusdo para a EJA persistiu
no Brasil ainda no inicio do século XXI, sendo iniciada a sua mudanca a partir de 2003.
Segundo os autores, os debates acerca do analfabetismo entre os jovens e adultos trouxeram a
tona a complexidade da tematica, sobretudo porque esta intimamente ligada a determinantes
sociais, politicos e econémicos, colocando em xeque a retérica de “higienizagdo” e visdes
messianicas de “erradicagdo”. Os autores acrescentam que, a partir da compreensdo da
capacidade de leitura e escrita e de matematica, contextualizada por seus usos sociais, assim
como o entendimento sobre a alfabetizacdo como uma etapa do processo de “aprendizagem ao
longo da vida”, os estudos nesse campo avancaram, o que segundo eles vém ratificando a
educacdo como um direito e o seu reconhecimento como modalidade da educacgéo basica.

No tocante as investigagdes atuais sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita — a alfabetizacdo propriamente dita, Magda Soares (2016) apresenta uma densa pesquisa
em que defende as facetas sociocultural, interativa e linguistica como sendo inerentes a
processo a partir de dois paradigmas: construtivista e fonolégico. O esfor¢o, com este trabalho,
é 0 de compreender a dimensao linguistica na obra de Paulo Freire (2001; 1987; 1980; 1979;
1977) articulada a essas facetas e a sintese ja formulada por Carlos Branddo (2013), que
explicita aspectos linguisticos fundamentais para o ensino de leitura e escrita dos diferentes
sujeitos — oriundos da classe popular cujas trajetdrias de vida foram, e ainda sdo, marcadas pelo
impedimento de frequentar regularmente a educacdo basica e por obstaculos adversos que
inviabilizam a apropriacdo do sistema de escrita alfabético, bem como o protagonismo das
primeiras escrituras.
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E nesse contexto de discussdo e da cibercultura, concebida como “cultura contemporanea
estruturada pelas tecnologias digitais, muito mais que comunicacao ou midia; [sendo] a rede o
fluxo e o feixe de relagdes entre 0s seres humanos e as interfaces digitais” (SANTOS, p. 5658;
p. 5661) que este texto procura contribuir para o fortalecimento de pesquisas voltadas para o
entendimento do processo de ensino da leitura e da escrita através das contribui¢des de Paulo
Freire. Atravessada por algumas outras questdes, a expectativa é que o esforco aqui
empreendido possa resolver a seguinte problematica: quais sdo efetivamente os principios
linguisticos que fundamentam o pensamento freiriano para ensinar a ler e a escrever? Para tanto,
parte-se do pressuposto que a discussao trazida por Soares (2016), acerca dos paradigmas
construtivista e fonoldgico, possa ser uma pista muito proficua para aprimorar ainda mais as
praticas pedagogicas emancipatdrias na area da Didatica, da Formacdo de professores, de
Alfabetizacdo e Educacdo em geral, especialmente porque vinculadas ao pensamento
educacional filosofico freiriano.
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Metodologia

A luz da Didatica, compreendendo-a como campo de mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem que estuda o ensino em suas multiplas relacdes de condicionamentos, a partir da
dimensdo pedagdgica, curricular e social, articulada ao planejamento, ou seja, a elaboracdo de
objetivos, conteidos, meios e condigdes para viabilizar esse processo (LIBANEO, 2013), este
estudo toma a Cibercultura como o contexto social de producdo de textos/discursos (orais,
escritos e audiovisuais).

Trata-se de pesquisa bibliogréfica, de abordagem compreensiva (ALEXANDRE, 2014) e
fortemente ancorada nas experiéncias, nos estudos e nos conhecimentos acumulados ao longo
dos ultimos vinte anos em decorréncia da atuacdo nos cursos de formacdo de professores.
Ademais, o caminho de pesquisa adotado incorpora a concepgdo de comunicagdo social
intencional e ativa, defendida por Paulo Meksenas (2002). Segundo ele, a comunicagdo quando
ndo espontanea tem o poder de publicizar um conjunto de ideias, valores, crencas e questdes
vividas coletivamente, o0 que a torna uma importante qualidade da acao social.

Meksenas (2002) acredita que, ao fazer saber, tornar comum e participar, os seres humanos sdo
capazes de organizar em reflexdo e na solugao dos problemas vividos no cotidiano social. Para
0 autor, a comunicacao social intencional e ativa se estabelece por meio de préticas e reflexdes
que, por estar planejada e organizada, aspira pela partilha de um problema pertencente aos
individuos com vistas a objetivos determinados. A partir da configuracdo dessa vertente, cuja
percepcao existencial da consciéncia individual resulta de um processo dialético e dialdgico
intenso entre sujeitos historicos e culturalmente situados, proclama-se a ética da presenca dos

©Redoc | Riodelaneiro | v.5 | n.3 | p.194 | Set./Dez. 2021 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.60147

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2021.60147

ReDoC

seres humanos em ambiente educacional, mais especificamente da préatica educativa libertadora
em contextos de pratica social de leitura e escrita.
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A problematica central deste trabalho, acerca da dimensdo linguistica na obra freiriana, girara
em torno de algumas perguntas-chave: por que a palavra se constitui substancia e verbo para
ensinar e aprender a ler e a escrever? E por quais razGes, na abordagem freiriana, a pesquisa-
acdo do universo de fala inaugura esse processo? Por que as atividades de ensino séo gestadas
a partir da dupla leitura — a da realidade social que se vive e a da palavra escrita que se
(re)produz? Ou por que ensinar a leitura/escrita exige a leitura da realidade e a leitura da palavra
escrita (re)produzidas em situagdes e contextos sociais concretos? Carregadas de afetividade e
memo0ria critica, como as palavras se tornam a menor unidade da pesquisa e as pautas sonoras
de cada palavra se constituem as unidades minimas da perspectiva freiriana? Esse
tensionamento deve ajudar a resolver a principal problematica: quais sdo efetivamente os
principios linguisticos que fundamentam o pensamento de Paulo Freire para ensinar a ler e a
escrever —isto é, para alfabetizar as criancas e 0s jovens e adultos das classes populares? Afinal,
existe um método freiriano para ensinar a leitura e a escrita?

No bojo dessa discussdo, ao se dar maior énfase a dimensdo linguistica da abordagem de ensino
freiriano, pretende-se recolher alguns elementos que propiciem as reflexdes sobre os
paradigmas construtivista e fonoldgico naquilo em que se diferenciam e se aproximam da
perspectiva tedrica e metodoldgica freiriana de alfabetizacdo. Finalmente, ressalta-se que todo
e qualquer principio linguistico carrega fortemente um apelo politico, uma concepcdo de
mundo, de sociedade e de sujeitos. Assim como, pode-se identificar a vertente educacional ao
qual ele (o principio linguistico) estd vinculado e em favor da qual ele opera. Essa clareza
metodoldgica é importante para evitar qualquer equivoco interpretativo desnecessario e
impeditivo do avanco cientifico para a area da Educacdo (Popular), da Didéatica, da
Alfabetizacdo e da Formacéo de professores.

Resultados

Considerando que refletir sobre as contribuicGes de Paulo Freire para o ensino das primeiras
palavras provoca um pensar sobre a articulagéo indissociavel entre os sujeitos implicados nesse
processo, 0 conhecimento e o projeto social de formacéo de criangas, homens e mulheres em
contextos reais, tornam-se ainda mais complexas as alternativas tedricas e metodoldgicas, pois,
as propostas pedagodgicas, cujas intencionalidades e interagGes visam a um projeto de sociedade
e ao atendimento de demandas subjetivas diversas, ainda que ndo explicitas e formalmente
apresentadas, precisam responder as seguintes questdes: para qué, por qué e para quem se
ensina e se aprende o qué? Especialmente porque, em geral, essas propostas se afinam a
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diferentes ideologias — a do dom, da deficiéncia cultural ou diferencas culturais, as quais
produzem e acentuam na escola alguns discursos de patologizacdo da pobreza, de deficiéncias
linguisticas e de preconceitos sociais diversos, dificultando ainda mais o trabalho das
professoras e dos professores para a concretude de uma escola transformadora com vistas a
garantia das justicas social e cognitiva. (SOARES, 2017).

Revista Docéncia e Cibercultura

Imbricada a essa reflexdo sobre a dimenséo social do processo de ensinar a ler e a escrever
(alfabetizacédo), de acordo com Magda Soares (2016), a faceta sociocultural se refere aos usos
e as funcBes da lingua escrita em diferentes contextos sociais e culturais e em diferentes eventos
de letramento?, portanto, estdo presentes outros elementos néo linguisticos. Para Freire (1980),
o trabalho de levantamento do universo vocabular e tematico por meio do debate, do corpo a
corpo, da convivéncia cotidiana entre a professora e os(as) alunos(as), precede aquele realizado
de forma sistematica, organica e gradual. Alias, para ele, esse segundo momento planejado e
intencional € resultante da pesquisa-agdo efetivada.

Desde logo, afastamos qualquer hipétese de uma alfabetizacdo puramente mecénica.
Desde logo, pensdvamos a alfabetizagdo do homem brasileiro, em posicéo de tomada
de consciéncia, na emersao que fizera no processo de nossa realidade. Num trabalho
com que tentdssemos a promogdo da ingenuidade em criticidade, a0 mesmo tempo
em que alfabetizadssemos. [...] Pensdvamos numa alfabetizacdo que fosse em si um
ato de criacdo, capaz de desencadear outros atos de criadores. Numa alfabetizacdo em
que o homem, porque ndo fosse seu paciente, seu objeto, desenvolvesse a
impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados de procura, de invengdo e
reivindicacdo. (FREIRE, 1980, p. 104).

Nesse processo de educacdo como ato de criacdo, os sujeitos implicados sdo agentes de
transformacéo da realidade, sdo protagonistas de um processo em curso. A faceta sociocultural,
portanto, ha de ser levada em consideracdo com rigor, critério e intencionalidade requerida pela
abordagem tedrica e metodologica de alfabetizacdo freiriana.

A abordagem freiriana para a educacdo popular é exigente, responsavel e implicada, cujos
principios pedagogicos estdo explicitados na obra Pedagogia da Autonomia. Por isso, néo
aceita qualquer escrita e produzida por andnimos. Faz-se necessario observar e explicitar quem
sdo aqueles e aquelas que fundamentam a praxis pedagdgica. Por exemplo, do universo
tematico e vocabular do homem e da mulher brasileiros, pensando com Paulo; ou no processo

2 Evento de letramento diz respeito as atividades de interagdo, compreensdo e interpretacio mobilizadas pela
escrita. Exemplo: na escola, quando se |é ou se interpreta um livro; quando se escreve no quadro os nomes dos
aniversariantes do més; quando se discute sobre uma noticia de jornal etc. Cf. BAZZO, 2015.
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inicial de levantamento dos usos sociais da escrita em diferentes contextos sociais e culturais,
pensando com Magda. Para fins didaticos, entre a leitura de uma receita de bolo ou o conto
“Olhos d’agua”, de Conceig¢do Evaristo (2014), certamente, a professora ou o professor ndo
hesitara em escolher o texto literario. Por qué? Entre muitas razdes, pelas possibilidades de
estabelecer relagGes, contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica, promover o
autoconhecimento e ajudar a ler o mundo a fim de transforma-lo para o bem-viver. O texto
literario pode ativar o imaginério e a criagdo! E um texto que apresenta “ingredientes” e “modo
de fazer”, qual a sua capacidade de fazer-pensar, mobilizar a invencdo, a criacdo e a imaginacgao
humana?

Revista Docéncia e Cibercultura

Freire problematizava sobre as diferentes maneiras de “como proporcionar a0 homem meios
de superar suas atitudes, magicas ou ingénuas, diante de sua realidade”. Ele se questionada
sobre como podia ajuda-lo “a criar, se analfabeto, sua montagem de sinais graficos”, por
exemplo, como ajuda-lo a se inserir na cultura grafocéntrica (FREIRE, 1980, p. 107). Ele
chegou a conclusdo que se faziam necessarias a criacdo de uma abordagem educacional ativa,
dialogal, participante, critica e criticizadora e a modificacdo do contelido programatico e do
uso de técnicas tipicamente repetitivas e desprovida da “aquisicdo sistematica da experiéncia
humana”, isto ¢, de cultura e criacdo. Uma educagdo sistematica como experiéncia humana,
interlocucdo, comunicacdo, interacdo. Aqui esta outra faceta, a interativa!

A faceta interativa do processo de ensinar a ler e a escrever, conforme Soares (2016), diz
respeito ao uso interativo da lingua escrita para a interacdo, a compreensédo e a producédo de
textos, o que envolve, além da dimensdo linguistica, elementos textuais e pragmaticos, e outros
ndo exclusivamente linguisticos.

Para Freire, além de uma pedagogia da comunicacao, seria preciso também fazer com que a
pessoa analfabeta percebesse que “tanto ele como o letrado tém um impeto de criagdo e
recriagdo”, sdo ambos produtores de cultura e que “tanto ¢ cultura o boneco de barro feito pelos
artistas, seus irmdos do povo, como cultura também é a obra de um grande escultor, de um
grande pintor, de um grande mistico ou de um pensador” (FREIRE, 1980, p. 109). A dimensao
interativa no pensamento freiriano de alfabetizacdo esta, portanto, demarcada pela relagédo
horizontal e dialogica entre os pares, que promove o reconhecimento dos dois mundos — o da
natureza e o da cultura — e, sobretudo, o papel dos homens e das mulheres nesses mundos.

A metodologia adotada pela professora ou pelo professor, cuja fundamentacéo é a freiriana,
priorizara situagdes interativas de ensino, ou seja, de interlocucdes e de comunicagao entre 0s
sujeitos de aprendizagem. A relacdo dialogica e interativa serdo o fio condutor do processo. Ao
invés de exercicios de repeticdo, copia e silenciamento da diversidade do grupo e suas
singularidades, ela/ele planejard atividades interativas pautadas na cultura oral e escritos
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dos(das) estudantes — sistematizada na pesquisa de descoberta efetivada no inicio do processo,
conforme pontua Freire (1987) sobre principios vitais para promover o aprendizado:

Revista Docéncia e Cibercultura

Uma primeira condi¢do a ser cumprida é que, necessariamente, devem representar
situacdes conhecidas pelos individuos cuja tematica se busca, o que as faz
reconheciveis por eles — possibilitando que nelas se reconhecam.

Néo seria possivel, nem no processo de investigacdo, nem nas primeiras fases do que
a ele se segue, o da devolucédo da tematica significativa como conteido programatico,
propor representacdes de realidades estranhas aos individuos. (FREIRE, 1987, p.
108).

A faceta interativa visivelmente se traduz tanto pela escolha do material didatico, a exemplo de
fotografias, videos ou imagens e ilustragdes que, como guardids das palavras geradoras (ou
temas geradores) recolhidas na investigacdo, serdo interpretadas pelos(as) estudantes e por
eles/elas reconhecidas; quanto pelo desenho metodologico eleito para a conducédo do processo
de ensino e aprendizagem, a exemplo de debate, discussdo ou painel que, como estratégia
emancipatdria, rompe a disssertacdo centralizadora na figura da professora ou do professor e
devolve como problema aos homens e as mulheres de quem as recebeu. (FREIRE, 1987).

Ja a faceta linguistica é, segundo Soares (2016), componente necessario, mas nado suficiente,
do processo inicial da lingua escrita, a qual se reserva o nome de alfabetizacdo, isto é, refere-
se a aprendizagem do sistema alfabético-ortografico que conduz a leitura e a producdo de
palavras escritas. Geralmente, as professoras e os professores que ignoram as outras facetas no
processo de alfabetizacdo, organizam seu material didatico-pedagdgico focado na relacéo entre
fonema-grafema (som-letra) para o ensino da escrita e entre grafema-fonema (letra-som) para
0 ensino da leitura pautada exclusivamente em principios linguisticos a revelia dos sujeitos
implicados no processo de ensino e aprendizagem: suas historias, necessidades, desejos,
motivacdes e culturas. Segundo Edméa Santos (2019; 2014), considerando os processos de co-
criacdo, interatividade (comunicacional), mediacdo e ampliacdo de repertdrios culturais no
contexto cibercultural de mobilidade, ubiquidade e autorias nas redes, é preciso investimento
em formacdo de professores online.

Geralmente, as professoras e 0s professores leem para os estudantes a fim de “prepara-los” para
o “aprendizado” da escrita/leitura de uma palavra ou uma frase. Isto significa que seu trabalho
suprime o ato de pensar e a comunicagdo em favor de exercicios sistematicos e graduais de
conversdo de sons da fala em letras ou combinacdo de letras — escrita —, ou conversao de letras
ou combinagédo de letras, em sons da fala — leitura. Paulo Freire afirma que “o ato de pensar
exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza o primeiro sujeito do segundo,
€ a comunicacao entre ambos, que se da através de signos linguisticos”. O mundo humano, para
Freire (1977, p. 66), “¢ um mundo de comunicag@o”, e, porque aprende a atuar, pensar ¢ falar
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sobre a realidade, 0 individuo ¢é corpo consciente, isto €, “consciéncia intencionada ao mundo,
a realidade”.

Revista Docéncia e Cibercultura

Soares (2016, p. 32) considera ainda que, diferentemente da acéo de cientistas e pesquisadores,
a atividade docente deveria levar em conta as facetas como um todo orgénico, complexo e
multifacetado, pois, ao ensinar, uma questao fundamental a ser respondida ¢ a seguinte: “o que
se ensina, quando se ensina a lingua escrita”? Para ela, se por um lado, o modelo fonolégico
aponta para um ensino gradual e sistematico do sistema de escrita alfabético, iniciando o
processo pelo exercicio dos tragos minimos dos “fonemas/sons” da palavra falada em contraste
com os tragcos minimos da palavra escrita; por outro, ainda segundo a autora, 0 modelo
construtivista pressupde o ensino com foco nos processos cognitivos do aprendiz em sua
progressiva aproximacao ao principio alfabético de escrita, trata-se, portanto, de uma teoria de
apropriacdo do conhecimento em que o aprendizado da lingua escrita decorre do letramento,
ou seja, da insercao do sujeito as outras facetas — interativa e sociocultural.

Em se tratando da Educacdo Popular, pelas razdes ja discutidas anteriormente, metodologias
para ensinar a ler e a escrever que promovem 0 apagamento da cultura e da histdria dos(as)
estudantes, precisam ser aniquiladas. Tendo em vista que a palavra viva que, produzida
pelos(as) estudantes e a sua comunidade em contextos reais e auténticos, guia o processo inicial
de ensino da leitura e da escrita, pode-se concluir um dos principios linguisticos da abordagem
tedrica e metodologica freiriana para alfabetizar é: a fala viva dos sujeitos de aprendizagem
como instrumento de trabalho, isto €, a palavra pronunciada, aquela que anuncia e (des)vela o
mundo, a sociedade, o sujeito e suas relacdes é o material concreto para fazer-aprender a usar
a escrita como modo consciente de habitar o mundo, lendo-o e agindo sobre ele.

Dimensdo linguistica e politica: dois lados de uma mesma moeda

Pela investigacdo, como ja pontuado nas discussfes anteriores, na perspectiva freiriana, as
palavras se tornam a menor unidade da pesquisa, convertendo-se em palavra geradora para o
processo inicial da alfabetizacdo ou em tema gerador para 0 que Freire chama de “pds-
alfabetizagdo”. O desafio, entdo, para as professoras e os professores €, preservando o0s
fundamentos politicos, éticos e estéticos do ato de ensinar a ler e a escrever, saber como as
pautas sonoras das palavras compdem as unidades minimas na abordagem de Paulo Freire. A
seguir, pretende-se continuar evidenciando a dimensédo linguistica na perspectiva educacional
freiriana.

Imaginemos agora, um educador que organizasse o seu programa ‘educativo’ para
estes homens e, em lugar da discussdo desta tematica, Ihes propusesse a leitura de
textos que, certamente, chamaria de ‘sadios’, e nos quais se fala, angelicamente, de
que ‘aasaéaave’.
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E isto é o que se faz, em termos preponderantes, na a¢édo educativa como na politica,
porque ndo se leva em conta que a dialogicidade da educacdo comeca na investigacéo
tematica. (FREIRE, 1987, p. 114).
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Esté inequivoco que, na abordagem freiriana para a alfabetizacdo (FREIRE, 1980; 1987), o
trabalho pedagogico se inicia na investigacao temética e envolve a comunidade na qual ele esta
inserido. De igual modo, por ser a miséria produto de um sistema social, politico e econdmico
segregador e desigual que produz o analfabetismo e ndo o contrario, ha uma preponderancia da
dimensdo politica® — também ética e estética — na obra de Paulo Freire. Em face dessa
preponderancia, hd um apagamento ingénuo, grosseiro ou de ma-fe, por parte de alguns
profissionais da educacgdo e estudiosos da area da linguagem que, comumente, o separam da
dimensdo linguistica.

E importante deixar registrado que o posicionamento linguistico assumido resulta de um
posicionamento politico explicito e vice-versa. Ou seja, ao assumir o protagonismo dos filhos
e filhas das classes populares no processo de ensino e aprendizado da lingua escrita, como
sujeitos e ndo meros objetos a serem conduzidos e manipulados por uma narrativa de suposta
supremacia (branca) e hierarquizacéo da cultura/da linguagem (culta versus popular ou inculta),
rejeitam-se as perspectivas redentora, salvacionista, higienista ou messianica da e na educagéo.

Assim como, ao assumir o protagonismo docente na producdo do material de trabalho, rejeitam-
se 0s pacotes industrializados que, para adaptar e docilizar os corpos e as mentes dos(as)
estudantes incluindo o dos/as docentes nesse processo, reforcam suas atitudes magicas ou
ingénuas sobre a realidade. E mais, acoplada as demais facetas de modo indissociavel, a
vertente linguistica adotada compreende que a participacdo e o poder de decidir e construir a
realidade séo praticas sociais horizontais, dialdgicas e equacionadas no encontro entre pessoas
diferentes, marcadas por tracos semelhantes, com um projeto de comum-pertencimento: o bem-
viver de todos os seres humanos, indistintamente, habitantes do Planeta Terra, de Gaia.

Da fala viva ao exame minucioso da lingua(gem)

A seguir, ao destacar as etapas do processo de alfabetizacdo pautado na abordagem filosofica,
educacional, existencial e epistemoldgica de Paulo Freire, com foco na faceta linguistica,

3 “As vezes, o desvelamento de pelo menos parte das razdes dos fatos que a releitura da realidade oferece leva

os individuos que a fazem a um estado de inquietude que assusta aos educadores que a eles foram movidos
apenas por sentimentos humanitarios, sem uma opgdo politica clara. Em situagGes tais, estes educadores
percebem como, em pouco tempo, foram superados por aqueles de quem pretendiam ser os educadores.
Percebem que, ndo obstante saberem ler e escrever, eram “politicamente analfabetos’”. (FREIRE, 2001, p.87)
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importa ratificar as palavras de Brand&do (2013) sobre 0 método: investigacao nos circulos de
cultura; fichas de descobertas; conscientizacéo.
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Método, segundo Brandédo (2013), ndo ¢ “forma sobre o fazer” e “forma de fazer”, nem muito
menos se impGe a realidade, mas implica em ajustar, inovar e criar a partir de seus registros.
Para o aprofundamento da dimensdo linguistica na obra freiriana, registram-se que nos dois
primeiros encontros sao realizados debates provocados a partir da leitura de “fichas de cultura”,
produzidas pelas prdprias docentes, pela comunidade ou por um(a) artista do lugar, movidas
pelas situacBes existenciais de cada uma das pessoas presentes. E fundamental que a professora
coordene os trabalhos para garantir a participacdo ativa de todos os presentes em cada
momentos do debate que, conduzida sem formalismos, sem discursos nem dissertacdes
preparados com antecedéncia, “consiste na reunido de um pequeno grupo, com um lider, para
a discuss@o de um problema” (FREIRE, A. M., 2006, p. 11).

Desses debates, serdo geradas as palavras a serem estudadas minuciosamente. Posteriormente,
no terceiro encontro, comeca o estudo da relacéo entre fonema-grafema e vice-versa, mediante
a producdo de “fichas para visualiza¢io da palavra” e “cartazes de descoberta”. E importante
destacar com o grupo a correspondéncia entre os sons e as letras. Na primeira ficha, escreve a
palavra: TRABALHO com sua vinculagdo semantica; na segunda ficha, escreve os “pedagos”
da palavra: TRA — BA — LHO; nas trés fichas seguintes, escreve-se a familia fonémica para
cada uma das partes da palavra. E, por fim, elabora-se o cartaz para o grupo comecar seu
processo de criacgao:

Quadro 1. Cartaz de descoberta - “Trabalho”

TRA TER TRI TRO TRU
BA BE Bl BO BU
LHA LHE LHI LHO LHU

Fonte: Brandao, 2013

A professora |é a palavra TRA-BA-LHO com os(as) estudantes, apontando para as unidades
silabicas, e chama a atengdo para outras possibilidades de criagdo na horizontal (“beba”); na
vertical (“tribo”) ou em diagonal livre (“bolha”, “trilho”) etc. Pergunta se alguém encontrou
alguma palavra que comece com as letras “tr ”, “b_” ou “lh_”. Pode ainda langar um desafio
para guem encontrar ou criar alguma palavra que comece ou contenha essas letras. Podera
também chamar a aten¢do que um pedacgo de uma palavra poderd criar uma nova palavra: “tra”
em “trato”; ou destacar que uma palavra pode carregar outras, a exemplo de “contrato” que

2 <6

“carrega” as palavras “contra”, “trato” e “ato”. Ou se retirada uma ou mais letras, cria-se outra
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palavra, a exemplo da supressao da letra “r”” da palavra “contra” ou “trato” gera “conta” e “tato”
respectivamente. Ou se inserida ou trocada algumas das letras, serdo produzidas outras tantas
palavras.

Revista Docéncia e Cibercultura

Mergulhados na propria realidade dos(as) estudantes, esses exercicios de reflexdo sobre o
funcionamento do sistema de escrita alfabético-ortografico ajudam a compreender e a operar
com a forma, o sentido e a funcdo de cada palavra que, por sua vez, favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico e do agir ético. Com esse e outros cartazes, podem ser
exploradas muitas possibilidades e ir desafiando o grupo a formar outras palavras; convidando
os(as) estudantes a escrevé-las na lousa interativa, forum, chat ou uso de padlet e outros
dispositivos e ferramentas digitais para o caso de ensino on line ou hibrido, apds a producéo
escrita, 1é-las em voz alta e de diversas maneiras, individualmente, em pequenos grupos.
Considerando o contexto da cibercultura, no estagio da criacdo, os(as) estudantes podem ser
estimulados a fazer uso dos dispositivos digitais e narrarem suas préprias histérias por meio da
eleicdo de suas palavras.

Quando aparecer as dificuldades no grupo, segundo Branddo (2013), é preciso apresenta-las,
discutir sobre elas, reservando um tempo maior para serem resolvidas. No entanto, o autor
considera gque aquelas percebidas a priori pela professora devem ser reservadas para quando o
grupo estiver mais seguro, pois sabera enfrenta-las por sua conta. Ele apresenta o exemplo das
unidades sildbicas “ce” e “ci” da palavra geradora “casa”, que ficaram de fora da “ficha de
descoberta’:

Quadro 2. Ficha de descoberta - “Casa”

CA -- -- CcoO Cu

AS SE Sl SO SU
Fonte: base de dados da autora fundamentada em Branddo, 2013

Além dessa orientacdo, Branddo (2013) propde algumas atividades de escrita e de ilustracédo
para que cada estudante escreva a palavra que desejar, reproduzir o trabalho feito e sugerir
novos exercicios, conforme o exemplo que se segue.
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Quadro 3. Ficha de descoberta — Atividade de escrita e ilustragdo

Revista Docéncia e Cibercultura

[Lugar reservado para o desenho / ilustracao]

TRABALHO
TRA TRE TRI TRO TRU
BA BE Bl BO BU
LHA LHE LHI LHO LHU
1 3.
2 4.

Fonte: base de dados da autora fundamentada em Brandao, 2013

Com essa ficha de descoberta, os(as) estudantes irdo desenhar ou ilustrar a palavra geradora,
ler e, em seguida, criar outras palavras. Articulado ao trabalho sistemético de escrita, outras
acOes, a exemplo de producdo de dramas, pequenas apresentacdes, danca, musica, teatro,
repentes e moda de viola que associem a vida concreta a sugestdo de palavras geradoras
favorecem e provocam uma conversacao para cada encontro. Brandado (2013, p. 79) lembra que
as estratégias de ensino devem se ligar “ao fio condutor do curso: ler e escrever de modo
consciente e consequente a sua propria realidade”.

Em sintese, a abordagem metodoldgica freiriana para alfabetizacdo se inicia com a pesquisa do
universo vocabular e tematico, apds registro, estudo, sistematizacdo das informacgoes, produz-
se conhecimento didatico-pedagogico para fins de ensino e aprendizagem da lingua escrita e
consequente, para a formacdo integral e cidada dos seres humanos envolvidos no processo.
Com os(as) estudantes, sdo realizadas atividades linguisticas, isto é, reflexdo sobre o
funcionamento da lingua portuguesa, mediante o “trabalho-diadlogo”, a “analise da situagdo
existencial” e “estudo de ler e escrever” convertidas, conforme pontuado nos paragrafos
anteriores, em apropriagdo de conhecimentos e conducdo da prépria vida em ato criador, ato de
conhecimento e ato politico, ou seja, em ato de educacao.

Consideragoes finais

Buscou-se com esta pesquisa evidenciar as razdes pelas quais a palavra produzida pelos(as)
estudantes das classes populares em processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita nas
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suas relacGes sociais se constitui elemento vital para o seu porcesso de alfabetizacéo.

Destacaram-se ainda os motivos pelos quais, no pensamento freiriano, a pesquisa-acdo do
universo de fala inaugura o processo de alfabetizacdo e também foi ressaltada a necessidade de
toda e qualquer proposta de ensino para a promogéo do aprender a ler e a escrever precisara ser
“gestada” do encontro de uma dupla atividade: a leitura da realidade social que se vive e a
leitura da palavra escrita que se (re)produz.

Conforme os objetivos tracados, com essas evidéncias em relacdo a alfabetizacdo focada e
interessada na lingua viva — na fala — dos(as) estudantes como um sistema aberto, dindmico,
social, histérico e cultural, bem como na comunicagdo, interacdo e dialogo, € possivel
reconhecer a dimensao linguistica na epistemologia freiriana para a alfabetizacao acoplada de
forma indissociavel a outras dimensBes tdo mais evidentes na obra de Paulo Freire, como a
politica e a ética, por exemplo.

Para finalizar, os resultados apontaram que o aprendizado da linguagem escrita para a Educagéo
(Popular) extrapola a ambos os paradigmas construtivista e fonoldgico apresentados no campo
da Didatica para a formacdo docente, bem como se verifica a necessidade de mais pesquisas
voltadas para o entendimento da faceta linguistica circunscrita aos contextos da cibercultura,
historico-culturais dos sujeitos implicados, o conhecimento necessario para 0 seu pleno
desenvolvimento e inserido em um projeto social de formacdo de homens, mulheres e criangas
em contextos reais, marcados por suas diferencas de classe, género, raca/etnia, lingua, religido,
ocupacdo geogréafica entre outras.

Por essa razdo, urge o aprofundamento do debate acerca das abordagens metodoldgicas focadas
na aprendizagem da linguagem escrita dos(as) estudantes das classes populares, sobretudo pela
sua forca inesgotavel de atualizacdo, ancorado no pensamento filoséfico, educacional e
epistemoldgico de Paulo Freire.

REFERENCIAS

ALEXANDRE, Agripina Faria. Metodologia cientifica e educac&o. Florianopolis: Ed. da
UFSC, 2014.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. S&o Paulo: Brasiliense, 2013.
(Colecéo primeiros passos; 38).

BAZZO, Jilvania L. S. A oralidade na formac&o linguistica do professor alfabetizador.
Revista Perspectiva, v. 33, n. 1, p. 55-75, jan./abr. 2015.

© Redoc RiodeJaneiro | v.5 | n.3 | p.204 | Set./Dez. 2021 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.60147

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2021.60147

ReDoC

EVARISTO, Conceigdo. Olhos d’agua. In: EVARISTO, Concei¢ao. Olhos d’agua. Rio de
Janeiro: Pallas: Fundagéo Biblioteca Nacional, 2014, p. 15-20.

Revista Docéncia e Cibercultura

FREIRE, Ana Maria Aradjo. Paulo Freire uma historia de vida. Indaiatuba/SP: Villa das
Letras, 2006.

FREIRE, Paulo. Acédo cultural para a liberdade e outros escritos. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colecdo Leitura)

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Séo Paulo:
Cortez, 2011. (Colegdo questbes da nossa epoca)

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e préatica da libertacdo: uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire; traducdo de Katia de Mello e Silva; revisdo técnica de Benedito

Eliseu Leite Cintra. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacéo?; tradugédo de Rosisca Darcy de Oliveira /
prefacio de Jacques Chonchol. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

LAZARO, André; TELES, Jorge. Letramento e politicas publicas para EJA: oportunidades e
desafios na primeira década do século XXI. In: RIBEIRO, Vera Masagdo; LIMA, Ana Llcia
D Império; BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. (Orgs.) Alfabetizacao e letramento no
Brasil: 10 anos do INAF. Belo Horizonte: Auténtica, 2015, p. 295-325.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2013.

MEKSENAS, Paulo. Cidadania, poder e comunicagdo. Sao Paulo: Cortez, 2002.

SANTOS, Edmea. Educacéo online para além da EAD: um fendmeno da cibercultura. Actas
do X Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade
do Minho, 2009, p. 5658-5671.

SANTOS, Edméa. Pesquisa-formacéo na cibercultura. Teresina: EDUFPI, 2019.

SANTOS, Edméa. Pesquisa-formacgdo na Cibercultura. Santo Tirso, Portugal: Whitebooks,
2014.

© Redoc RiodeJaneiro | v.5 | n.3 | p.205 | Set./Dez. 2021 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.60147
http://www.cortezeditora.com.br/

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2021.60147

ReDoC

SOARES, Magda. Alfabetizacao: a questdo dos métodos. S&o Paulo: Contexto, 2016.

Revista Docéncia e Cibercultura

SOARES Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Contexto, 2017.

Este é um artigo de acesso aberto distribuido sob os termos da Licenca Creative

DAECEl Commons Atribuicdo Ndo Comercial-Compartilha Igual (CC BY-NC- 4.0),
que permite uso, distribuigéo e reproducéo para fins ndo comerciais, com a citagdo dos autores
e da fonte original e sob a mesma licenca.

© Redoc RiodeJaneiro | v.5 | n.3 | p.206 | Set./Dez. 2021 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.60147

