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RESUMO

Com a implementacéo da Lei n°10.639/03, alterada pela Lei n°11.645/08, que tornou e reiterou a inclusdo do
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todos 0s curriculos escolares do pais, na tentativa de
estabelecer uma Educacao fundamentada pelo mutuo respeito entre todos os brasileiros e, consequentemente, na
valorizacdo do ensino antirracista no pais, é possivel reconhecer sem grandes esforgos que ainda hd um
‘estranhamento’ em praticas didatico-pedagdgicas, especialmente, por parte dos professores, para a efetividade
do trabalho educativo que atenda as expectativas e as demandas das multiplas negritudes invisibilizadas,
marginalizadas e, quase, silenciadas nas cidades, periferias, morros e favelas. Neste sentido, surge a necessidade
de propor uma reflexdo acerca de novas alternativas didaticas e metodoldgicas na sala de aula, pautadas nas
visibilidades e no reconhecimento da producdo de conhecimento e da circularidade dos saberes dos negros
africanos e seus descendentes (afro-brasileiros). Além disso, é preciso admitir, defender e legitimar, também, a
existéncia da Filosofia Africana, fundamentada pela inquietude, movimentacdo e motivacdo da experiéncia e
exposicao do ‘Ser’ em busca e na producdo do conhecimento, sob o sustentdculo do encantamento e da
ancestralidade. Assim, objetivamente, a proposta didatico-metodolégica, deste trabalho, é refletir, conceituar e
planejar possibilidades pautadas na afroperspectiva filosofica, ou seja, numa educagdo antirracista e pelo
denegrir da educacdo (NOGUERA, 2012). Com isso, haverd muito mais provocacBes e perspectivas do que
respostas e finalizacGes; saindo, assim, da totalidade do pensar para pensar a alteridade, evidenciando, com isso,
a diversidade polidialégica e pluriversal.
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ABSTRACT

With the implementation of Law n° 10.639/03, amended by Law n° 11.645/08, which has made and reiterated
the inclusion of Afro-Brazilian and African History and Culture Teaching in all school curricula in the country,
attempting to establish an Education based on mutual respect among all Brazilians and, consequently, on the
valorization of anti-racist education in Brazil, it is possible to recognize without great efforts that there is still a
'strangeness' on didactic-pedagogical practices, especially by teachers, for effectiveness educational work that
meets the expectations and demands of multiple black people that are invisible, marginalized and, almost,
silenced in cities, peripheries, hillside houses and slums. This way, comes up the need to propose a reflection on
new didactic and methodological alternatives in classroom, based on the visibility and recognition of knowledge
production and the circularity of knowledge of black Africans and their descendants (Afro-Brazilians). In
addition, it is also necessary to admit, defend and legitimize, the existence of African Philosophy, based on the
concern, movement and motivation of the experience and exposure of the 'Being' in search and production of
knowledge, under the support of enchantment and ancestry. Thus, objectively, the didactic-methodological
proposal of this work is to reflect, conceptualize and plan possibilities based on the philosophical
afroperspective, that is, on an anti-racist education and on the denigration of education (NOGUERA, 2012). For
this reason, there will be much more provocations and perspectives than answers and conclusions; leaving,
somehow, the totality of thinking to think about otherness, showing the polydialogic and pluriversal diversity.
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RESUMEN

Con la implementacion de la Ley n. ° 10.639/03, modificada por la Ley n.° 11.645/08, que hizo y reiter¢ la
inclusion de la Ensefianza de la Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana en todos los planes de estudio
escolares del pais, en un intento por establecer una Una educacion basada en el respeto mutuo entre todos los
brasilefios y, en consecuencia, en la valorizacién de la educacion antirracista en el pais, es posible reconocer sin
grandes esfuerzos que todavia existe una 'extrafieza’ en las practicas didactico-pedagégicas, especialmente por
parte de los docentes, por la efectividad. Trabajo educativo que responde a las expectativas y demandas de
multiples negros invisibles, marginados Y, casi, silenciados en ciudades, periferias, cerros y barrios marginales.
En este sentido, es necesario proponer una reflexion sobre nuevas alternativas didacticas y metodoldgicas en el
aula, basadas en la visibilidad y reconocimiento de la produccién de conocimiento y la circularidad del
conocimiento de los negros africanos y sus descendientes (afrobrasilefios). Ademas, es necesario admitir,
defender y legitimar, también, la existencia de la Filosofia Africana, basada en la ansiedad, movimiento y
motivacion de la experiencia y exposicion del 'Ser' en la busqueda y en la produccién de conocimiento, bajo el
sustento del encantamiento y la ascendencia.. Asi, objetivamente, la propuesta didactico-metodoldgica de este
trabajo es reflexionar, conceptualizar y planificar posibilidades a partir de la afroperspectiva filosofica, es decir,
en una educacién antirracista y en la denigracion de la educacion (NOGUERA, 2012). Con eso, habra muchas
mas provocaciones y perspectivas que respuestas y finalizaciones; dejando asi la totalidad del pensamiento para
pensar en la alteridad, mostrando asi la diversidad polididgica y pluriversal.

PALABRAS CLAVE: Ley N ° 10.639/03. Afroperspectiva. Denigrar la educacién. Exu. Pluriversalidad.

INTRODUCAO

A Lei n°10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003, que incluiu a obrigatoriedade do Ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira em todos os curriculos escolares, e
modificada pela Lei n® 11.645, sem revogacdo da primeira, sancionada em 10 de marco de

2008, incluindo também a obrigatoriedade, no ensino bésico, da Historia e Cultura dos povos

© Redoc Rio de Janeiro v.5 n.2 p. 151 Maio/Ago 2021 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.56606

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2021.56606

ReDoC

Indigenas e dos Indios brasileiros, pelo entdo Presidente da Republica Federativa do Brasil
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Luis Inacio Lula da Silva, alterou, de forma significativa, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educagéo Nacional — LDBEN —, promulgada em 1996.

Contudo, em plena comemoracdo a maior idade da Lei, ou seja, dezoito anos em vigor, é
necessario reconhecer que ainda falta muito para a construcdo de politicas efetivas para o
reconhecimento étnico-sociocultural e racial no Brasil, bem como, uma educacgdo antirracista.
Sendo oportuno, assim, refletir, provocar, avaliar e reavaliar 0s possiveis desenvolvimentos e
os multiplos estranhamentos pedagdgicos, muitas vezes, expostos nas praticas dos proprios

professores, seja por desconhecimento, por des-in-formacéo, ou, até, por preconceito.

Entretanto, a proposta deste estudo consiste em estimular o pensamento reflexivo e as
inquietaces filosoficas a partir de um olhar outro ou de um outro olhar, ou seja, € Denegrir a
Educacdo (NOGUERA, 2012). E apresentar uma afroperspectiva filosofica e escolar, ou
melhor, é o exercicio de dialogar e visibilizar os pensamentos produzidos e constituidos pelos
africanos e afro-brasileiros e, concomitantemente, promover, com isso, 0S questionamentos,
as problematicas, os interesses € os ‘encantamentos’ das experiéncias e realidades vividas
pelos educandos marginalizados e invisibilizados por serem preta(s)/preto(s) e até por serem,

também, candomblecista(s)/umbandista(s).

Portanto, ndo é negar o pensamento e/ou ensino eurocéntrico, dominante e excludente, mas é
a possibilidade de revisitar os caminhos percorridos até o presente momento e, acima de tudo,
é a oportunidade de “fransver”® 0 olhar do mundo, das coisas, dos sentidos, dos sabores e dos
saberes educacionais e pedagogicos. Se faz necessario, com isso, expor — a partir da
compreensdo de experiéncia® apresentada por Jorge Larrosa Bondia — a afroperspectiva

africana e afro-brasileira, reconhecendo a pluralidade e pluriversalidade da educacéo.

3 Palavra cunhada pelo poeta brasileiro Manoel Wenceslau Leite de Barros (1916-2014). Ver: BARROS,
Manoel de. As ligdes de R.Q. In: Livro sobre nada. Rio de Janeiro: Record, 2000. p. 75.

4 Ler: BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Traducdo de Jodo
Wanderley Geraldi. Revista Brasileira de Educacdo, N° 19: p.20-28, jan/abr, 2002.
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Assim, a maior tarefa do pensamento reflexivo e, consequentemente, da educacdo é ter a
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sensibilidade para aprender e reproduzir o mundo, a partir dos diversos e diferentes olhares,
expressoes e sentidos. Nesta perspectiva, 0 pensamento denegrido ou, simplesmente, o
denegrir da educagdo aproxima os estudantes a singularidade do pensamento reflexivo, que
legitima e reconhece a identidade cultural, historicamente, negligenciada, invisibilizada e

marginalizada dos pretos e pretas, mas nunca completamente silenciada.

Com isso, “a educagdo esta atrelada ao cotidiano, a comunidade, esta ¢ o de dentro, o de fora,
dentro de olhares diferenciados [...] ¢ a encruzilhada propria da arte de viver” (MACHADO,
2012, p.6); e, neste sentido, o professor do cotidiano, da comunidade, do olhar sensivel e
sensibilizado precisa ter a consciéncia de que a maioria dos seus educandos séo os filhos, os

netos e os bhisnetos da escravidao.

Deste modo, é preciso ressaltar que havera muito mais provocagoes e perspectivas do que
respostas e finalizacdes, pois, a proposta, ndo € trazer algo pronto e acabado, mas construir e
mediar probleméticas e metodologias a partir do didlogo entre as compreensdes historico-
filosoficas e as experiéncias/vivéncias dos estudantes a partir da socializacéo e apropriacdo de
conhecimentos adquiridos, ressignificados e reelaborados, ou seja, da Educacdo, reconhecida,
aqui, enquanto “possibilidades de wuma geopolitica filosofica da descolonizagdo”
(NOGUERA, 2014, p.25).

EDUCAGAO ENQUANTO PERCURSO/ENCRUZILHADA

Ao compreender epistemologicamente a palavra Filosofia enquanto “amor a sabedoria” ¢ a
Educacao formal como a apropriacdo e socializacdo de conhecimentos adquiridos ao longo da
vida escolar, ainda que de forma curricular e sistematica, em ambos os casos, a chegada ao
“saber” pressup8e um percurso a ser percorrido, ou seja, uma experiéncia (vivencial) do
individuo em busca do conhecimento. Neste sentido, “onde quer que haja um ser humano, ha
também a experiéncia humana. Todos 0s seres humanos adquiriram, e continuam a adquirir

sabedoria ao longo de diferentes rotas nutridas pela experiéncia e nela fundadas”. (RAMOSE,
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2011, p.8-9). Dito isto, o saber existe em todo lugar.
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Por este raciocinio, € necessario admitir que h4 uma multiplicidade filosofica e formativa, ja
que a filosofia e a educacdo sdo plurais e pluriversais. Com isso, “reivindicar que s6 ha uma
filosofia “universal” sem cultura, sexo, religido, histéria ou cor, ¢ afirmar que a
particularidade é um ponto de partida valido para a filosofia” (RAMOSE, 2011, p.11). Pois,
“excluir outras filosofias e negar seus estatutos simplesmente por conta de uma defini¢do
inerentemente particularista da filosofia como uma disciplina académica significa anular a
validade da particularidade como ponto de partida da filosofia” (RAMOSE, 2011, p.12).

Neste interim, as contribui¢cBes socioculturais dos costumes, saberes e fazeres dos povos
africanos, vindos compulsoriamente para o Brasil e, posteriormente, dos seus descendentes,
permaneceram, e ainda permanecem, na “obscuridade” da histéria e do ensino de historia;
contribuindo, assim, com a marginalizacdo das politicas afirmativas, dos método-pedagdgicos

em sala de aula e dos proprios corpos/sujeitos pretos.

O negro, no particular, é o grande desconhecido. Durante todo o percurso da nossa
historia, a sua contribuicdo tem sido negada direta ou veladamente e apenas
destacadas as suas qualidades como escravo, produtor de uma riqueza de que ndo
participava. Os historiadores que se debrucaram sobre a nossa realidade jamais, ou
muito raramente, viram o negro como forca dindmica na nossa formacdo politica,
social, cultural ou psicoldgica. Todos os antigos preconceitos biblicos, cientificistas
ou racistas foram unidos, compactados e aplicados na analise do comportamento da
populacdo negra. (MOURA, 1990, p.12)

Por outro lado, € importante reconhecer que ndo adianta, apenas, reivindicar o papel da
educacio polidialogica, polidialética e pluriversal®; é preciso possibilitar e (re)-formular os
curriculos escolares em favorecimento do ser que produz, reproduz, aprende e expressa
cotidianamente a multiplicidade e diversidade dos saberes, e, consequentemente, promover e
legitimar a existéncia e experiéncia dos multiplos Conhecimentos Africanos e Indigenas.
Assim sendo, ndo possivel perceber, conceber e vivenciar uma Educagdo Afro-centrada sem

cultura, sem corpo, sem oralidade, sem ancestralidade, sem circularidade das ac¢bes e dos

5 Os termos conceituais — polidialdgico, polidialético e pluversal — da educacdo dialogam (ou tentam dialogar)
com as multiplas possibilidades e falas dentro do ambiente escolar e formativo. Ou seja, “ndo se trata de dividir
e divorciar os elementos, mas, compreendé-los de modo articulado” (NOGUERA, 2012, p.69).
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saberes (MACHADO, 2014).
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EXU ENQUANTO COMUNICADOR DA AFROCENTRALIDADE

A afrocentralidade da educagéo e do educar faz referéncia ao pensar-refletir-ensinar em
conformidade com a Lei n°10.639/03 e, consequentemente, com Afroperspectiva da
Educacao, a partir da circularidade dos saberes e fazeres, das acdes afro-pedagogicas e da
ancestralidade africana e afro-brasileira; entendendo, assim, o Brasil na qualidade de corpos
multicoloridos, por isso, “sua alma ndo poderia ser monocromatica: a cultura brasileira,
constituida por mdaltiplas influéncias culturais explode em mil flores de tantas formas e tantos
perfumes” (RIBEIRO, 1998, p.51).

Ora, a personificagdo mitica, viva e latente que possibilita compreender a poténcia dessa
explosdo dinamica e dinamizadora da afrocentralidade da educacdo e de todo processo
formativo é sem sombra de ddvida Exu®, que segundo o aforismo Nagd-Yoruba’, “matou um
passaro ontem, com a pedra que atirou hoje”. Esi-Exu, divindade africana, é Orisa-Orixa do
principio/nascimento do mundo, da fertilidade e da comunicacao, sendo o grande mensageiro
entre os homens (no Aiyé — na terra) e os Orixas (no Orum — no céu). Exu é Ona (caminho), é
Ina (fogo), é Odara (belo), é Ayo (alegria/felicidade), é Entgbarijo (boca coletiva).

Exu é a boca coletiva (Enugbarijo), por isso, € responsavel pela fala no/do mundo; por essa
razdo, € o principio de toda ou qualquer conversa; €, também, o primeiro a ser cultuado nas
cerimdnias ritualisticas, nos mitos e ensinamentos aprendidos pelos povos tradicionais em
Africa e dentro dos terreiros de candomblés e espagos ndo-escolar(es) dos saberes. “Exu é
um multiplicado ao infinito” (SANTOS, 1986, p. 133, grifo nosso).

Um dos mais importante Orixas do pateom africano é Exu, e escrever sobre ele ndo
é uma tarefa facil, devido a prépria natureza deste Orixa ... sendo assim, posso

6 Exu (Est) — Divindade com diferentes atributos ligado & comunicagio entre o céu e a terra, aos caminhos e a
fertilidade (BENISTE, 2011).

" Em termos historico e geograficos corresponde as na¢des que abrangem hoje Benin, Nigéria e Togo. “Nagd
tornou-se um nome genérico para a diversidade do complexo cultural, na verdade, equivalente a palavra ioruba,
designativa dos falantes desta lingua, que em determinados momentos teve transito mais amplo na Africa”
(SODRE, 2017, p.88, grifo do autor).
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desde ja afirmar tratar-se de uma entidade polildgica e polifénica. (SOARES, 2008,
p.84).

Revista Docéncia e Cibercultura

Entretanto, ao afastar a sacralidade afro-religiosa em Exu, é possivel observar nele a ética, a
estética, a acao poeticamente, além de (re)conhecer a dialética relacéo e interacdo entre Exu e
o ser humano. Pois, Exu é polifnico e polildgico; ele é a transfiguracéo da fala e das tramas,
da agonia e dos dramas, e de todas as a¢cdes humanas. Exu é a palavra que é proferida por

sua boca.

Desta forma, Exu segue a ldgica ... do cosmo onde estdo contidos os humanos e
também as suas préprias, pois uma das caracteristicas de Exu é a facilidade que o
Orixd tem de tirar proveito das mais diversas situagdes, sempre agindo com
oportunismo, jogando com 0 que a vida tem para Ihe oferecer naquele instante.
(SOARES, 2008, p.84)

Ainda seguindo essa linha reflexiva, o proprio filosofo grego Aristoteles definia o homem
como z6on loégon échon, ou seja, um “animal dotado de razdo” ou “animal racional”. Essa
racionalidade é expressada, também, a partir da palavra — da palavra falada, pois, “a escrita é
a fotografia do saber, mas ndo o saber em si. O saber é uma luz que existe no homem. A
heranca de tudo aquilo que nossos ancestrais vieram a conhecer e que se encontra latente em
tudo o que nos transmitiram”, uma maxima do pensador africano Tierno Bokar® (HAMPATE
BA, 2010, p.167).

O homem é um vivente com palavra. E isto ndo significa que o homem tenha a
palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma ferramenta, mas
que o homem € palavra, que 0 homem enquanto palavra, que todo humano tem a ver
com a palavra, se da em palavra, est4 tecido de palavras, que o modo de viver
proprio desse vivente, que é o homem, se da em palavra e como palavra. (BONDIA,
2002, p.21).

Por essa razdo, Exu nas escolas, na sala de aula e em todos os ambientes escolares ndo
corresponde promover o ensino religioso ou afro-religioso, nao é exorcizar os educandos com
a sacralidade africana, nem, tdo pouco, doutrinar mentes e corpos, mas, construir e/ou
reconstruir uma “encruzilhada propria da arte de viver” (MACHADO, 2012, p.6), a partir das

relagcBes socio-pedagogicas de visibilidade e valorizagdo do encontro e/ou reencontro, e do

8 Tierno Bokar Salif, falecido em 1940, passou toda a sua vida em Bandiagara (Mali). Grande Mestre da ordem
muculmana de Tijaniyya, foi igualmente tradicionalista em assuntos africanos. Cf. HAMPATE BA, A e
CARDAIRE, M. 1957. (HAMPATE BA, 2010, p.167).
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reconhecimento das falas historicamente silenciadas, marginalizadas e diabolizadas. Exu, na
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educacdo denegrida, no denegrir da educacdo ou na afroperspectiva da educacgéo, supera a
compreensdo religiosa e ritualistica em conformidade com a ontologia do ser multicolorido e

plural. Dentro desta afroperspectiva,

Podemos fazer muitas perguntas a respeito, mas farei aqui apenas uma: por que
Jesus pode entrar na escola e Est ndo pode? ... A resposta que tenho ndo agrada. Est
ndo entra na escola porque ... este pais € racista, por isso, 0 racismo esta presente na
escola. [...] Quando a diretora de uma escola proibe um livro de lendas africanas, ela
quer apagar a diversidade presente na sociedade e na escola, quer silenciar culturas
ndo hegemanicas. Est é negro. Um poderoso e imenso Orisa negro. E o Orisa mais
préximo dos seres humanos porque representa a vontade, o desejo, a sexualidade, a
divida. Por que esses sentimentos nao sdo bem-vindos na escola? [...] Para encerrar
.. respondo com a saudagéo ao Orisa excluido da escola: Laro oy, Est! Para que
ele traga mais confuséo e, com ela, 0 movimento, a comunicacdo e a transformagéo
onde reina. (CAPUTO, 2012, p.246-247).

Por outro lado, o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas
representa a expressao de ousadia didatico-pedagdgica, ou seja, € um percurso a percorrer que
tem como pardmetro a desconstrucdo das visOes preconceituosas, estereotipadas,
marginalizadas e discriminatorias a respeito da populacdo negra/preta e, concomitantemente,
da cultura afrodiaspdrica. Neste sentido, Exu da Educacdo dialoga, também, com o

reconhecimento da educagdo em transformacéo do ser (eu) e do sujeito (outro) em formacao.

Deste modo, e reiterando Stela Guedes Caputo (2012), “Laro oyé, Esii! Para que ele traga
mais confusdo e, com ela, 0 movimento, a comunicacdo e a transformacdo onde reina”
(p.247, grifo nosso), no exercicio transcultural de ser, de pensar e de agir nas encruzilhadas

de/do educar.

EDUCAGAO DENEGRIDA OU AFROPERSPECTIVA DA EDUCAGAO

A educacdo denegrida ou o denegrir da educacdo € uma incursdo reflexiva e filosofica
textualmente apresentada pelo Doutor em Filosofia, Renato Noguera (2012), ao afirmar que:

é propicio um mergulho no conceito de denegrir ou mais especificamente nos
conceitos: negra e negro. [...] Pois bem, é oportuno trazer a luz significados
esquecidos para 0s termos negro e correlatos. Com o objetivo de desnudar o
conceito de denegrir, palavra que literalmente s6 significa: tornar-se negra(o), isto é

© Redoc Rio de Janeiro v.5 n.2 p. 157 Maio/Ago 2021 ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.56606

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2021.56606

ReDoC

enegrecer. (NOGUERA, 2012, p.66, grifo do autor)
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Assim, o termo/verbo denegrir é sinbnimo de enegrecer, de ressignificar, de criacdo e
renovacao. “Portanto, denegrir ¢ definido como regeneragao. Ou seja, tornar-Se negra, tornar-
se negro significa revitalizar a existéncia” (NOGUERA, 2012, p.67-68). Com isso, denegrir
ndo é subjugar, obscurecer ou até desonrar a cultura negra/preta, mas reconhecer enquanto

esséncia ontoldgica — do Ser- Negro/Preto.

Denegrir € pluriversalizar as abordagens, revitalizando e regenerando as redes de
relacionamentos politicos, econdmicos, etnicorraciais, de género, exercicios de
sexualidades, etc. Denegrir indica um processo de dissolugdo das modalidades de
dominacdo e subalternizacdo baseadas em critérios etnicorraciais, geograficos, de
género, na orientacdo sexual ou exercicio de sexualidade, etc. [...] um problema do
exercicio de universalidade da escola é o desejo de fazer com que todos as pessoas
aprendam as mesas coisas, do mesmo modo, tenham 0s mesmos interesses, sejam
submetidas aos mesmos exames [...]. Neste sentido, denegrir ¢ mais do que
reconhecer as diferencas. (NOGUERA, 2012, p.69-70, grifo do autor).

Por outro lado,

O que aqui denominamos pelo enunciado, “denegrir a educagao” pode ser elucidado
pela ideia — cunhada nas tramas da filosofia afroperspectivistas — de pedagogia da
pluriversalidade. [...] A pedagogia da pluriversalidade reconhece as modificacGes e
reacomodacdes das relacbes de poder e do modo como atores e atrizes entram em
cena nas disputas em torno dos cénones, dos curriculos, dos critérios de exame e
afins. (NOGUERA, 2012, p.71).

Sendo assim, e dentro desta afroperspectiva da educagdo, a Educagdo Denegrida deve ser
compreendida como um esforco de revisitar, visibilizar e valorizar o Ser-Negro esquecido,
marginalizado e quase completamente silenciado em sala de aula, ampliando, repensando,
refazendo, com isso, os curriculos, as avaliacdes e os dramas escolares. Porém, essa
afroperspectiva da educacdo s6 ocorre(rd) se o/a professor(a)/educador(a) estiver disponivel,
acessivel e sensivel a acolher os sonhos, sentidos e encantos enegrecidos dos seus educandos,

em sua maioria, pretas e pretos, e também candomblecistas/umbandistas.

Neste interim, “ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja
verdadeira ou valida a seus proprios olhos” (FORQUIN, 1993, p.9). Assim, toda pratica
didatico-pedagdgica é intrinsicamente um posicionamento politico e ideoldgico do professor
em sala de aula. Todavia, a auséncia do acolhimento e do debate social condiciona uma visao

limitante, preconceituosa e discriminatoria por toda e qualquer esfera do ambiente escolar. O
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ndo fazer valer a Lei n® 10.639 e/ou a Lei n® 11.645 é uma clara demonstracao de ato racista e
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preconceituoso seja por parte da gestdo e direcdo escolar ou, especialmente, por parte do(s)

professor(es).

Por isso, “é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde,
mas ndo se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada
Ihe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre”.
(BONDIA, 2002, p.25). Assim, é necessario des-colonizar e/ou de-colonizar os curriculos
escolares, em dialogo com as Leis — n°10.639/03 e n°11.645/08, mas também re-trans-formar
0 modo de pensar do eu (professor) com o outro (colegas e educandos), para prover novas

possibilidades de ensinagem?® (ensino e aprendizagem) mais significativos e plurais.

Tal ensinagem afroperspectivista da educacdo deve ser simbolizada pela galinha d"angola, ja
que a proposta € movimentar, € deslocar, é dancar simbodlica e corporalmente com 0s
curriculos e com as praticas didatico-pedagogicas. Neste sentido, “0 animal-simbolo é a
galinha d’angola” (NOGUERA, 2011, p.11), pois neste processo a galinha d"angola tem “a
arte de ciscar, espalhar e deslocar conceitos” (Ibidem). A Afroperspectiva da Educacédo ¢ a

possibilidade da transformacéo efetiva do ensinar e aprender em sala de aula decolonial.

DECOLONIZANDO AS PRATICAS DIDATICO-PEDAGOGICAS

A Educacdo é a arte de criar, recriar e socializar conhecimentos adquiridos, ressignificados e
vivenciados, tanto na educacéo formal, quanto na informalidade da educacéo. E também pelo
ato de educar que se constréi novos mundos de possibilidade e perspectivas a partir das

maultiplas experiéncias e exposi¢cdes do aprender-e-ensinar. Assim,

® O termo cunhado por Léa das Gragas Camargo Anastasiou (1994), se refere as praticas socio-educacionais
criticas e complexas “englobando tanto a a¢do de ensinar quanto a de apreender” (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p. 15), dentro ou fora da sala de aula. VER: ANASTASIOU, Léa das Gracas Cardosos; ALVES, Leonir
Passate (Org.). Processos de ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em
aula. 5. ed. Joinville, SC: UNIVILLE, 2005.
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do ponto de vista da experiéncia, 0 importante ndo € nem a posicdo (nossa maneira
de pormos), nem a “o-posi¢cdo” (nossa maneira de opormos), nem a “im-posi¢ao”
(nossa maneira de impormos), nem a “pro-posi¢do” (nossa maneira de propormos),
mas a “ex-posi¢do”, nossa maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de
vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou
se opde, ou se impde, ou se propde, mas nio se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia
aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a
quem nada o0 ameaca, a quem nada ocorre. (BONDIA, 2002, p.25).

Revista Docéncia e Cibercultura

Neste sentido, a pratica docente deve/ra promover a mediacdo para a construcdo do saber ou
dos multiplos saberes a partir da exposicdo, “com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de
risco” (BONDIA, 2002, p.25), ou seja, é sair do carater ‘conteudista’, para uma experiéncia
do transver do mundo com o olhar sensivel aos educandos sedentos para serem ouvidos e
pelo desejo de aprender fazendo a partir da sua realidade e de seu cotidiano. Por essa razéo,
Eby (1970), um mestre tcheco, problematiza o ensino-aprendizagem, especialmente, no que

tange a préatica do ensino.

Deve ser aprendido pela pratica. Os artesdos ndo atrasam seus aprendizes com
teorias, mas pdem-nos a fazer o trabalho pratico num periodo inicial, assim
aprendem a forjar, forjando; a entalhar, entalhando; a pintar, pintando; e a dangar,
dangando. Nas escolas, pois deixai 0s estudantes aprender a escrever, escrevendo; a
falar, falando; a cantar, cantando e a raciocinar, raciocinando. (EBY, 1970, p.166).

Parafraseando o professor Frederick Eby, se ensina a pensar, pensando; a filosofar,
filosofando; a historiar, historiando; a geografar, geografando e a sociolizar, sociolizando. Por
este motivo, o ser (professor) ndo ensina transferindo conhecimento, mas ensina ao “criar as
possibilidades para a sua produgdo ou sua constru¢do” (FREIRE, 2015, p.24). Neste sentido,
“quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado” (FREIRE, 2015, p.25). Pois, ninguem, absolutamente, ninguém passa ileso a essa

encruzilha da arte de viver. Assim,

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina
ensina alguma coisa a alguém. E por isso que, do ponto de vista gramatical, 0 verbo
ensinar é um verbo transitivo relativo. ... Do ponto de vista democratico em que me
situo, mas também do ponto de vista da radicalidade metafisica em que me coloco e
de que ocorre minha compreensdo do homem e da mulher como seres histéricos e
inacabados. (FREIRE, 2015, p.25)

Por tal razdo, o homem é um ser inacabado e consciente de sua inconclusdo, permanece
constantemente em movimento e na busca de algo — novo, desconhecido e/ou estranho, na

tentativa de tornd-lo familiar, “préximo”, vivencial. Deste modo, “o olho vé, a lembranga
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revé, e a imaginacdo transvé. E preciso transver o mundo” (BARROS, 2000). Ora, a
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Educacao é a possibilidade real e potencial deste transver de mundo, em polidialogo com a
experiéncia; assim, “a experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo

que se experimenta, que se prova” (BONDIA, 2002, p.25).

E na sala de aula, e nos diversos ambientes escolares que podem ser transformados em sala de
aula, que a experiéncia da exposicdo didatico-pedagdgica deve propiciar este encontro ou esta
relagdo de encanto apaixonante entre as agdes do professor e o0 processo de ensinagem.
Assim, a “docéncia e investigagdo, ainda que distintas, se retroalimentam; que o docente deve

investigar; que o investigador deve ter critérios didaticos” (JOSE, 2008, p.111).

Neste interim, o professor(a) precisa conhecer, ter clareza e familiaridade com os temas, as
tematicas, as problematicas e as provocacdes reflexivas apresentadas em conformidade com a
Lei n°10.639/03 e suas interfaces. O professor(a) também precisa perceber a turma, em sua
individualidade e na coletividade, ou seja, compreender os interesses, os conflitos, 0s
questionamentos e as curiosidades dos educandos transversais as historias e culturas africanas
e afro-brasileira. Todavia, vale ressaltar que, a proposta didatico-pedagdgica deve dialogar

com a realidade e vivéncia dos estudantes.

A afroperspectiva deve ser uma abordagem inter-trans-multi-disciplinaridade, sendo adaptada
ao espago-tempo do lugar, da instituicdo e dos atores (professores e educandos) envolvidos.
E possivel trabalhar e desenvolver atividades sobre musicalidade; géneros musicais;
africanidades; personalidades historicas e invisibilizadas; blocos afros; bairros negros,
marginais e periféricos; violéncia policial; intolerancia religiosa; conflitos identitarios,
relages de género, etc. Por outro lado, deve reconhecer que trabalhar com o Ensino de
Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira, na sala de aula, ainda que preciso, ndo é facil.

Pois, exige/requer do professor(a) a pratica diaria e constante de investigar/pesquisar.

Com isso, para munir positivamente a didatica e metodologias desenvolvidas em sala de aula

é preciso evidenciar o papel e a importancia da pesquisa/investigacdo. Assim, “Observamos
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que as pegadas sdao signos, os vestigios sdao signos. Ambos os termos, ‘“ensinar’ e
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“investigar”, tétm a ver com pegadas, signos, marcas. [...] A investigacdo de nossas proprias
praticas docentes é também investigacdo”. (JOSE, 2008). Sendo assim, & necessario
questionar 0s docentes com a seguinte indagacdo: como correlacionar e contemplar os
componentes curriculares (tradicionais do ensino bancario e do pensamento eurocéntrico)

com conteldo sobre as histérias e culturas afro-brasileiras e africanas?

Vale ressaltar que, enquanto recurso didatico mais proximo da realidade dos educadores e
educandos, os livros didaticos, na sua maioria, ndo disponibilizam suportes necessarios, nem
reconhecem efetivamente essa potencialidade pedagogica. Porém, € necessario re-lembrar e
reconhecer que as praticas didatico-pedagdgicas ndo se limitam apenas ao(s) livro(s)
didatico(s) disponibilizado(s) em sala de aula. Neste sentido, escolher (selecionar), elaborar
(planejar), organizar (modelar) e aplicar (executar) um plano de aula pluriversal, pautado pela

afroperspectiva da educacéo, exige um nivel sensivel de In-Formacao.

A afroperspectiva da educagdo convida, obrigatoriamente, didria e constantemente o/a
professor/a-pesquisador/a ao processo de investigacdo e pesquisa para educar-se, € assim
estabelecer a superacdo da opinido e informacdo (doxa) lancadas pelos estudantes em
construcdo significativa de conhecimento (episteme). Neste interim, as ferramentas didatico-
pedagogicas devem aproximar o ensino enquanto pluriversalidade, sendo interpretado como
“o0 reconhecimento de que todas as perspectivas devem ser validas; apontando como equivoco
o0 privilégio de um ponto de vista” (NOGUERA, 2012, p.64), expondo temas que coagulem
com a ética, a estética, a politica, bem com, os conhecimentos dos povos africanos e afro-
brasileiros, presentes nos quilombos, nos terreiros de candomblés, nos centros umbandas, e

no cotidiano.

FIO DE CONTAS ENQUANTO CONSTRUGAO DE INTERVENGAO DIDATICA

Segundo Renato Noguera (2014) “toda estreia merece comemoracdo! Nossa participagdo
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multiparcialidades presentes numa sociedade democratica e de maioria negra é muito
relevante” (p.15). Neste sentido, em torno as comemoragBes — necessarias — as Leis
n°10.639/03 e n°11.645/08, com, respectivos, 18 (dezoito) e 13 (treze) anos, é preciso criar
caminhos e encruzilhadas na/para efetividade e pleno reconhecimento de sua importancia no

espaco escolar.

Assim, tendo como objetivo principal a promocgdo de vivéncias e experiéncias formativas,
curriculares e pedagdgicas no percurso a ser percorrido pelos fios de contas, nasce o PID —
Proposta/Projeto de Intervencdo Didatica — em formato de Café Geo-Filo-Historico, ou seja,
rodas de conversas ao cheiro e sabor do café, na tentativa de criar e recriar um dialogo
polifénico, polidialético e pluversal a respeito das culturas e das manifestacfes e expressoes
pretas; vivenciadas consciente e inconscientemente nas dinamicas socioespaciais dos

estudantes e processadas no tempo e no espaco, com as suas mais variadas contradicées.

E possivel perceber que os estudantes, na sua grande maioria, genuinamente, pretas e pretos,
ou seja, os “filhos/netos/bisnetos/tataranetos da escraviddo”, mesmo com grandes esforcos,
ndo apresentam um forte tipo de referéncia e/ou pertencimento com a cultura Negra.
Carecem, com isso, descobrir ‘0 outro’ para entdo reconhecer a si, como afirma Ana Bock
(2008), o “reconhecimento do eu se d4 no momento em que aprendemos a nos diferenciar do

outro. Eu passo a ser alguém quando descubro o outro” (BOCK, 2008, p.208).

Seguido o olhar do enegrecer-se com 0 outro para aquilombar-se é apresentado uma
afroperspectiva pedagdgica em consonancia com a interdisciplinaridade, ou seja, o0 exercicio
de dialogar com o0s pensamentos tedricos e teorizantes produzidos e constituidos nos
componentes curriculares das Ciéncias Humanas e Sociais — como Historia, Filosofia,
Sociologia e a propria Geografia — a respeito dos estudos e aprofundamentos tedricos dos

africanos e afro-brasileiros.

Assim, o Café Geo-Filo-Historico (PID), deve ser realizado pensando as problematicas
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estruturas do passado, mas pensando e dialogando com as problematicas do tempo presente.
Dito isso, o PID pode ser realizado em blocos de 5 (cinco) encontros, em cada turma, e em
cada unidade ou trimestre escolar, pois 0 ensino e o estudo de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira tem a obrigatoriedade de ser envolvido no corpo estrutural do curriculo
escolar e ndo apenas no més de novembro, para representar uma ‘boa agdo’ realizada pela

Instituicdo de Ensino, em comemoracao ao dia 20 de novembro, data da Consciéncia Negra.

Com isso, 0s temas enquanto sugestdes, apenas para elucidacdo de um caminho possivel, para
o primeiro bloco de 5 (cincos) encontros, no més, correspondente a 12 unidade ou 1° trimestre
escolar, sdo: A influéncia das linguas africanas na Lingua Portuguesa: as
territorialidades no pais continental, sendo fazer uma viagem ao processo de colonizagdo e
0 papel das resisténcias africanas expressas nas palavras africanas presentes até hoje, como as
palavras cacula, calunga, tanga, tord, etc. (CASTRO, 2001/2012); A Africa que habita em
mim! O museu das memdrias, momento reservado para compartilhar e ouvir as
experiéncias, percepcdes e concepcdes dos estudantes enquanto negras e negros, pretas e
prestos, moradores da periferia de Salvador, e candomblecistas; Axé-Music ou Musica Axé:
uma analise do cenario musical do Carnaval de Salvador, um discussdo poética e critica
sobre as apropriacdes das musicas e cantigas populares e de candomblé presentes no género
musical — Axé-Music (SILVA, 2018); Giltano — Gilberto Gil e Caetano Veloso, a proposta
é evidenciar nas letras de Gilberto Gil e Caetano Veloso as mdltiplas narrativas e a
potencialidade mitica do candomblé imortalizada em suas canges; e, por fim, Por uma
construcdo coletiva do saber — “somos todos imigrantes!”, no qual € possivel perceber 0s
discursos ressignificados do ‘Ser’-(Preta e Preto) nas falas e nos olhares dos estudantes agora

visibilizados.

DESFECHO: POSSIVEL (OU IMPOSSIVEL) DE (INJCONCLUSAO

Pensar o Ensino, em especial das Ciéncias Humanas e Sociais, na Educacdo Basica, é
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reflexionar filosoficamente os anseios e problemas inerentes ao proprio processo do ensino,
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especialmente, quando fundamentados em principios e valores afros (africanos e afro-
brasileiros), imersos aos saberes multiplos e plurais e as suas tradigdes, costumes saberes e
fazeres, ao re-conhecer a Educacdo enquanto instrumento de valorizagéo e transformacéo
sociocultural. Desse modo, “abre-se para as possibilidades, sai da totalidade para pensar a
alteridade, enxerga a diversidade em vez da identidade” (MACHADO, 2014, p.16).

Por outro lado, é necessario reconhecer que muitos educandos, em sala de aula, muitas das
vezes, ndo se enxergam, nem se reconhecem nos conteddos programaticos, nas praticas
didatico-pedagdgicas, €, de certa forma, nos discursos proferidos pelo(s) professor(es/as) que,
por “ndo conhecer”, por falta de in-formacdo e/ou, até, por preconceito, marginalizam e
discriminam a pluridiversidade das narrativas, das memorias e dos saberes da populacéo preta
presente (ou ndo-presente) no ambiente escolar. Perdendo, com isso, a bussola da educacéo
que é a socializacao dos saberes adquiridos para transformacdo do conhecimento, ndo apenas

sistematico e curricular, mas também social, cultural e transformador.

Porém, a afroperspectiva da educacdo ou o ensino afroperspectivo dialoga com o olhar
sensivel e sensibilizador da educacdo denegrida a partir da producéo e construcdo de um olhar
outro para o conhecimento. Além de ressignificar teorias e conceitos, lancando, com isso, a
contextualizacdo das culturas africanas e afro-brasileira, além, das falas dos estudantes como
forma de pensar e produzir novas e/ou ressignificadas habilidades e competéncias da
ensinagem. Desse modo, “Ela ndo se conjuga pura e simplesmente na racionaliza¢do, mas no
pensar/sentir de corpo inteiro, com cheiro, lagrimas, suor [..]. Racionalizar com
Sensibilidade!” (MACHADO, 2012, p. 25).

Por este motivo, o ensino da Histdria e da Cultura Afro-brasileira representa, ainda que nao
completo e efetivo, um passo fundamental para um convivio social caracterizado pelo matuo
respeito entre todos os brasileiros (SOUZA; LIMA, 2006). Dentro desta logica, a proposta é a
experiéncia dos lugares, dos acontecimentos em movimento, dos sabores, dos pertencimentos

e das afetividades, contextualizada pela circularidade das coisas e das acOes, e, pela
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ancestralidade do encantamento, que nasce e renasce todos os dias em cada preta e em cada

preto, como enegrecer, como possibilidade de aquilombar, como manifestacao de culto.
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