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RESUMO

Muitas inquietagdes emergiram acerca da representagdo social do professor a partir do contexto politico
econdmico-social, no momento do avango da direita brasileira no plano do parlamento ¢ da conquista do executivo
federal. A polarizagdo que marcou as elei¢des presidenciais de 2018 fez surgir uma espécie de “criminaliza¢do”
de alguns setores sociais ou categorias profissionais por parte das novas forcas politicas que surgiram das urnas,
tais como: artistas, jornalistas e professores. O “preconceito” ficou evidente nas redes sociais, sobretudo com a
propagacao de fake news que atribuiam aos professores um movimento de erotizagdo de criangas e adolescentes
através da pratica docente nas escolas de educagdo basica. Em meio a onda conservadora de desqualificagdo do
professor e da educagédo escolar, algumas reflexdes sobre as politicas ptblicas educacionais devem ser retomadas,
como: sucateamento da escola de educacdo basica, precariedade da formagdo docente e politica de valorizagdo
das atividades ligadas ao magistério. Este ensaio objetiva analisar como o professor do 6° ano de Ensino
Fundamental II se percebe enquanto sujeito no momento de polarizacdo ideoldgica. Ao buscar apontamentos sobre
o problema levantado, realizou-se pesquisa qualitativa descritiva, onde se aplicou um questionario com questoes
discursivas e objetivas, que abordaram as percepgdes dos docentes sobre a figura do ser professor. Resultou-se ao
analisar os dados a extrapolagd@o do perfil do professor, da profissdo docente, do prestigio social, do estimulo para
jovens professores e do orgulho de ser professor. Considera-se que a partir dos discursos, construir a identidade
profissional sofre com a diversidade de conceitos concebidos socialmente.
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ABSTRACT

Many concerns emerged about the social representation of the teacher from the economic-social political context,
at a time of the advance of the Brazilian right in the level of parliament and the conquest of the federal executive.
The polarization that marked the 2018 presidential elections has given rise to a kind of "criminalization" of some
social sectors or professional categories by the new political forces that emerged from the polls, such as artists,
journalists, and teachers. The "prejudice” was evident in social networks, especially with the spread of fake news
that attributed to teachers a movement of eroticization of children and adolescents through teaching practice in
basic education schools. During the conservative wave of teacher disqualification and school education, some
reflections on public educational policies should be resumed, such as: the scrapping of the basic education school,
the precariousness of teacher education and the policy of valuing activities related to teaching. This essay aims
to analyze how the sixth-grade middle school teacher perceives himself as a subject in this moment of ideological
polarization. To seek information about the problem raised, a descriptive qualitative research was conducted,
where a questionnaire was applied with discursive and objective questions, which addressed the teachers'
perceptions about the figure of being a teacher. The result from data analysis was the extrapolation of the teacher’s
profile, teaching profession, social prestige, stimulation of young teachers and pride in being a teacher. It is
considered that from the discourses, the construction of identity suffers from the diversity of concepts conceived
socially.
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RESUMEN

Surgieron muchas preocupaciones sobre la representacion social del docente desde el contexto politico-
econdmico-social, en el momento en que la derecha brasilefia avanzaba a nivel parlamentario y a la conquista del
ejecutivo federal. La polarizacion que marcaron las elecciones presidenciales de 2018 provocd una especie de
“criminalizacidén” de algunos sectores sociales o categorias profesionales por parte de las nuevas fuerzas politicas
que emergieron de las urnas, tales como: artistas, periodistas y docentes. El “prejuicio” se hizo evidente en las
redes sociales, especialmente con la difusion de fake news que atribuian a los docentes un movimiento para
erotizar a los nifios y adolescentes a través de la practica docente en las escuelas de educacion basica. En medio a
la ola conservadora de descalificacion de docentes y de la educacion escolar, se deben retomar algunas reflexiones
sobre las politicas publicas educativas, como: el desmantelamiento de la escuela de educacion basica, la
precariedad de la formacion docente y la politica de valoracion de actividades relacionadas al magisterio. Este
ensayo tiene como objetivo analizar como el profesor del 6° grado de Ensefianza Basica se percibe como sujeto
en el momento de polarizacion ideoldgica. Al buscar informaciones sobre la problematica planteada, se realizo
una investigacion cualitativa descriptiva, donde se aplicd un cuestionario con preguntas discursivas y objetivas,
que abordd las percepciones de los docentes sobre la figura del ser docente. El resultado del analisis de los datos
fue la extrapolacion del perfil del docente, la profesion docente, el prestigio social, el estimulo para los docentes
jovenes y el orgullo de ser docente. Se considera que, desde los discursos, la construccion de la identidad sufre
con la diversidad de conceptos concebidos socialmente.

PALABRAS CLAVE: Identidad profesional. Representacion social. Auto-Percepcion.

INTRODUCAO

“Nao me sequestre, sou Professor!”

A frase acima estampou camisetas usadas por varios professores em uma mobilizacao da classe
de docentes da rede publica estadual de Roraima, ocorrida no més de margo de 2015. O
movimento reclamava pautas ligadas a melhoria da qualidade da educagdo. A paralisa¢do das
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aulas durou 73 dias e, segundo analises do comando de greve, trouxe conquistas para a
categoria, sobretudo na questao da jornada de trabalho e pagamento de progressoes salariais.
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A expressao em questdo, apesar de curta, traz em seu bojo uma multiplicidade de significados,
representacdes e percepgdes. Poderiamos afirmar que ela traduz um mero apelo de uma pessoa
para que ndo seja sequestrada, em um momento de elevacdo da violéncia urbana e do
surgimento de fac¢des do crime organizado no estado de Roraima. Poderiamos afirmar ainda,
que ela estampa o quanto o professor valoriza ou nao valoriza a si proprio, enquanto individuo,
enquanto cidaddo, enquanto ser. Serd que poderiamos, a partir de uma andlise superficial do
enunciado trazido a baila, tentar mensurar a valora¢do da figura do professor pela sociedade?
Seria possivel, ainda, afirmar que a frase carrega em si uma visao coletiva do que ¢, e do que
representa, na atualidade, ser professor?

Passados alguns anos, e a luz das discussodes trazidas durante a disciplina: Epistemologia do
Pensamento Cientifico, do Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de
Roraima (UERR), em parceria com o Instituto Federal de Educag¢do, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima (IFRR), resolvemos contribuir com as discussdes académicas em torno da identidade
docente, a partir de uma investigagao sobre a autopercep¢ao do professor como individuo social
e a representatividade do ser para si. E preciso ponderarmos até que ponto o profissional da
educagdo, ou mais especificamente o professor, conseguiu emancipar-se como sujeito historico
e em que medida tem consciéncia de si no mundo, enquanto ser livre, racional, politico e plural.
Precisamos discutir em que estdgio do desenvolvimento profissional se encontra o professor
como categoria e em que medida mantém um relacionamento aberto com a sociedade em que
estd inserido a partir de sua posicdo de agente politico de formagdo e de transformagdo. Sera
que os professores da educacdo bésica mantém uma constante reflexdo sobre sua prética, sua
funcdo social, seu lugar no mundo e para o mundo de forma critica e dialogica?

O que nos motivou a refletir sobre a identidade docente na perspectiva da sua percepgao da
carreira do magistério, foram nossas inquietacdes acerca da representagdo social do professor
brasileiro a partir do contexto politico, econdmico e social do século XXI, em um momento do
avango da direita brasileira no plano do parlamento e da conquista do executivo federal. A
polarizagdo que marcou as eleigdes presidenciais de 2018 fez surgir uma espécie de
“criminalizacdo” de alguns setores sociais ou categorias profissionais por parte dos
simpatizantes das novas forcas politicas que emergiram das urnas, tais como artistas, jornalistas
e professores. Sendo um cenario recorrente, que suscita debates e questionamentos desde entdo.

Nesse interim, surgem novas (ou velhas) questdes sobre as quais devemos nos debrugar: quem
¢ o professor da educagdo basica de hoje? Como a sociedade vé esse professor? Qual a
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representacao social que se faz da func¢ao docente? E, fundamentalmente, a questdo central que
nos motivou para esta tematica recai sobre a autopercepcao do docente. Como o professor se
percebe na atualidade? Tais questdes levantadas sdo de suma importancia, haja vista que
aspectos que dizem respeito a identidade docente, a percepcao do professor sobre sua carreira
e sobre sua figura podem influenciar substancialmente a autoestima, o investimento pessoal na
formagao continuada e outras nuances de sua vida profissional. Assim como, a responsabilidade
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politico-social na docéncia, que perpassa a formacdo do cidaddo de forma critica e
transformadora.

AS REPRESENTAGOES DE EDUCAGAO, DA ESCOLA E DO PROFESSOR

Para tentarmos compreender melhor ou refletirmos sobre as percep¢des dos professores da
educacdo basica acerca da carreira docente, primeiramente faz-se necessario destacar a
importancia da representacdo social da educacdo enquanto fendmeno cultural, da escola
enquanto instituicao social e do professor enquanto sujeito historico. Seria, por assim dizer,
refletir sobre o papel da educacdo, da escola e do professor. Para tanto, cumpre-se distinguir a
educacdo em seu sentido amplo e genérico no sentido restrito, isto €, a educacado institucional.

Em sua acep¢do ampla a educacdo ¢ um fendmeno intencional e informal, que ocorre nas
relagdes e interagoes cotidianas, de forma natural e assistematica. Por outro lado, a educacgao
formal ocorre de maneira intencional, sistematizada e institucional, sendo a escola seu locus de
maior incidéncia. E esse segundo tipo de educagdo que nos interessa: a educagdo formal,
institucional, a educacdo escolar. Isto posto, cumpre-nos agora refletir sobre as
intencionalidades dessa educacgdo intencional. De outra maneira, buscar compreender qual o
papel da educacao.

Para tentarmos ponderar essa questdo complexa em demasia, temos que situar a qual escola
estamos nos reportando. Ora, se vivemos em sua sociedade capitalista, dominada pela
sociedade burguesa, estamos nos referindo a uma escola dentro desta sociedade capitalista que,
pertencendo a esse sistema, dele comunga, ainda que em parte € ndo na sua totalidade, pois da
mesma maneira que ndo existe uma sociedade pura, sem contradi¢des, conflitos ou divergéncias,
ndo existe uma educagdo pura, sem conflitos ou dilemas.

Entdo, a educacdo que temos hoje nasceu em meio a ascensao da burguesia revolucionaria ao
poder. Ela é parte do projeto de manuten¢do dessa nova ordem social, desse novo espectro
dominador. Antes evolucionaria e convencida pelo desejo de ruptura e transformacdo, a
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mediocracia emergente, ao tomar o poder politico, desenvolve mecanismos para sua
manuten¢do no agora espaco de soberania, ¢ a educagdo passa a ser um, dentre tantos outros
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instrumentos, que a nova classe dominante se utiliza para a manutencao do status quo. Para
Gadotti (2004), essas questdes nao podem ser negligenciadas:

[...] é possivel uma educag@o que tente participar do processo de transformacdo da sociedade que a mantém? O
que seria uma educacdo transformadora? Reconheco que essas ndo sdo questdes simples. Vou tentar, por isso,
simplifica-las para facilitar a sua compreensdo. Podemos dizer que nos extremos existem dois ‘tipos ideais’
(WEBER, 1968) de educacdo: uma educagdo como pratica de domesticagdo e uma educacdo como pratica de
libertacdo. Evidentemente, essas duas educagdes ndo existem em estado puro. Em estado puro esses dois modelos
de educacdo sdo caricaturas, abstra¢des. Eles ndo existem porque ndo existe uma sociedade abstrata que seria ou
totalmente conservadora ou totalmente libertadora. Porém, esses dois modelos seriam apenas horizontes opostos,
em direcdo dos quais a educacdo tentaria caminhar, mantendo o conflito, a dialética, entre o velho e o novo, entre
a reproducdo e a transformacao. A educagdo ndo ¢ a alavanca da transformacao social, mas também nao reproduz
integralmente a sociedade da qual depende. (GADOTTI, 2004, p. 73-74).

Resta claro que estamos situando, para nosso estudo, uma educagdo que nasce e se desenvolve
dentro de uma sociedade capitalista. Uma educacdo que tem a funcdo de preparar as novas
geracdes e deixa-las aptas para a vida em sociedade. Nao estamos falando de qualquer tipo de
sociedade, mas, de uma sociedade burguesa. Inclusive, uma das func¢des da educagao ¢é preparar
os jovens para o mercado de trabalho, a partir das relagdes de trabalho sob o prentincio do
capital.

Esse modelo de educacdo pressupde um modelo de escola. Nesse sentido, a escola moderna
surge para legitimar a burguesia enquanto elite dominante. Seu papel ¢ manter a ordem e
instrumentalizar os sujeitos que a ela tem acesso para desempenhar suas fungdes nessa trama
social: uns preparados para governar e outros para serem governados. Nem por isso, vale a
ressalva, estamos falando de uma escola que pretende conduzir as novas geragdes para a
escravidao ou para o aniquilamento da liberdade, da autonomia ou da consciéncia critica. Nesse
sentido, Gadotti (2003), nos coloca que

[...] quem estuda a historia da educagdo verificara que educadores e pedagogos sempre conceberam a educagio
como um processo visando o desenvolvimento do ser humano, respeitando a personalidade de cada um. Enfim,
poder-se-ia dizer que, na quase totalidade, os educadores sempre tiveram em mente desenvolver a autonomia do
ser humano. Nenhum, dentre eles, reconhece que o seu trabalho visa a fazer escravos ou a domesticar homens para
a obediéncia e a submissao (GADOTTI, 2003, p. 83).

A sociedade capitalista, diferente do que pressuponham ou prometeram seus precursores, nao
se forma de um unico tecido. Ela ndo se molda no consenso ou na homogeneidade. Ao contrario,
numa sociedade onde a base e 0 modelo de produgdo estdo calcados na divisdo do trabalho e
exploracao da mao de obra dos trabalhadores assalariados, o surgimento de conflitos, divisdes
e interesses antagonicos ¢ inevitavel.
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E a escola refletird essa heterogeneidade e essa complexidade caracteristica da sociedade
capitalista. Apesar de ter sido forjada a partir das necessidades e dos interesses da burguesia, a
escola nem de longe se constitui um campo pacifico quanto ao projeto de manutengao do poder
da classe burguesa. Ela, num movimento inverso, se torna palco e cenario de resisténcia e luta
daqueles que defendem uma sociedade mais fraterna e igualitaria, com uma melhor distribui¢do
dariqueza produzida pelo capitalismo. Esse paradoxo ¢ intrigante e, a0 mesmo tempo instigante,
quando pensamos no papel da escola. Uma institui¢do que se consolida a partir dos ideais da
burguesia, mas que, com o passar, do tempo se torna um espaco de reflexdo da realidade e
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proposicao de uma nova ordem. A escola pds-moderna nasce no seio da hegemonia burguesa e
se transforma em campo de luta contra hegemodnica. Uma sociedade com conflitos internos
forja uma escola que também carrega suas contradigoes.

Imbuida da tarefa de trabalhar pela reproducdo da sociedade que a legitimou e a financia, a
escola historicamente passou a assumir o papel de institui¢ao voltada para a transformagao da
sociedade, sendo que se apresenta, na grande maioria das vezes, com o objetivo de formar um
cidaddo consciente, critico, sujeito de sua historia e que possa atuar na sociedade para o bem
comum, a partir de principios morais, €ticos, estéticos e politicos pautados na dignidade da
pessoa humana.

Numa sociedade de classes antagonicas, marcadas pela divisdo de camadas sociais, a escola de
educacdo basica, sobretudo a escola publica, destinada aos menos favorecidos economicamente,
tem condigdes de definir de forma clara e precisa seu papel? E possivel nesta sociedade
burguesa, marcada pela exploracdo do homem pelo homem, a escola de fato atuar em favor de
apenas uma das classes que a compdem? A guisa de reflexdo faz-se necesséario destacarmos o
fato de que a educagdo brasileira traz consigo uma caracteristica singular: ¢ aclamada por
muitos daqueles que a formam e a constituem como o fendmeno redentor da sociedade ou como
instrumento transformador da estrutura sociopolitico e econdmica do pais. Mesmo sendo a
escola uma agéncia do estado, ela reclamou para si o dever de transformar a sociedade
capitalista. E, nesse cendrio em que a escola € essa institui¢do heterogénea e paradoxal, quem
¢ o professor? Afinal, sua atuagdo docente estd voltada para a reprodu¢do ou para a
transformacao?

Para procedermos a uma analise ou reflexdo acerca do papel do professor nesse contexto de
educagdo e de escola que desenhamos até este momento, € necessario considerarmos o fato de
que o professor deve ser entendido a partir de dois prismas: o individual e o coletivo. Isto
porque o professor ndo se faz solitariamente, isolado e desvinculado da coletividade a qual
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pertence e que ajuda ao se construir. O professor €, a0 mesmo tempo, uno e multiplo, singular
e composto. E esse carater composto ou coletivo da figura docente comeca a se compor ainda
durante sua formagao.
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Na formacdo inicial, antes mesmo de qualquer contato com a pratica — que também ¢
fundamental para moldar seu impeto — o professor ja comeca se conceber enquanto sujeito
historico e agente politico de seu mundo, de seu espaco, de seu tempo. Souza (2006, p. 36)
aponta que a

[...] formagdo ¢é entendida como um movimento constante e continuo de construcdo e reconstrugdo da
aprendizagem pessoal e profissional, envolvendo saberes, experiéncias e praticas. A formagdo integra a construgao
da identidade social, da identidade pessoal e profissional, que se inter-relacionam e demarcam a autoconsciéncia,
o sentimento de pertenca. [...] Ela resulta das relagdes que tecemos entre o pessoal e o social, o eu e o outro, o
objetivo e o subjetivo, demarcando a defini¢ao de si e a percepcao interior (SOUZA, 2006, p. 36).

Podemos entao dizer que toda vez que se forma um professor esta se formando um profissional,
um cidaddo, um ser em si. Mas, ao mesmo tempo estamos formando um sujeito historico,
comunitario, coletivo, um ser para si. Ao se formar um professor, constitui-se, em certa medida,
um pouco do tecido social a que pertence esse educador. Assim, esse professor ¢ percebido
entdo como parte de uma coletividade, como membro de uma comunidade. Ha certa empatia
com a figura docente, como se esse fosse sempre alguém proximo, alguém da familia. Talvez
dai resulte o tratamento de “tia” ou “tio” aos professores da educacao infantil e mesmo das
séries iniciais do ensino fundamental. Ocorre que ao se formar, esse professor atuara em
institui¢des que estdo a servico do estado-nagdo, a servigo dos interesses dos grandes grupos

econdmicos, a servico da grande industria internacional sempre a espera de mado de obra
tecnicamente qualificada (e a baixo custo), enfim, a servico do mercado.

Como, entdo, conciliar a dimensao técnica e a politica? Como atuar em prol dos interesses da
coletividade, do bem comum, da transformag¢ado da sociedade capitalista, sendo esse professor
um técnico em educagdo a servigo do estado que o contratou e o remunera? Como consolidar
uma educac¢ao libertadora nesse espago-tempo conservador? Eis o questionamento de muitos
professores que se encontram entrelacados nesse dilema. Como constituir uma escola para a
liberdade e autonomia sob o julgo e as amarras do capital internacional?

A identidade profissional ¢ a maneira como os profissionais definem a si mesmos e aos sujeitos
de outras profissdes. No caso da docéncia, esta ¢ constituida em parte pela percep¢do que o
professor tem si proprio enquanto sujeito que desenvolve determinadas atividades e fungdes
num determinado espago-tempo e, por outro lado, pela repercussdo do desenvolvimento dessas
atividades dentro da comunidade a que pertence. Assim, tem-se a constru¢ao do “si mesmo”

©Redoc | Riodelaneiro | v.5 | n.4 | p.247 | Edicdo Especial/ 2021 | ISSN 2594-9004



https://doi.org/10.12957/redoc.2021.55113

DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2021.55113

ReDoC

profissional que evolui ao longo da carreira docente e que pode ser influenciado pela escola,
pelo sistema de ensino, pelos contextos politicos e culturais, pela moral, entre outros. Para
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Lasky (2005) citado por Marcelo (2009, p. 11) essa tessitura “inclui o compromisso pessoal, a
disposicdo para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento sobre a matéria que
ensinam, assim como sobre o ensino, as experiéncias passadas, assim como a vulnerabilidade
profissional”.

Aidentidade docente ¢ um fendmeno dinamico e volatil. Ela se desenvolve e se altera de acordo
com implicagdes pessoais ou coletivas. Assim, podemos afirmar que a identidade docente ndo
¢ algo que se construa ou que se conquiste na formagdo ou em algum momento estanque da
pratica docente, mas ¢ algo que se forja a partir das multiplas experiéncias vividas no percurso
da préxis. Ela é, portanto, produto coletivo que sofre as interferéncias do meio e do tempo
historico.

2.2 A CIBERCULTURA E A CULTURA DA ESCOLA

Na secdo anterior afirmamos que a identidade docente ndo € algo que se construa ou que se
conquiste na formag¢do ou em algum momento estanque da pratica docente, mas € algo que se
forja a partir das multiplas experiéncias vividas no percurso da praxis. Ela €, portanto, produto
coletivo que sofre as interferéncias do meio e do tempo historico. Nesse sentido, a construgdo
coletiva dessa identidade docente é, também, um fenomeno volatil, dindmico e nao estatico,
pois sofre as interferéncias da linguagem, da comunicag¢ao e da cultura.

Assim, se analisarmos hoje a construcdo dessa identidade docente e da propria percep¢ao do
professor sobre seu papel e relevancia social, precisamos considerar que esses conceitos nao
sdo construidos apenas no ambiente e na cultura da escola. Embora a escola seja o locus de
atuacdo natural do professor e de materializacdo de suas praxis, sua representagdao social
extrapola os limites fisicos da escola e se dilui por todo o tecido social. Podemos dizer que a
constru¢do da imagem social do professor passou por um processo de liquidez ao se diluir por
todos os espagos sociais, incluindo os espagos virtuais.

A sociedade da comunicagdo, da informacao ou das Tecnologias de Comunicagao e Informagao
tem-se configurado como um novo tempo, com novas formas de se relacionar, de interagir e de
se registrar a historia e, fundamentalmente, de criar narrativas para os fatos historicos. Da
concepgao e dos fendmenos de cultura e de contracultura, chegamos ao que foi denominado de

3

cibercultura. Pierre Lévy (1999, p. 17), caracteriza a cibercultura como “um conjunto de
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técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago™.

Revista Docéncia e Clbercuttura

Importante destacarmos que a cibercultura ndo surge como uma revolug@o, uma ruptura de um
modelo anterior de sociedade superado pelo novo. Trata-se de um fendmeno processual, fruto
de mudancgas paulatinas e graduais, que ocorre de maneira nao linear. Também ¢ importante
ressaltar que a cibercultura ndo surge como uma nova ordem social que aniquila a anterior.
Nesse sentido, em suas reflexdes, Sandella nos aponta que:

Nas reflexdes que venho desenvolvendo acerca da cultura digital tenho defendido a ideia de que a
hipercomplexidade da cultura em que vivemos ¢ fruto da mistura inextricavel de seis tipos de ldogicas
comunicacionais e culturais: a cultura oral, a escrita, a impressa, a cultura de massas, a cultura das midias e a
cibercultura. Embora tenham surgido e se desenvolvido ao longo de muitos séculos, formagodes culturais prévias
continuam vivas e operativas quando emerge uma nova formagdo. Isto se da porque nenhuma tecnologia da
linguagem e da comunicagdo borra ou elimina as tecnologias anteriores. O que ela faz ¢ alterar as fungdes sociais
realizadas pelas tecnologias precedentes, provocando remanejamentos no papel que cabe a cada uma desempenhar.
Desses remanejamentos resultam gradualmente ambientes socioculturais inteiramente novos (SANTAELLA,
2020, p. 18)

Ao analisarmos as praticas pedagogicas das escolas de educacao basica de hoje, a luz dos tipos
de logicas comunicacionais nos parece que a escola continua atrelada as culturas oral, escrita e
impressa. Vivemos um sistema educacional fortemente gutemberguiano, que da muito valor e
significado aos livros impressos, as apostilas, a oralidade das aulas expositivas em detrimento
de toda uma gama de ferramentas, instrumentos e suportes tecnologicos disponiveis para
professores e alunos.

Expressdes como “a era da informagao”, “era das tecnologias digitais”, “sociedade digital”,
“era da revolugdo tecnoldgica”, dentre outras, foram cunhadas para definir nossa sociedade a
partir do advento da internet. Entretanto, a escola de hoje continua presa a um modus operandi
fortemente forjado pela predominancia da pedagogia tradicional, centrada na figura do
professor, que ainda tem como simbolos o quadro branco e o pincel, que substituiram o quadro-
negro e o giz. Esta parece ter sido a “grande” revolucdo tecnologica da escola ao longo das
ultimas décadas, a0 mesmo tempo que a sociedade caminhou para a cibercultura. Como nos
aponta Moran 2013,

as tecnologias chegaram na escola, mas estas sempre privilegiaram mais o controle, a modernizacdo da
infraestrutura e a gestdo do que a mudanca. Os programas de gestdo administrativa estdo mais desenvolvidos do
que os voltados a aprendizagem. Ha avancos na virtualizagdo da aprendizagem, mas sé conseguem arranhar
superficialmente a estrutura pesada em que estdo estruturados os varios niveis de ensino. Apesar da resisténcia
institucional, as pressdes pelas mudangas sdo cada vez mais fortes. As empresas estdo muito ativas na educacao
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on-line e buscam nas universidades mais agilidade, flexibilizag@o e rapidez na oferta de educagao continuada. Os
avangos na educacdo a distancia com a LDB e a Internet estdo sendo notaveis. A LDB legalizou a educagéo a
distancia e a Internet lhe tirou o ar de isolamento, de atraso, de ensino de segunda classe. A interconectividade que
a Internet e as redes desenvolveram nestes Gltimos anos estd comegando a revolucionar a forma de ensinar e
aprender (MORAN, 2013. p 89-90).

Revista Docéncia e Clbercuttura

A internet ¢, por assim dizer, uma arena de comunicacao social que pode ser usada de maneira
propositiva, empdatica e amistosa ou, por outro turno, pode se configurar em espago
contraproducente, de construgdo de narrativas pejorativas, negativas e depreciativas. O Brasil
tem assistido nos ultimos anos uma escalada de comunica¢do violenta nas redes sociais, com
objetivo claro de desconstruir a figura social do professor que, ao longo do tempo conquistou
no imagindrio nacional o status de hero6i, de profissional de reputagdo e reconhecimento
ilibados. A pergunta que fazemos ¢ a seguinte: a quem interessa a desconstrucao da identidade
docente em nosso pais?

Em um Estado moderno, cuja premissa maior ¢ a democracia, uma imprensa livre e elei¢des
periddicas (com voto universal e sigiloso), o debate sobre ideologias, concepgdes de mundo e
posi¢oes politicas divergentes ¢ fundamento sine qua nom para a constituicdo de um Estado de
Direito. Por 6bvio, quaisquer tentativas de imposi¢do de uma ideologia uUnica, de visdo
unilateral de Estado ou de imposi¢do de verdades absolutas por parte de quem esta no poder se
configuram em quebra do principio fundante da propria democracia. Dessa forma, como cita
Sarlet:

A democracia ¢ a garantia organizacional e politica da dignidade da pessoa humana e do pluralismo, ao passo que
esta assume a condi¢do de premissa e pressuposto antropoldgico do Estado Democratico de Direito. Afinal, é
mediante a fruicdo de direitos de participagdo politica (ativos e passivos) que o individuo nio serd reduzido a
condigdo de mero objeto da vontade estatal (mero sudito), mas, tera assegurada a sua condigdo de sujeito do
processo de decisdo sobre a sua propria vida e da comunidade que integra (SARLET, 2019, p. 1071).

Quando o Estado, representado por seus governantes, se incumbe da missdo de anular o
pensamento contrario as politicas publicas adotadas, a ideologia de quem esta no poder e aos
costumes contrarios aqueles que o apoiam, fazendo uso da propaga¢do em massa de noticias
falsas, criando e disseminando factoides e falseando a realidade com o claro objetivo de atacar
a liberdade de pensamento, estamos diante de um ataque a propria democracia.

E nesse contexto que as fake news ganharam papel de destaque em uma sociedade que emerge
na cibercultura. E ¢, também, neste cenario que professores e outros profissionais liberais
viraram o0s principais alvos de ataques constantes por parte, tanto de internautas
fundamentalistas e radicais, que ndo permitem e ndo aceitam o debate saudavel, a partir do
contraditorio e da oposicao, base também da democracia, e de grupos organizados economica
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e politicamente para enfraquecer ou mesmo tentar eliminar seus opositores. Esses grupos agem
na clandestinidade e se utilizam de ferramentas como robos para aumentar ainda mais seu poder
de deturpagdo, falseamento e distor¢ao da realidade e dos fatos.

Revista Docéncia e Clbercuttura

Isto se configura claramente como um atentado a democracia, uma vez que a pluralidade de
pensamento ¢ uma garantia contida na Constitui¢ao Federal de 1988 e ratificada na LDB
9394/96. Tentar calar a voz ou aniquilar a voz de opositores ou daqueles que simplesmente
pensam de maneira divergente dos grupos que hoje estdo no poder ¢ um caminho perigoso e
incerto, que pode nos conduzir, enquanto sociedade, ao retrocesso e a experimentar novamente
formas ditatoriais de exercicio do poder. Como alternativa para esta possibilidade, os
professores, enquanto agentes de formagao e de transformagdo, devem buscar mecanismos que
permitam uma contra narrativa, ¢ o desenvolvimento profissional, alicercado na constitui¢ao
de uma identidade docente legitima, emancipatoria e autdbnoma, ¢ a pedra fundamental dessa
missdo, da qual nenhum educador deve furtar-se. O presente trabalho traz apontamentos sobre
essa empreitada.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para propormos uma reflexao sobre a construcao da identidade docente ou sobre a percepcao
dos docentes a respeito da figura do professor, fez-se necessario, em principio, estabelecermos
o caminho a ser tomado nessa empreitada. Levando-se em conta essa consideragdo, cabe-nos
destacar que o embasamento metodoldgico teve como perspectiva o direcionamento do
materialismo histdrico-dialético, devido contemplar as discussdes acerca da tematica proposta
e por contribuir de modo significativo para o desenvolvimento da pesquisa no campo de
investigacdo, pois para Triviios (1987)

[...] o materialismo histdrico € a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis sociologicas que caracterizam
a vida da sociedade, de sua evolucdo historica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da
humanidade. O materialismo histérico significou uma mudanga fundamental na interpretacdo dos fendmenos
sociais que, até o nascimento do marxismo, se apoiava em concepgOes idealistas da sociedade humana
(TRIVINOS 1987, p.51).

A dialética discutida esta centrada nas representagdes sociais do professor sob o seu ponto
vista e sobre como este percebe o papel da educa¢do no desenvolvimento de competéncias
¢ticas e de valores. A pesquisa de cunho qualitativo teve como contribuicdo tedrica os
conceitos apresentados pelos autores Bogdan e Biklen (1994) que apresentam em sua obra
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cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa: na investigacao qualitativa a fonte
direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal; a
investigacdo qualitativa ¢ descritiva; os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; o significado ¢ de importancia vital na
abordagem qualitativa (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 47-50).

Revista Docéncia e Clbercuttura

A opcao pelo materialismo dialético deve-se pelo fato de ser uma forma de descrever o
fenomeno buscando sua esséncia, uma postura que ao realizar a pesquisa ancorou-se no que
diz Bicudo “(...) pelo sentido e pelo significado do que se faz e do que escolhe. Com isso, faz-
se presente o autoconhecimento e o conhecimento do Outro. Nesse fazer, a analise, a critica e
a reflex@o sdo constantes e sdo componentes basicos” (BICUDO 1999, p.13). Nosso objetivo
na pesquisa aponta como foco central a constitui¢do da identidade do professor, buscando
tratar e interpretar os dados de modo que seja possivel evidenciar aquilo que ¢ revelado na
fala dos participantes investigados.

Por ser descritiva quanto aos objetivos, a pesquisa busca a interpretagdo dos dados coletados
através de uma entrevista semiestruturada, pois, para Triviiios (1987) esta apresenta como
caracteristicas os questionamentos basicos apoiados nas teorias e hipoteses que tem relagao
com o tema da pesquisa. O autor afirma que “[...] favorece ndo s6 a descri¢do dos fendmenos
sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]” além de manter
a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes
(TRIVINOS, 1987, p. 152). Assim as informacdes levantadas junto aos participantes
pesquisados, retratam através da escrita, sua percepcao sobre o assunto em estudo.

Os participantes da pesquisa foram 08 professores do 6° ano, de uma escola publica estadual
de ensino fundamental e médio, localizada no centro do municipio de Boa Vista - RR. Na
busca de perceber o que ¢ explicitado nas respostas dos professores, fez-se um recorte no
olhar para o que ¢ relevante na compreensao do participante, de modo a evidenciar as ideias
que compdem os discursos. Com isso, destacam-se os conceitos que surgem de forma
reiterada nas falas dos entrevistados num movimento reflexivo, concebendo a dinamica da
propria pesquisa.

Para a coleta de dados a entrevista abordou as percepgdes sobre a figura do professor, e teve
o intuito de analisar como este se percebe enquanto sujeito histoérico no atual contexto
politico-social brasileiro e, por questdes éticas e garantir o sigilo dos entrevistados, os
participantes da pesquisa foram identificados pelas siglas P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 ¢ P8. Ao
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dar voz aos professores, espera-se de alguma maneira tornar compreensivel pelo menos
algumas de suas expectativas no contexto identitario, possibilitando perceber as

Revista Docéncia e Clbercuttura

representacdes ou indagagdes sobre a realidade constituida que dizem muito do sentido
percebido.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os processos identitarios sdo discussdes que abordam aspectos conceituais e contextuais,
dependem da concepgao de identidade como uma construgdo social que deve ser entendida a
partir do contexto ao qual irdo conferir o sentido. E muito comum em nosso cotidiano
perguntarmos ao outro “quem € vocé?”’, para estabelecermos o sentido de conhecimento de um
ser diferente e unico. E o que se espera do profissional professor é que este tenha a capacidade
de reflexdo sobre a fun¢do que desempenha, percebendo o seu “eu” e assim possa reorientar
suas agOes para uma tomada de decisdo mais fundamentada.

A pesquisa estd dividida em duas categorias: as representacdes sociais € a identidade do
professor. De posse dos dados fizemos uma subcategorizagdo, de forma que dentre as respostas
dadas pudéssemos elencar as falas que se apresentaram em maior média e foram evidenciadas
em cada grupo de questionamentos. No conjunto geral dos discursos estd impresso, muito do
contexto de suas vidas pessoais, ligados a estados de insatisfagdo atual e remetidos a um
saudosismo da época de outrora. Assim acredita-se que a intencionalidade da pesquisa se
concretizou, pois levou os participantes a reflexdo e como confirma Roldao (2007), quando
explicita que a atividade reflexiva esta intimamente ligada ao poder sobre a pratica docente.

Das subcategorias encontradas destacamos as questdes que se referem ao perfil do professor, a
profissdo docente, ao prestigio social, ao estimulo para jovens professores e ao orgulho de ser
professor. Nessa analise utilizaremos as falas as quais foram atribuidas maior relevancia, sendo
as que mais apareceram na média das respostas. Estas subcategorias emergiram do feedback
apresentado nos discursos dos participantes da pesquisa e nos nortearam para a realiza¢ao das
analises.

No que trata sobre o perfil do professor, os discursos agrupados apontam caracteristicas
positivas e que relacionam o professor a um profissional comprometido que apontam a
qualificacdo profissional para algo que remete ao conhecimento do fazer pedagdgico intrinseco
a profissdo, conforme podemos perceber nos trechos citados abaixo:
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Aponta um perfil compromissado com o trabalho da educagdo x educador desenvolvendo suas atribuigdes com
eficiéncia e com primor pela qualidade em suas atividades diarias(P2).

Revista Docéncia e Clbercuttura

Com responsabilidade e consciéncia do papel que ocupa na vida de seus alunos, como forma de contribuir com a
educacgdo de forma significativa (P4).

Acredito que tem caracteristicas de competéncia numa construg@o coletiva, pois esse ¢ o objetivo fundamental da
educagdo e nos professores devemos sempre t€-la como objetivo final (P7).

Para Perrenoud, a nog¢do de competéncia mostra “uma capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo” (PERRENOUD, 2000, p.15). Vale
destacar que, as percepgdes e preocupagdes dos participantes da pesquisa nao se assemelham
ao perfil de professor divulgado ultimamente nas midias e redes sociais, que apresentam uma
representacao social de um docente desinteressado e ndo comprometido.

Na contradi¢ao do ser professor compromissado, surge a ideia de que o sujeito se percebe no
olhar do outro como o retratado na subcategoria profissdo docente. Neste ponto os discursos
sdo quase unanimes em torno da desvalorizacdo profissional e os entrevistados enfatizam que,
“hoje em dia ¢ totalmente desvalorizada, desrespeitada ndo sé pelo poder publico, mas também
pela sociedade em geral” (P1) e também destacam que, “[...] como uma profissdo necessaria,
mas nio valorizada” (P3). E também evidenciado nos discursos que a valorizagdo profissional
sdo questdes saudosistas que aconteceram no passado, como expresso na fala: “no passado
como algo valoroso [...], hoje penso que ndo somos respeitados como antigamente”(P5).

O exercicio da docéncia ha séculos vem sendo estereotipado no que concerne a representacao
social, antes era reverenciado pelo saber, ora ¢ desqualificado e culpado pelas mazelas no
ensino. Contudo a educacdo ¢ uma politica publica que viabiliza mudangas nos padroes de
desigualdades no Brasil, nesse sentido Gatti e Barreto (2009) reafirmam que

[...] a valorizag@o da profissdo de professor da educagio basica passa pela propria formagido dos docentes e pelas
condicdes de carreira e de salarios vinculadas a ela, bem como pelas condi¢des concretas de trabalho nas escolas,
politicas que visem contribuir para o desenvolvimento da profissionalidade (competéncia, qualificacdo mais
aprofundada) e da profissionalizag¢do dos professores demandam a superagdo de alguns entraves para o exercicio
da docéncia na dire¢do de melhoria da formagdo e das aprendizagens das novas gera¢des (GATTI e BARRETO
2009, p. 252).

Quanto aos discursos que tratam a subcategoria prestigio social, percebemos que o
entendimento dos professores se remete a uma posicdo desfavoravel em relagdo a outras
profissdes. Solicitou-se dos participantes da pesquisa que dentre as questdes de prestigio social
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se posicionassem em relacdo a algumas outras profissoes sugeridas (advogado, médico,
engenheiro, psicdlogo). Sete (7) dos oito (8) entrevistados se colocaram em ultimo lugar. Dubet
(1994) assegura que a imagem que os professores constroem de si transitam em diferentes
logicas de a¢do, num confronto constante entre o que lhe ¢ imposto e o que ¢ a realidade vivida,
que ndo reflete mais os modelos estabelecidos.

Revista Docéncia e Clbercuttura

O estimulo para jovens professores foi uma das subcategorias apresentadas na pesquisa.
Incentivar outrem a trilhar os caminhos da docéncia, ndo ¢ uma pratica reforcada pelos
entrevistados, a negativa como resposta ¢ um fator preponderante. Nota-se que surge em meio
aos discursos a perda do valor profissional € um incentivo a baixa procura em relagdo a
profissdo de professor, caracterizando-se assim, como uma espécie de profissao que aos poucos
vai ficando obsoleta, esta concepg¢ao ¢ indiscutivel quando no discurso os professores salientam:

Com certeza ndo vejo motivos para incentiva-los, devido a desvalorizagdo profissional e baixo salario, acredito
que ndo ha o devido retorno. A demanda de trabalho supera as expectativas financeiras (P3).

Nao indicaria. Muitos fatores influenciam, principalmente a desvalorizagdo salarial e social que ¢ gritante
atualmente, imagine daqui alguns anos. Estamos seguindo um caminho desconhecido, melhor nio incentiva-los
(P1).

De jeito nenhum, pois hoje ndo se tem mais respeito pelo professor, nem pelos governantes e nem pela sociedade
(P5).

A ideia de pratica educativa ¢ na afirmacao de Freire (1974) uma acdo cultural concretizada na
interagdo entre professores e alunos, trazendo um reflexo da cultura e dos contextos sociais aos
quais pertencem. Dito isto, na ultima subcategoria e ndo menos importante, manifesta-se o
orgulho de ser professor. Os discursos apontam para o que afirma Freire “o reflexo da cultura
e dos contextos sociais”, mesmo que durante toda a pesquisa os discursos tenham se
apresentados recheados de aspectos negativos ao analisar esta questdo coletamos falas que,
mesmo assim, retratam o orgulho de ser professor.

Discursos como: “[...] € uma bela profissdo, a mae de todas as demais” (P6); “esta profissao
ocuparia o topo de maior prestigio social. Teremos que lutar ainda por algumas décadas [...]”
(P8); “[...] orgulho e me satisfago muito com minha profissdao” (P3); “tenho orgulho, gosto do
que faco, mas ndo me sinto realizada” (P6), caracterizam a ideia de que a acdo do professor é
Unica e intransferivel, visto os aspectos pessoais € profissionais, podemos conciliar com o que
nos diz Nias apud Noévoa (2000, p. 25), “o professor € a pessoa. E uma parte importante da
pessoa € o professor”. Algumas reflexdes surgem ao se perceberem professor, pois aflora a sua
individualidade como a constru¢ao de uma identidade dentro de um processo complexo com
experiéncias positivas € negativas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Revista Docéncia e Clbercuttura

Ao decorrer do texto ¢ proposto uma reflexao sobre as representagdes sociais da docéncia e a
percepgao do professor sobre sua identidade e, sobretudo, a analise como o professor se percebe
enquanto sujeito historico no atual contexto politico-social brasileiro. Fica evidenciado, dentre
as subcategorias que surgiram: perfil do professor, profissao docente, prestigio social, estimulo
para jovens professores e orgulho de ser professor, as varias concepgdes que orientam a postura
profissional do docente e o sentido que estes atribuem a propria profissao.

As concepgoes destacadas sao marcadas por um contexto que ora apontam combinagdes, ora
apontam contradi¢des no discurso de cada professor. Contudo, em meio a algumas ideias e
representacdes, foi possivel identificar um profissional literalmente dividido, com oscilagdes
que vao de uma negacao total ao ser professor a um sentimento de orgulho e pertencimento ao
grupo. A acdo docente, como afirma Dubet (1994, p. 184) “deixa de ser um papel e passa a ser
uma experiéncia em que os valores ndo sdo mais evidentes e transcendentes, sao redefinidos e
reconstruidos nas mais diferentes situagdes”.

Diante dos discursos coletados conseguimos observar que a maioria deles apresenta como
indicadores para a constru¢ao de uma identidade docente as fortes representagdes negativas que
o professor vem enfrentado na atualidade, influenciando assim, a constru¢do de conceitos em
que os participantes da pesquisa se percebem no convivio entre seus pares, familiares e
sociedade, uma vez que, a identidade ¢ construida por inimeros fatores e relagdes que sao
estabelecidas social e coletivamente.
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