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RESUMO

A educacdo em museu pode ser definida como um conjunto de valores, conceitos, saberes e praticas cujo
objetivo é o desenvolvimento do visitante. Para abordar o tema, a proposta deste artigo é fazer algumas
incursBes sobre o entendimento de termos e conceitos da area em questdo. Nao se pretende fazer uma analise
exaustiva, mas revisitar referéncias que destacam controvérsias de linguagem nas suas definigdes em diferentes
paises. Este interesse é motivado por indagagdes, ainda recorrentes, associadas a compreensdo de termos como
educacdo formal, ndo formal, informal e museal, que podem ser tornar confusos em funcéo de suas finalidades.
Isto porque sdo compartilhados por diferentes instituicdes com as quais se interrelacionam. Este fato ocorre,
essencialmente, uma vez que a maior parte da literatura de carater museolégico difundida sobre os estudos de
publico provém de paises ocidentais desenvolvidos e esta e divulgada principalmente em inglés ou francés.
Cotejando a literatura nacional e estrangeira pode-se estabelecer o caminho percorrido para a construgdo dos
termos e conceitos usados na consolidagdo do corpo tedrico da educagdo em museu. Considerando as definigdes
do sociblogo francés Bourdieu, é possivel entender a educa¢do museal como um campo de conhecimento, ainda
em construcdo, com pouca autonomia e em processo de acimulo de capital cientifico. Neste sentido, busca-se
contribuir para o adensamento deste tipo de educacéo, valorizando-a e legitimando-a, tanto no que diz respeito
as suas praticas quanto aos profissionais que as desenvolvem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em Museus. Termos e Conceitos. Politica.

ABSTRACT

Museum education can be defined as a set of values, concepts, knowledge and practices whose goal is the
development of the visitor. This article proposes some incursions on the understanding of terms and concepts of
this area. It is not intended to make an exhaustive analysis, but to revisit references that highlight language
controversies in their definitions in different countries. This is motivated by still recurrent inquiries associated
with the understanding of terms such as formal, non-formal, informal and museum education, which may be
confusing in terms of their purposes. This is because these terms are shared by different institutions and it occurs
mainly because most of the museological literature about public studies comes from developed western
countries and is written mainly in English or French. Contrasting national and foreign literature can establish the
path taken to construct the terms and concepts used in the consolidation of the theoretical body of museum
education. Considering the definitions of the French sociologist Bourdieu, it is possible to understand museum
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education as a field of knowledge, still under construction, with little autonomy and in the process of
accumulation of scientific capital. In this sense, we seek to contribute to the consolidation of this type of
education, valuing it and legitimizing it, both in terms of its practices and the professionals who develop them.
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RESUMEN

La educacion en museos puede definirse como un conjunto de valores, conceptos, conocimientos y practicas
dirigidos al desarrollo del visitante. Para abordar el tema, el propésito de este articulo es hacer algunos avances
en la comprension de los términos y conceptos del area en cuestion. No tiene la intencién de hacer un analisis
exhaustivo, sino de revisar las referencias que resaltan las controversias lingiisticas en sus definiciones en
diferentes paises. Este interés estd motivado por preguntas, aln recurrentes, asociadas con la comprensién de
términos como educacion formal, no formal, informal y museal, que pueden ser confusos debido a sus
propositos. Esto se debe a que son compartidos por diferentes instituciones con las que se interrelacionan. Esto
se debe esencialmente a que la mayor parte de la literatura museolégica generalizada sobre estudios publicos
proviene de paises occidentales desarrollados y se publica principalmente en inglés o francés. Al comparar la
literatura nacional y extranjera, es posible establecer el camino tomado para construir los términos y conceptos
utilizados en la consolidacion del cuerpo tedrico de la educacién museistica. Considerando las definiciones del
sociologo francés Bourdieu, es posible entender la educacién museal como un campo de conocimiento, aln en
construccién, con poca autonomia y en el proceso de acumulacion de capital cientifico. En este sentido,
buscamos contribuir a la consolidacion de este tipo de educacién, valorandola y legitimandola, tanto en lo que
respecta a sus practicas como a los profesionales que las desarrollan.

PALABRAS CLAVE: Educacion en museos. Términos y conceptos. Politica.

INTRODUCAO

Em varios momentos, a criagdo de museus ou até mesmo sua remodelagdo se d& inserida no
contexto de politicas publicas, promovidas pelo Estado e relacionadas a interesses de
formacédo e instrugdo dos individuos e das coletividades. Embora ndo se possam descartar
boas iniciativas voltadas para a educacdo em museus, desde o século XIX, foi somente a
partir da segunda metade do século XX que seu papel educativo passou a ser formalmente
reconhecido, tendo em vista a definicdo de seus contornos educacionais mais precisos dados
as agOes promovidas nestas instituicdes.

A partir da déecada de 1970 h& uma grande énfase no plano educativo, impulsionando uma
mudanca na perspectiva educacional dos museus, reflexo dos movimentos sociais da época
em diferentes partes do mundo. A postura é assumida especialmente pelos museus de
temaética cientifica por meio da utilizagdo de métodos interativos e populares, como forma de
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apreensdo da cultura cientifica, voltados & promocgdo da participagdo mais direta de um
publico diversificado.
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A despeito dos inimeros entendimentos do termo cultura cientifica, existe algo comum a
todos eles: a ideia de apropriacdo pelos individuos. Independentemente daquilo que se
considere, seja o desenvolvimento da ciéncia, a democratiza¢éo dos debates em torno dela ou
a luta contra a alienacdo em uma sociedade cada vez mais norteada pelo desenvolvimento
cientifico, esta ideia estd presente. Godin e Gingras (2000, p. 44) interpretam a cultura
cientifica como a "expressao de todos os modos por meio dos quais individuos e sociedade se
apropriam da ciéncia e da tecnologia”. Sobre esta nocdo, importa destacar que contempla
tanto a dimensdo individual como a social da ciéncia.

Das mudangcas mais notaveis ocorridas na historia recente dos museus, encontra-se
exatamente o crescimento de seu papel associado a educacgdo, refletido, inclusive, na
contratacdo de profissionais especificos para os setores educativos. Estes vém reivindicando
uma participacdo cada vez maior e efetiva na concepcao das exposi¢cbes museoldgicas, no
sentido de melhorar a comunicacdo com seus diferentes publicos. Existe, para isso, por parte
de seus profissionais um empenho em tornar esta area fortalecida por meio do um
conhecimento cada vez mais sélido e coerente que alia a teoria e a pratica em suas acgdes.

Nesse sentido, a proposta deste artigo é fazer incursdes sobre o entendimento de termos e
conceitos da area de educacdo em museus. Nao se pretende fazer uma anéalise exaustiva, mas
revisitar referéncias que destacam controvérsias de linguagem nas suas definicbes em
diferentes paises. Este interesse é motivado por indagacGes, ainda recorrentes, associadas a
compreensdo de termos como educacdo formal, ndo formal, informal e museal, que podem
ser tornar confusos em funcdo de suas finalidades. Isto porque sdo compartilhados por
diferentes instituicdes com as quais se interrelacionam. Este fato ocorre, essencialmente, uma
vez que a maior parte da literatura de carater museoldgico difundida sobre os estudos de
publico provém de paises ocidentais desenvolvidos e esta escrita principalmente em inglés ou
francés. Cotejando a literatura nacional e estrangeira pode-se estabelecer o caminho
percorrido para a construgdo dos termos e conceitos usados na consolidacdo do corpo teorico
da educagdo em museus.

EDUCAGAO: TERMOS E CONCEITOS

Os fins da década de 1960 e inicio da de 1970, no quadro mundial, foram estimulantes e
férteis para a abertura de novos espacos de educacdo. Comecava a tomar corpo outro setor da
educacdo que se deslocava da formalidade da escola, reconhecidamente em crise. Esse
movimento tomou a denominacdo de educacdo ndo formal. A versdo original do que seria
este novo tipo de educacgéo surgiu em uma publicacdo de Coombs (1968).
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Nas duas décadas seguintes, a preocupacdo em definir essa nova area da educacdo gera uma
importante producdo tanto em numero quanto em qualidade. Na educacdo em ciéncias, a
revista americana Science Education abre um espaco para essa discussdo, além de contar com
uma secdao sobre esse tipo de educacdo, recebendo artigos de varias partes do mundo. Trouxe
em seu editorial comentarios relacionados a aprendizagem de ciéncias que acontece em uma
variedade de locais fora da escola e que continua ap0s o término da educacdo formal das
pessoas (DIERKING; MARTIN, 1997).
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No que concerne a tematica da educacao que ocorre fora do contexto escolar, cotejando as
literaturas anglofénica e lusofénica, percebe-se uma aparente controvérsia de linguagem para
denominar este tipo de educacdo. Os autores de lingua inglesa usam os termos, informal
education (educagdo informal) e informal learning (aprendizagem informal) para designar
todo o tipo de educacdo que usualmente acontece em lugares como museus, zooldgicos,
jardins boténicos, no trabalho, em casa, etc. JA os de lingua portuguesa subdividem a
educacdo realizada fora da escola em dois subgrupos: educacdo ndo formal e educacdo
informal, sendo o Gltimo relativo aos meios de comunicacédo, na familia, no trabalho, na rua,
nos pontos de encontro, nos clubes, nos sindicatos, nos movimentos sociais. As proprias
cidades vao se transformando em agéncias educativas.

No que diz respeito aos autores de lingua inglesa, Dierking e Falk (1999) definem educacéo
informal, por suas caracteristicas: livre escolha, ndo sequencial, autoconduzida, voluntéaria e
social. Wellington (1990) acrescenta outras caracteristicas, como ndo estruturada, nao
avaliada, sem cobranca, aberta, centrada no aprendiz, ndo baseada em curriculo. Crane et al.
(1994) desenvolveram uma abordagem hibrida, na qual esta forma de educacdo sob certas
condi¢cBes pode acontecer dentro da escola. As atividades podem também servir como
suplemento para a aprendizagem formal, mas as caracteristicas que as distinguem é que elas
foram desenvolvidas para a aprendizagem fora da escola.

Falk et al., (1986) e McManus (1992) chamam atencédo para o fato de que nao se deve assumir
que a educacdo informal é menos importante do que a educacdo formal, porque se desvia da
norma. Além disto, a comunidade educacional ndo deve ter expectativas de avalia-la com o
mesmo grau de precisdo e confiabilidade que avalia a aprendizagem formal. A metodologia
deve ser flexivel e adaptavel a este tipo de atividade/ambiente menos estruturado. N&o podem
ser as mesmas ferramentas e 0s mesmos testes aplicados na escola.

Analisando os autores de lingua portuguesa, Favero argumenta que a educacao ndo formal é

[...] qualquer tentativa educacional organizada e sistemética que se realiza fora dos
quadros do sistema formal (de ensino) para fornecer determinados tipos
selecionados de aprendizagem a subgrupos especificos da populagdo, tanto de
adultos como de criangas. Assim definida, a educacdo ndo formal inclui, por
exemplo, programas de extensdo rural e treinamento de agricultores, programas de
alfabetizacdo de adultos, treinamento profissional dado fora do sistema formal,
clube de jovens com objetivos em grande parte educacionais, diversos programas
comunitarios, de educacdo sobre salde, nutricdo, planejamento familiar,
cooperativismo, etc. (FAVERO, 1980, p. 22).
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Ja por educacdo informal, esse autor entende que € um

Revista Docéncia e Cibercultura

processo permanente pelo qual qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos,
habilidades, atitudes e perspicacia, através de experiéncia diaria e contato com o
meio ambiente em casa, no trabalho e no lazer, através do exemplo e das atitudes
dos parentes e amigos; por meio de viagens, leitura de jornais e livros; ou ouvindo
radio, vendo filmes e televisdo (lbid., p. 23).

Chagas sublinha que a educacdo ndo formal é "veiculada pelos museus, meios de
comunicacdo e outras instituicbes que organizam eventos de diversas ordens, tais como
cursos livres, feiras e encontros, com o propoésito de ensinar a um publico heterogéneo™.
Deste modo, a "aprendizagem ndo formal desenvolve-se de acordo com o0s desejos do
individuo, em um clima especialmente concebido para se tornar agradavel”. Sobre a educacéo
informal diz que "ocorre de forma espontanea na vida do dia-a-dia por meio de conversas e
vivéncias com familiares, amigos, colegas e interlocutores ocasionais" (CHAGAS, 1993, p.
52).

Gohn chama a atencéo para o fato de que atualmente,

ndo importa mais possuir um grande acervo de conhecimentos, mas sim o dominio
de certas habilidades bésicas, tais como comunicar-se (de preferéncia em mais de
uma lingua), dominio da linguagem das maquinas e, sobretudo, habilidades de
gestdo (de gerir sua prépria carreira, equipes, conflitos, etc.). Todos tém de planejar
e administrar suas vidas e carreiras (GOHN, 1999, p. 95).

Por isso, essa autora considera que a expressdo educagdo ndo formal designa um processo
com dimensfes. A primeira envolve a aprendizagem politica dos direitos dos individuos
enquanto cidaddos. A segunda diz respeito a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por
meio de aprendizagem de habilidades. A terceira abrange a aprendizagem e o exercicio de
praticas que habilitam os individuos a se organizarem com objetivos voltados para a solugédo
de problemas coletivos. A quarta abarca a aprendizagem dos conteldos da escolarizagao
formal, em formas e locais diferenciados. Ressalta ainda uma quinta dimensdo, isto é, a
educacdo desenvolvida na e pela midia, em especial a eletronica. Ao tratar dos espagos onde
se desenvolvem as atividades de educacdo ndo formal, destaca as associacdes de bairro, as
igrejas, os sindicatos, os partidos politicos, as organiza¢Bes ndo governamentais, 0S espacos
culturais e as proprias escolas, ou seja, nos espacos interativos destas com a comunidade
educativa. Também n&o enquadra a educacdo transmitida pelos pais na familia, no convivio
com amigos, clubes, teatros, leitura de jornais, livros, revistas, na &rea da educagdo néo
formal. Diz que séo questdes da educagédo informal, uma vez que esse tipo de educagéo tem
um carater espontaneo e permanente, isto é, ocorre nos espacos de possibilidades educativas
no transcorrer da vida dos individuos.
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Cotejando os trés autores de lingua portuguesa acima citados, percebe-se que no
entendimento de Favero (1980), as iniciativas de carater educacional e cultural desenvolvidas
em museus, zoologicos, jardins botanicos ndo estdo contempladas no subgrupo da educacao
ndo formal. No entanto, na concepcdo de Chagas (1993), o que se nota € o oposto. Mesmo
Gohn (1999), ao tracar as dimensdes da educacdo ndo formal e ao relacionar os locais onde
ela ocorre, ndo explicita o que sdo os espagos culturais mencionados. Portanto, ndo fica claro
se museus e outros locais correlatos estdo ai incluidos. E possivel estabelecer, na abordagem
desta ultima autora, aproximacGes com o potencial educacional dos museus. No que diz
respeito a dimensao que trata da aprendizagem que habilita individuos a se organizarem com
objetivos de solucionar questfes coletivas, pode-se dizer que ela vem ao encontro de alguns
dos atuais aspectos da funcdo educativa destas instituicdes. Por exemplo, o de apresentar e
testar ideias alternativas de temaéticas controversas em suas exposicdes; o de oferecer
diferentes perspectivas culturais, intelectuais, dar voz a muitas experiéncias e pontos de vista;
o0 de possibilitar o encontro de grupos onde as experiéncias enriquecedoras se déo por meio da
interacdo humana e das ideias.
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Quanto a dimensdo que considera a aprendizagem dos conteudos da educacdo formal, em
formas e espacos diferenciados, observa-se novamente a existéncia de pontos de contato. Os
museus procuram compartilhar com outras instituices educativas a responsabilidade de
ampliar as oportunidades de aprendizagem, além de informar, nutrir e ilustrar os individuos
acerca do valor do conhecimento sobre seu passado e presente, com vistas ao futuro. Isto faz
com que os objetivos da educagdo ndo formal possam estar direcionados para a socializagdo
de conhecimentos historicamente produzidos e organizados pelos individuos de forma
diferenciada daquela realizada na escola (os recursos museais sdo facilitadores para a
apresentacdo dos conhecimentos historicamente produzidos).

A educacdo ndo formal tem também caracteristicas coletivas, uma vez que muitas das
experiéncias sdo vivenciadas em grupo. As relagdes sociais ai implicitas sdo marcadas por um
carater de intersubjetividade, ou seja, que se passa entre agentes.

Reunindo essas caracteristicas acima apresentadas, falta assinalar uma que € o destaque da
educacdo ndo formal e que a diferencia, por exemplo, da informal. Esta caracteristica é a
intencionalidade da instituicdo, bem como a dos idealizadores das agdes (no caso dos museus,
0s conceptores das exposicOes e das atividades de cunho educacional e cultural), com
objetivos de unir cultura, saberes e lazer.

Com o intuito de delimitar fronteiras entre a educacao formal e a ndo formal, pode-se dizer
que ambas compartilham, aléem da existéncia de intencionalidade - objetivos explicitos de
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aprendizagem - o fato de se constituirem como processos educativos diferenciados e
especificos. Possuem também estrutura e organizacdo, mas sao estritamente distintas. Trilla
(1998) apresenta dois critérios por meio dos quais se podem estabelecer as fronteiras entre
estes dois tipos de educacdo. Um deles, o "metodologico™, define o formal como o escolar e o
ndo escolar como o ndo formal.
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A partir desse critério ha o estabelecimento de uma dicotomia na caracterizagdo dos dois tipos
de educacdo. No entanto, outras formas vém sendo elaboradas no sentido de distinguir a
educacdo ndo formal e sua relacdo com as demais esferas do universo educacional. Autores
como Hofstein e Rosenfeld (1996) e Rogers (2004) entendem que ambas devem ser vistas
como um continuum, j& que suas distintas caracteristicas se interpenetram.

O outro critério apresentado por Trilla (1998) para estabelecer diferencas entre educacdo
formal e ndo formal € o "estrutural”, segundo o qual elas se particularizam néo por seu carater
escolar ou ndo escolar, mas por sua inclusdo (formal) ou ndo incluséo (n&o formal) na esfera
da educacdo graduada e hierarquizada, que se orienta pela obtencdo de titulos académicos.
Percebe-se aqui que o espaco fisico é insuficiente para definir o carater das praticas
educativas que nele se encerram, visto que as praticas educativas nao formais podem ter lugar
no espaco fisico da escola, assim como préaticas formais podem ocorrer (e de fato ocorrem)
em lugares como 0s museus, tidos como espacos de praticas ndo formais.

Trata-se de um conjunto de processos, meios e instituicdes especificas e diferentemente
organizadas, que possuem objetivos explicitos de formacdo ou de instrugdo; ndo se
caracterizando, por sua vez, pela hierarquizacdo e sequencialidades préprias do sistema
educativo regrado. Outros aspectos que devem ser apontados se referem ao fato de que nos
espacos de educacdo ndo formal os individuos ndo tém a "obrigacdo" de aprender e seus
conhecimentos ndo sdo colocados & prova. Além disso, essas instituicdes ndo possuem a
funcéo social de certificacdo do aprendizado (Ibid.).

Se por um lado, de alguma maneira o conhecimento produzido sobre o papel educativo dos
museus procurou se apoiar na base consolidada da educacdo como seu referencial, hoje, sem
abandonar o saber adquirido ao longo de decadas, refletir sobre a dimenséo educativa deste
antigo espaco é se aproximar das fontes mais ligadas as ciéncias sociais que norteiam a
museologia. A ocupagéo central do museu no universo cultural da sociedade exige dele uma
nova misséo de natureza bastante complexa. Neste processo, a educagdo em museus toma
outra identidade, incorporando um novo termo, a educa¢do museal. Desta forma, os modelos
educativos devem ser readaptados ou mesmo reinventados, 0 que representa para Seus
profissionais um grande desafio.
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Foram destacados alguns termos que predominam no vocabulario da educa¢do em museus, 0
que ndo significa que muitos outros poderiam ser incluidos. Sem analisa-los, vale atentar para
0 uso de outras expressdes adaptadas para a educacdo em museus que vao denotar aspectos
particulares: pedagogia de museu, mediagéo, educacgéo integral, entre outros.
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Allard e Boucher, pesquisadores canadenses, citados no Dictionnaire Encyclopédique de
Muséologie (DESVALLEES; MAIRESSE, 2011, p. 87) destacam que

[...] a pedagogia de museu € um quadro teérico metodoldgico que esté a servigo da
elaboracéo, implementagdo e avaliacdo de atividades educativas em um ambiente de
museu, atividades estas que tém como objetivo principal a aprendizagem dos
saberes (conhecimentos, habilidades e atitudes) pelo visitante.

No que concerne a aprendizagem, esses autores a definem como "um ato de percepcéo,
interacdo e integracdo de um objeto por um sujeito”, o que conduz a uma "aquisicdo de
conhecimentos ou ao desenvolvimento de habilidades ou de atitudes” (Ibid.).

Ainda, no Canada, que é um pais bilingue, usa-se o termo I'éducation muséale, no francés, e
education in museuns, no inglés, embora estes termos ndo estejam atrelados a uma definicéo
particular.

Na Alemanha, fala-se mais em padagogik (pedagogia) e quando se fala de pedagogia no
contexto do museu, se diz museumspadagogik (pedagogia de museu). Neste caso, a pedagogia
se refere as atividades oferecidas para os diferentes publicos, independentemente da idade,
formacéo e origem social (Ibid., p. 88).

Tomando as reflexdes de McManus (2009, p. 49), a autora sublinha a necessidade de
"ponderar sobre o que queremos significar ao dizer, ou pensar, palavras como educacao,
aprendizagem e interagdo". Argumenta que se tende a usar estes conceitos/termos sem
reflexdo, o que leva a uma compreensao intuitiva, comprometendo a consisténcia das agdes
educativas realizadas nos museus.

De todo modo, delimitar fronteiras € importante, ndo para definir até onde podemos ir, mas
para demarcar a passagem de um lado ao outro, para diferentes objetivos, intencionalidades,
estratégias. No entanto, usando a figura das coordenadas geograficas, as fronteiras entre
educacdo formal, ndo formal, informal e agora museal ndo sdo paralelos ou meridianos,
latitude ou longitude, imoveis ou fixos, mas sim linhas, contornos que podem constantemente
ser refeitos, ora avancando, ora recuando. Demarca-las € respeitar suas diferencas,
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possibilitando assim proficuos encontros entre as diversas formas de educar (COSTA, 2009).

EDUCACAO EM MUSEUS: DIFERENTES CONCEPCOES

Este item ndo tem a pretensdo de retratar um quadro completo das concepg¢des educacionais
em museus. Serdo abordadas, tdo somente, algumas perspectivas que recuperam aspectos
mais gerais da natureza das formas de apropriacdo da educagédo nestes espacos.

Ao longo do tempo, os museus tém evoluido para abarcar inUmeras funcbes e publicos
diversos. Vo de colecbes de objetos raros e historicos fechadas em instituicbes seculares,
distantes da maior parte da sociedade, organizadas para fins de pesquisa e/ou deleite pessoal,
até se manifestarem como museus publicos, que fazendo uso de linguagens mais palataveis,
buscam uma aproximacgdo com diferentes visitantes, provenientes de todas as camadas da
sociedade.

No fim do século XVIII e durante o seguinte, os paises marcados pelas revolugdes sociais,
politicas e expansdo colonial fomentam o nascimento dos museus publicos - aqueles que séo
usualmente identificados como de cunho nacional.

No Brasil, um exemplo emblematico foi o Museu Nacional - MN, criado em 1818. E
oportuno reforcar a ideia de que o museu do "povo™ deve ser entendido dentro das restrices
de cada nacdo, nos limites do entendimento do sentido de igualdade dos individuos nos
diferentes momentos historicos, embora ndo se menospreze o impacto que, a partir dai,
provocou no museu a aceitagdo de camadas excluidas da populagdo (VALENTE, 2018).

Na mesma ordem, os museus das Ameéricas, instalados entre os seculos XIX e XX, vao
aparecer com 0 mesmo entusiasmo de repetir as instituicdes europeias. A missdo pedagdgica
destes museus foi a de imprimir junto & sociedade um ideal de nacdo, observado como
veiculo de moralidade. Educando, polindo e aperfeicoando o olhar do "povo" por meio do
discurso vigente, apresentado nas exposi¢cdes. Evidenciando desta maneira que o saber esta no
museu, apresentado na forma que foi concebido para ser exposto e visto. Naquele momento, o
tipo de visitante para o qual o0 museu estava apresentado priorizava a elite letrada.

Ja no inicio do século XX, o exemplo marcante de incorporagdo da educa¢do como papel
fundamental dos museus tem como protagonista Edgard Roquette Pinto. Foi em sua gestao, a
frente do MN, que em 1927 inaugurou a Secdo de Assisténcia ao Ensino - SAE. Iniciativa da
qual se destaca o empréstimo de espécimes as escolas, divulgando desta forma a historia
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natural que era estudada no Museu. Uma decada depois, Bertha Lutz procura conferir a
mesma instituicdo um carater mais atualizado. A pesquisadora, ao retornar em 1932 de um
estadgio nos museus americanos, inspirada em tudo que viu, também estimula no MN o valor
da importancia da funcdo educativa. Em poucas palavras, identificava 0 modelo inovador de
museu, aquele voltado a "intervir ativamente na formacdo cultural do publico” em oposi¢do
ao museu estatico que mantinha "intacto seu papel de ampliador dos conhecimentos
humanos" (LOPES, 2008, p. 21).

Revista Docéncia e Cibercultura

Comparando esse momento que registra alteragdes marcantes na funcdo educativa dos
museus, com o longo periodo que se segue, poucas serdo as mudancas significativas.
Entretanto, cabe marcar que mesmo de forma discreta, nos museus publicos brasileiros, ideias
veiculadas por Anisio Teixeira estimularam o aprofundamento do pensamento sobre a fungéo
educativa dos museus (VALENTE, 2018).

Na Europa, assim como no Brasil, a inspiracdo para as préaticas educativas dos museus foi
influenciada também por seus pares norte-americanos, que vinham disseminando os modelos
de ateliés concebidos para criancas, onde os jovens poderiam exercitar suas experiéncias.
Iniciativa que na Franca, a exemplo de outros paises, sofreu criticas agudas por parte dos
profissionais dedicados a pesquisa e a preservacdo, de quem sempre encontraram resisténcia.
A queixa como descrita por Gesché-Koning (2006, p. 31) era a de que "o templo das musas
europeias subitamente se viu repleto de criancas chegando para perturbar a tranquilidade do
conservador imponente em sua torre de marfim",

Segundo Cassin (2006), especialista em museus de arte, a fun¢do educativa nos museus norte-
americanos quando foram fundados era seu principal propdésito. Para o autor, tratava-se de
uma educacao que apresentava a perspectiva particular de seus fundadores, ou seja, percebida
como pratica educativa, mais ativa que reflexiva.

Nesse movimento de ampliagdo do papel educativo dos museus, apesar das ideias
educacionais que passaram a conferir maior liberdade ao visitante, a concepgéo escolarizante
surge como dominante e foi fortalecida ao longo do século XX. No Brasil, uma critica
contundente a este modelo vem de Lopes (1991, p. 451), referéncia importante para repensar
a relacdo do publico com o museu, sublinhando que "a proposta educativa dos museus é
diferente da proposta da escola”, inclusive por se tratar essencialmente de uma linguagem
visual e ndo verbal, sem ordem sequencial ou urgéncia de aprendizado, prazos e
planejamentos. A autora, ao propor a desescolarizacdo do museu, considera ainda que a
questdo educacional nestes espacgos precisa lidar com a "separacdo que se d& no processo de
producdo e disseminacdo de conhecimento. [...] Separacdo entre as pesquisas de novos
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aspectos da realidade e sua veiculacdo realizada pelas exposi¢des e atividades culturais e
educativas” (Ibid, p. 453).

Revista Docéncia e Cibercultura

As mudancas no mundo dos museus foram sendo sentidas a medida que as concepcdes das
exposicdes, abertas ao publico, passam a ter carater mais didatico, diferente das apresentacoes
exaustivas das cole¢Bes de estudo. Modelo que demarcou uma nitida separacdo entre as
propostas educativas e a pesquisa, bem como entre os papéis do educador e do cientista.
Cassin (2006) sublinha que mesmo 0s museus americanos, que propagavam agdes educativas
dindmicas, passaram de colecGes de ensino a instituicGes de pesquisa e destas, rapidamente,
para o que também chamou de "torres de marfim".

De modo geral, nas décadas de 1960 e 1970, os museus, que pareciam congelados, sofreram
acirradas criticas por manter ainda um perfil conservador, distante dos interesses da
sociedade. E possivel dizer que fatores como a escassez de recursos financeiros e de pessoal
para atender as necessidades de funcionamento ndo eram os Unicos ou até os principais
entraves para as mudancgas conceituais de educacdo nos museus. Entre eles, pode-se destacar
o distanciamento entre profissionais de diferentes setores, enfatizado de forma recorrente,
ainda hoje, por aqueles que trabalham na &rea educativa. Situacdo que tem raizes nas
diferentes concepcdes que ddo origem aos principais museus sejam eles da Europa ou das
Américas.

Esses espagos museoldgicos, caracterizados por serem exclusivos para intelectuais
especializados, deixavam aparente uma contradi¢cdo. Eram em parte financiados por recursos
publicos provenientes da maioria da populagdo, que em geral era excluida. Pouco habituada a
frequentar museus, ndo se identificava como pertencente a estes ambientes. Passa, entdo, a
pressionar para que o retorno de seu investimento fosse recompensado e a pleitear mudancas
profundas na concep¢do da acessibilidade publica dos museus, exigindo que fosse ali
representada. Na Franga, por exemplo, 0s movimentos sociais de 1968 reivindicaram
fortemente a reforma dos museus conservadores.

Inicialmente, em resposta a essa tensao e a necessidade de tornar as instituices museoldgicas
socialmente mais acolhedoras, foram adotadas outras formas de conceber exposicdes
interativas e atividades educativas que afirmassem 0s museus como espacos “divertidos”,
onde os displays apresentavam a resposta certa, reforcada por luzes que se acendiam ou sons
que ecoavam. Estes eram enriquecidos por aparatos interativos que se difundiram pelo mundo
com a famosa denominagdo hands-on. A ideia do "aprender fazendo" encontrou rapidamente
nos museus interativos de ciéncia um meio de divulgacdo. Para Cassin (2006, p. 22), os
responsaveis pelos museus impulsionaram intensamente esta mudanga, provocando uma
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guinada, na qual os "museus foram de 'torres de marfim' para 'playgrounds’' em uma sé
penada”. A partir dos anos de 1980, foram muito disseminados pela reproducédo de uma série
de aparatos, caracterizando uma verdadeira industria de museus interativos.

Revista Docéncia e Cibercultura

A principal critica a esse modelo de museu era a auséncia de conexdo entre os visitantes e 0s
saberes contidos nos aparatos. Em contraponto a esta contestacdo, teve inicio uma nova
reviravolta na concepcao da educacdo em museus que passa a ser definida como um conjunto
de valores, conceitos, saberes e praticas que objetivavam o crescimento do visitante. Este
crescimento deve ser entendido ndo s6 como ganho cognitivo, intelectual, mas acima de tudo
como desenvolvimento psicoldgico que motiva para o aprendizado ao longo da vida. O tipo
de educacdo aqui referido esta ligado a mobilizacdo do saber, ou seja, de como utilizar os
recursos do museu para o crescimento dos individuos, estimulando sua capacidade de
desenvolver novas sensibilidades e vivenciar novas experiéncias. Trata-se, portanto, de um
processo que auxilia na construcdo da relagdo entre museu e sociedade, uma vez que tanto o
museu quanto a educacéo séo ferramentas importantes para uma efetiva democratizagéo.

Apesar dos inimeros entraves, as Ultimas décadas do século XX foram celeiro de uma
formacdo académica que subsidiou as reflexdes e praticas da educacdo em museus nos mais
diferentes paises. No Brasil, esta circunstancia coincide com o modelo de educar, associado
com a filosofia da educacdo, em uma linha histérico-critica que incorpora o construtivismo
como corrente pedagogica. Além disso, procura absorver o entendimento da construcdo do
conhecimento coletivo a luz da proposta emancipadora de Paulo Freire, embora, na maior
parte das institui¢cbes nao fique explicito em que linha tedrica se baseia para atuar.

Nos museus, a educagdo mobiliza os diferentes saberes presentes, notadamente, nas narrativas
expositivas e atividades educativas elaboradas pelos seus diversos profissionais. Estas aces
sdo compreendidas, ndo como definitivas na aprendizagem que ocorre nos museus, mas sim
como elementos mediadores na dindmica dos processos cognitivos. Sdo ambientes
privilegiados na promocdo de momentos socialmente partilhados de apropriagdo do
conhecimento a partir de leituras, trocas de ideias e vivéncias de experiéncias. Dialogar ao
mesmo tempo com mdltiplas audiéncias, ampliar as representacdes sociais e culturais no seu
espaco, € um movimento importante. Entender o aspecto excludente dos museus e
compreender porque grande parte da populacdo simplesmente ndo vé a visitacdo como
podendo fazer parte do repertério de sua préatica cultural, ¢ um desafio (COIMBRA et al.,
2014).

No entanto, ainda existe, na atualidade, uma falta de dialogo entre 0s museus e 0S NnuUMerosos
grupos sociais na elaboracdo de propostas museograficas que os representem. Deste modo, a
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participacdo do grande publico € uma questdo que estd para ser resolvida. Em muito casos
existem grandes lacunas e um déficit real de cooperacdo nas propostas dos museus. "Ao
contrario do que ocorre com 0s centros e associagcdes culturais, 0s museus continuam sendo
instituicbes produtoras de elites politicas, espacos de poder distanciados da maioria da
sociedade e ausentes em muitos territorios" (AVILES et al. 2017, p. 64).

Revista Docéncia e Cibercultura

Os museus de hoje e de amanh& necessitam de todo tipo de ajuda. Carecem de reorganizar
suas areas de expertises voltadas para os especialistas e o publico: pesquisa curatorial,
investigacdo baseada nos objetos, conservacdo, design de exposicdo, estratégias de
comunicacdo, planos de marketing criativo e programas educativos que provoquem a reflexao
e a imaginacdo das diversas audiéncias. "E necessario formar uma geracdo de curadores que
se interesse pelo pablico e uma geracdo de educadores de museus que se interessem pela
pesquisa” (CASSIN, 2006, p. 23).

Considerando a questdo levantada pelo autor acima citado, associada a necessidade de formar
educadores de museus-pesquisadores, no Canada essa preocupacdo vem desde o final da
década de 1970. Atuacdo que culmina com a fundacdo em 1993 do Groupe d'intérét
espeécialisé sur I'éducation et les musées - GISEM. Fruto do empenho de pesquisadores
provenientes de diferentes universidades canadenses (ALLARD et al., 2006).

No Brasil, a Coordenacdo de Educacdo em Ciéncias do Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins - MAST, unidade de pesquisa do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, InovacGes e
Comunicagbes - MCTIC, consolidou a ideia de dar a Coordenacdo um perfil de pesquisa e
ndo somente um setor que elabora e implementa programas ou atividades. Para tal, em 1991,
sua equipe de pesquisadores cadastrou no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil/CNPq,
0 Grupo de Pesquisa em Educacdo Ndo Formal em Ciéncias - GECENF?, com duas linhas de
pesquisa: Divulgacdo da Ciéncia, Educacdo e Avaliacdo, e Cultura cientifica, Comunicagéo e
Cognicdo. Este Grupo foi um dos primeiros a desenvolver estudos em educagdo na area. Ha
quase trés décadas, 0 GECENF vem contribuindo de forma constante na publicaco de artigos
e livros e esté associado a diferentes cursos de pos-graduacéo, tanto lato quanto strict sensu
(CAZELLI et al., 2015).

Outra importante iniciativa brasileira é o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo N&o
Formal e Divulgacdo em Ciéncia - GEENF. Criado em 2002 é vinculado a Faculdade de
Educagdo da USP, na éarea tematica de Ensino de Ciéncias e Matemética. Dedica-se ao

2 O GECENF,originalmente, foi nomeado como Grupo de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias em Espagos Néo
Formais.
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estudo, a pesquisa, a producdo e avaliacdo de acbes e materiais no campo da educagdo nao
formal e da divulgacdo em ciéncia. Este grupo atua em parceria com diversas instituicdes
museologicas e de pesquisa, nacionais e internacionais, como museus, centros de ciéncias,
zooldgicos, jardins botanico, aquarios, entre outros espacos de educacao ndo formal (GEENF,
2019).

Revista Docéncia e Cibercultura

Observando outra questdo levantada por Cassin (2006), no que se refere a necessidade de
formar uma nova geracdo de curadores que se interesse pelo publico, a publicacdo La
formation en muséologie et en éducacion muséale a travers le monde (ALLARD;
LEFEBVRE, 2001) se aproxima do tema. Ela traz inUmeras pesquisas que abordam a situacéo
dessa area do conhecimento nas trés Gltimas décadas do século XX. Dentre elas, vale
considerar o resultado de uma investigacao realizada na Franca. No que concerne a formacao
de profissionais da museologia, a educacdo em museus ocupa, na grade curricular, um lugar
de pouca importancia, 0 que se contrapde a nova missdo do museu, comprometida com as
demandas sociais. Em relacdo a esta evidéncia, Cordier (2001) assegura que ndo pode haver
profissdo de musedlogo que ndo leve em conta uma maior participacdo dos diferentes
publicos de museus. Neste sentido, estes podem e devem ter papel mais ativo nas formas de
envolvimento com 0 que 0S espagos museais propiciam.

Os diferentes discursos da educacdo critico-social trazidos para os museus, além da
incorporacdo de seus novos principios, ocorre em fungdo dos ambientes sociais, politicos e
econdmicos de cada pais para a implantacdo de projetos. No entanto, apesar do esfor¢o de
promover mudangas, a defasagem entre o discurso e a pratica permanece e encontra muitas
vezes fortes resisténcias. As observacdes abordadas neste item substanciam muitos dos
obstaculos para a valorizacdo da dimensdo educativa dos museus. E sinalizam que a
dificuldade em obter reconhecimento se inscreve dentro e fora da instituicdo museoldgica,
tornando o enfrentamento de suas questbes mais complexo.

A POLITICA DA EDUCACAO EM MUSEUS

Depois de um lento e longo declinio na primeira metade do século XX, os elementos chave da
transformacdo dos museus aparecem nos anos de 1970 no cerne das organizacgdes
internacionais. A reflexdo conduzida na comunidade de especialistas se concretiza por meio
da criagdo de servicos especializados no ambito das diversas administracdes publicas e se
traduz pela elaboracdo de politicas culturais nacionais. Dentro do quadro destas politicas, os
numerosos programas e projetos sdo implementados. Um verdadeiro processo de
desenvolvimento influi de maneira significativa sobre as condi¢cbes nas quais se exerce a
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atividade dos museus.

Revista Docéncia e Cibercultura

Em busca da democracia e da modernidade, 1968 é um marco de ruptura no conjunto das
sociedades ocidentais. Paradoxalmente, a crise era, na verdade, um sinal de renovagdo. De
fato, nos anos 1970 nos Estados Unidos e 1980 e 1990 na Europa, 0s museus conhecem uma
mudanga radical que anunciam seu futuro de expansao.

Dentro desse clima de tenséo internacional, diferentes paises tentam se organizar para dar
sentido a antiga instituicdo. Instancias internacionais contribuiram amplamente para a
reflexdo sobre o futuro dos museus: Conselho Internacional de Museus (ICOM), Conselho
Internacional de Sitios e Monumentos (ICOMOS), Organizacdo das Na¢bes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), entre outras. Profissionais especializados e
modos de organizacdo revalorizaram o acesso publico ao patriménio cultural. Para tal, sdo
tomadas medidas por meio de acOes de estado planejadas em programas, planos, projetos e
politicas pablicas (BALLE; POULOT, 2004).

Nos mais diferentes paises teve inicio a elaboracdo de uma concep¢do moderna de museu,
seja publico ou privado, que passa a abarcar um novo quadro de funcdes e oficios:
administracdo, difusdo, programacdo, financiamento, gestdo de projetos, acolhimento de
publico, comercializacdo de produtos, etc. AcbGes que contribuiram para dar maior
visibilidade a instituicao.

Nesse cenario, na América Latina, a Mesa-Redonda de Santiago do Chile (1972) promoveu o
debate para a renovagio dos museus. E interessante observar o confronto entre as ideias vistas
como renovadoras com aquelas cristalizadas e conservadoras do mundo museoldgico.
Segundo Teruggi (1973) foram os especialistas de outras ciéncias que estimularam o0s
musedblogos a refletir sobre essa realidade que, para o bem ou para o mal, se impunha.

A direcdo que predominou na discussdo foi a que exigia mudancas de mentalidade
impulsionadas por um novo cenario politico e econémico mundial. Repentinamente
apresentou-se uma situacdo que exigia uma mudanca de atitude por parte de todos no museu.
E ficou claro que esse grande desafio, a exemplo da propria organizacdo do Encontro, que
contou com pesquisadores de diferentes dominios do conhecimento, ndo poderia ser assumido
pelo musedlogo sozinho ou por qualquer outro especialista. O museu, a partir de entao,
deveria recorrer a um conjunto de especialistas que incorporassem outros campos do saber. O
trabalho da nova abordagem deveria ser feito em equipe para que se pudesse tirar 0 maior
proveito das atividades voltadas para o pablico.
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O contexto econémico-politico e social da América Latina, em geral, era apresentado de
forma bastante desfavoravel. No caso brasileiro, acrescia-se a presenca de um governo
autoritario que cerceava 0 debate e dificultava a implementacdo de iniciativas que
propusessem mudancas de cunho transformador. Apesar deste quadro, diferentes missées da
UNESCO no Brasil visaram estudar as condi¢bes do Instituto do Patrimonio Histérico e
Artistico Nacional (IPHAN) e dos museus, além de uma série de iniciativas governamentais
que procurou a reorganizacao dos setores voltados para a preservacdo do patrimonio cultural
brasileiro, como por exemplo, o Programa das Cidades Histdricas, de 1973.

Revista Docéncia e Cibercultura

As décadas de 1970 e 1980 alicercaram as bases para o lancamento em 2003 da Politica
Nacional de Museus (PNM), gue desenvolveu "varias ferramentas de elaboracdo participativa
de politicas publicas que deram origem, por exemplo, ao Plano Nacional Setorial (PNSM),
como um desdobramento do Plano Nacional de Cultura no campo dos museus” (IBRAM,
2018, p. 18). Esta iniciativa contemplou a formacéo e capacitacdo de recursos humanos das
instituicdes museoldgicas, principalmente, dos profissionais ligados a educacdo. Na
sequéncia, outro marco de referéncia foi a criagdo do Estatuto de Museus no ano de 2009.

No ambito dessas politicas e com o proposito de se estabelecer um féorum permanente de
debate, foi criada a Rede de Educadores em Museus do Estado do Rio de Janeiro, em 2003.

Ao longo de sua trajetdria

se consolidou como um espaco fundamental aos educadores em museus néo
somente pela possibilidade de compartilhamento de ideias, mas, sobretudo, por
estabelecer uma nova dindmica nas relagdes entre os pares, viabilizada pelo trabalho
em rede. Prova cabal do sucesso desta experiéncia tem sido a criacdo de redes em
diferentes estados brasileiros que se utilizam do modelo da rede do Rio de Janeiro
como inspiracdo (RANGEL, et. al., 2012, s/p.).

A forma de atuacdo das REMs, organizando seus encontros regionais e nacionais em parceria
com outras instituicdes da sociedade, foi um processo democratico para a elaboracdo da
Politica Nacional de Educacdo Museal (PNEM), aprovada em 2017 e definida como

um conjunto de principios e diretrizes com o objetivo de nortear a realizagdo das
praticas educacionais em instituicdes museoldgicas, fortalecer a dimensdo educativa
em todos os espagos do museu e subsidiar a atuacdo dos educadores (IBRAM, 2018,
p. 128).

No artigo primeiro, a Politica destaca que seu objetivo é fortalecer o campo da educagdo
museal no Brasil, pois, apesar de a educagdo ser inerente aos museus, as praticas educacionais
tém se configurado de modo disperso ou mesmo inexistente. Para assegurar que estas praticas
sejam desenvolvidas de forma fundamentada, estavel e continua, seu Principio 3 visa
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garantir que cada instituicdo possua setor de educacdo museal, composto por uma equipe
qualificada e multidisciplinar, com a mesma equivaléncia apontada no organograma para 0s
demais setores técnicos do museu, prevendo dotacdo or¢camentaria e participacdo nas esferas
decisorias do museu (IBRAM, 2018, p. 45).

Revista Docéncia e Cibercultura

Para que o setor educativo dos museus tenha efetividade é importante considerar no ambito
das diretrizes dessa Politica o Eixo Il - Profissionais, Formacéao e Pesquisa, que é constituido
de uma série de itens. O Item 1 ressalta um aspecto muito importante relacionado a
Instituicdo: "promover o profissional de educacdo museal, incentivando o investimento na
formacéo especifica e continuada de profissionais que atuam no campo” (IBRAM, 2017, p.
6). Além disto, é crucial reconhecer que o desenvolvimento de pesquisas nesses setores
subsidia a préatica educativa, dando a ela consisténcia e credibilidade, o que é especificado nos
Itens 7 e 8 do Eixo II: "fortalecer a pesquisa em educacdo em museus e em contextos nos
quais ocorrem processos museais, reconhecendo esses espacos como produtores de
conhecimento em educacdo” e "promover o desenvolvimento e a difusdo de pesquisas
especificas por meio de agéncias de fomento cientifico, universidades e demais instituicdes da
area", respectivamente (Ibid.).

Observa-se também que os trés temas tratados nesse Eixo devem estar articulados, visto que
ndo é proficuo que o pesquisador ndo tenha insercdo na pratica educativa e vice-versa.
Buscando a integracdo das diferentes divisdes constituintes da instituicdo museoldgica, o Item
9 recomenda “promover, em colaboracdo com outros setores dos museus, diagnosticos,
estudos de publico e avaliacdo, visando a verificagdo do cumprimento de sua funcéo social e
educacional™ (Ibid.).

Na publicacdo Conceitos-Chave de Museologia, o termo museal € um neologismo recente e
tem duas acepgdes: engquanto adjetivo serve para designar tudo o que se relaciona ao museu,
distinguindo-se de outros dominios. Como substantivo designa o campo de referéncia no qual
se desenvolvem ndo somente a criacdo, a realizagdo e o funcionamento da instituicdo museu,
mas também a reflexdo sobre seus fundamentos e questes (DESVALLEES; MAIRESSE,
2013, p. 54).

O Caderno da PNEM, na secdo Glossario, destaca que

mais recentemente, o termo "Educacdo Museal” passa a ser utilizado como uma
reivindicacdo tanto de uma modalidade educacional - que contempla um conjunto
integrado de planejamento, sistematizacdo, realizagdo, registro e avaliacdo dos
programas, projetos e acles educativas museais - quanto de um campo cientifico
(IBRAM, 2018, p. 73)
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Esse termo quando acompanhado de um conjunto de significados “passa a carregar uma
concepcao de mundo, uma forma de entender a educacdo e o contexto em que ela se insere",
ou seja, é compreendido como um conceito. Entdo, a educacdo museal € entendida "como
parte de um processo de formagdo humana integral, [...] focado no individuo e sua interagdo
com a sociedade, que valoriza suas formas de fazer e viver a cultura, a politica, a historia"
(CASTRO, 2017).
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Esse conceito imprime um novo significado para a educacdo em museus e tem seu foco na
formacdo dos sujeitos em interacdo com 0 que é apresentado nestes espacos no sentido de
engaja-los e comprometé-los com o processo historico e cultural da sociedade.

Embora sejam muitos os desafios, para os museus, a implementacdo da PNEM é um
instrumento para fortalecer o setor educativo, aglutinar os educadores e estimular o trabalho
conjunto com as outras esferas da instituicdo para a concepgdo de exposicdes, atividades
educativas e, principalmente, para o desenvolvimento de projetos de pesquisa. Desse modo, é
possivel construir uma educacdo museal de qualidade, valorizando-a e legitimando-a, tanto no
que diz respeito as suas praticas quanto aos profissionais que as desenvolvem. N&o é mais um
esforco isolado de educadores ou de setores educativos e sim uma ferramenta que da
permanéncia, viabilidade e visibilidade interna e externa. Com esta Politica, a educacédo
museal ganha forca e passa a ter um lugar efetivo no plano museoldgico ou plano diretor das
instituigdes, acarretando outra forma de gestao nos museus.

Pontos de reflexao

Indiscutivelmente, a area de educacdo em museus, por meio de sua pratica social e do
desenvolvimento de pesquisas, vem formando um corpo de conhecimento cada vez mais
consistente. A tentativa de definir de forma mais precisa seus termos e conceitos vem
demarcando seu lugar dentro da instituicdo museoldgica, constituindo equipes profissionais
que substituem o antigo voluntariado, muito comum na Europa e nos Estados Unidos. A
producdo na é&rea tende a se tornar cada vez mais complexa, na medida do seu
desenvolvimento. A elaboracdo deste artigo, que visitou muitos de seus estudos, provoca
indagacdes para possiveis debates. Neste sentido, algumas questdes foram suscitadas e estdo
aqui apontadas.

Ao mesmo tempo, reclama-se que ndo ha dialogo entre as diferentes fungfes do museu, ou
seja, conservacdo, pesquisa, educacdo e comunicacdo. O que se observa é que cada uma das
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funces € vista de forma isolada. Quando se passa a usar o termo "museal” para qualificar as
acOes e 0 arcabouco da educacao que ocorre nos museus, cabe uma questdo: como introduzir
a educacao museal de forma mais integrada com a museologia, visto que € perceptivel uma
resisténcia entre estas areas?

Revista Docéncia e Cibercultura

No transcorrer do presente texto, as resisténcias entre a educacdo em museus e a museologia
sd80 mencionadas em Vvarios momentos. Esta oposicdo tem sido observada no ambito da
instituicdo. No entanto, essa rejeicdo tem origem na quase inexisténcia da disciplina que trata
da educacdo em museus nos cursos de formacdo de profissionais da museologia. Nas
diretrizes da PNEM, o Item 5 do Eixo Il - Profissionais, Formacao e Pesquisa - destaca um
aspecto importante associado aos cursos de formacdo: “potencializar o conhecimento
especifico da educacdo museal de forma a consolidar esse campo, por meio [...] do estimulo a
viabilizacdo de cursos de nivel superior em educacdo museal" (IBRAM, 2017, p. 6). Aqui
cabe ainda outra indagacdo: a concretizacdo de um curso especifico para formar o educador
museal ir4 garantir o didlogo com os profissionais formados em museologia?

Além dos questionamentos sublinhados acima, ha outro que esta relacionado a consolidacao
do campo da educacdo museal. Levando em conta as definicdes de Bourdieu (1997) sobre o
conceito de campo, é possivel considerar a educacdo museal como um campo de
conhecimento autbnomo e com elevado capital cientifico?

Diante de um quadro, no qual a disciplina que trata dos contetdos da educacdo em museus
ocupa lugar de pouca importancia nos cursos de formacao de profissionais da museologia e
tem ainda pouca inser¢do nos cursos e grupos de pesquisa em programas de pos-graduacéo,
onde a producdo de conhecimento se faz, é mais acertado entender a educacdo museal como
um campo de conhecimento, ainda em construcdo, com pouca autonomia e em processo de
acumulo de capital cientifico. Assim, 0 empenho para 0 adensamento deste tipo de educacéo,
valorizando-a e legitimando-a, tanto no que diz respeito as suas praticas quanto aos
profissionais que as desenvolvem deve ser constante.
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