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Resumo

A reforma da educagdo, promulgada pela lei 13.415/2017, é um exemplo de como o
curriculo, nesse caso a grade curricular do Ensino Médio, é um elemento disputado.
Alinhada aos interesses neoliberais, a reforma do Ensino Médio foi pensada e articulada
sem a participagdo de estudantes e professores, trazendo impacto a ambos. Ainda que
oferecida como uma forma de tornar o Ensino Médio mais atraente, a reforma contribuiu
para que aumentasse a distancia entre alunos na rede publica e privada. Dessa forma, o
artigo pretende analisar os impactos das recentes reformas educacionais brasileiras,
especialmente a Lei 13.415/2017 e a implementac¢do da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sobre o Ensino Médio, com énfase na area de Ciéncias Humanas. Como também,
observar como a reducdo da carga horaria e a flexibilizagcdo curricular fragilizam a formacgao
integral dos estudantes e precarizam o trabalho docente, ameacando sua identidade
profissional.
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Resumen

La reforma de la educacién, promulgada por la ley 13.415/2017, es un ejemplo de cémo el
plan de estudios, en este caso el plan de estudios de la ensefianza secundaria, es un
elemento controvertido. Alineada con los intereses neoliberales, la reforma de la ensefianza
secundaria se disefid y articuld sin la participacién de estudiantes y profesores, lo que tuvo
un impacto en ambos. Aunque se presentd como una forma de hacer mas atractiva la
ensefanza secundaria, la reforma contribuyé a aumentar la distancia entre los alumnos de
la red publica y los de la privada. De este modo, el articulo pretende analizar los impactos
de las recientes reformas educativas brasilefias, especialmente la Ley 13.415/2017 vy la
implementacién de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), sobre la ensefianza
secundaria, con énfasis en el area de Ciencias Humanas. Asimismo, se observa como la
reduccién de la carga horaria y la flexibilizacién curricular debilitan la formacidn integral de
los estudiantes y precarizan el trabajo docente, amenazando su identidad profesional.
Palabras-clave: Reforma de la ensefianza secundaria; BNCC; Educacion; Neoliberalismo;
Desigualdades
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A reforma do Ensino Médio brasileiro, instituida pela Lei n2
13.415/2017 e delineada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
compromete a formacdo integral e critica dos estudantes ao reduzir a carga
horaria de disciplinas fundamentais, sobretudo na area de Ciéncias Humanas e
ao flexibilizar excessivamente o curriculo. Tal configuragdao evidencia o
alinhamento do sistema educacional a interesses neoliberais, aprofundando
desigualdades histdricas entre redes de ensino publica e privada, precarizando
o trabalho docente, e representando um risco a qualidade e a democratizagao
da educacdo publica no pais (FERRETI, 2018; FRIGOTTO; MOTTA, 2017).

O debate em torno da Reforma do Ensino Médio e a implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil revelam um cenario de
profundas transformacdes e tensdes no campo educacional. As mudancas
recentes, marcadas pela reducdo da carga hordria de disciplinas fundamentais e
pela fragmentagdo curricular em dareas de conhecimento, tém provocado
discussdes sobre a qualidade, a equidade e o papel da escola na formagao
integral. Em meio a protestos e desafios estruturais, a educacdo é posta em
Xeque, suscitando questionamentos sobre o futuro da formacgdo critica e
integral dos estudantes brasileiros.

A pauta sobre a necessidade de uma reforma do ensino médio comegou
ha pouco mais de duas décadas, no entanto, foi na gestao do presidente Michel
Temer, que a reforma do Ensino Médio foi aprovada. A implementagdo da Lei
13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e
trouxe mudancas estruturais significativas para o curriculo, diminuindo
profundamente a carga horaria das disciplinas obrigatérias, além da exclusao
de outras, como Artes, Espanhol e Educacdo Fisica. Essas mudancas
precarizaram a educacdo e a profissdo docente, forcando até mesmo que
professores lecionassem disciplinas sem formacao especifica, produzindo novos

desafios para os alunos e o corpo escolar.
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A area das humanidades foi uma das mais afetadas, as disciplinas de
Sociologia e Filosofia ndo s6 perderam carga horaria, mas perderam sua
obrigatoriedade. No entanto, a mudanca na carga horaria ndo foi ao acaso, mas
para alocar eletivas sem sentido, como “O que rola por ai”, “RPG” , “Brigadeiro
Gourmet” e o controverso “Projeto de Vida”. Ha de se questionar o porqué de
disciplinas que promovem uma formacdo critica e cidada como Histdria,
Geografia, Filosofia e Sociologia tiveram seus tempos de aula reduzidos para a
inclusdao de disciplinas vazias. Embora essas ndao tenham sido as unicas
mudancas, foram suficientes para que parte da sociedade comegasse a
guestionar a qualidade e a viabilidade do Novo Ensino Médio (NEM).

Assim, neste estudo, formula-se a hipétese de que a implementacao de
uma Reforma do Ensino Médio sem a devida participacdo democrdtica de
professores e estudantes em seu processo de formulagao, além da presenca de
elementos neoliberais em sua composicdo, ocasiona o esvaziamento do
curriculo escolar de conteludos essenciais para a formacao cidada. Dessa forma,
ha uma limitagdo no desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes e
na valorizacdo da profissdo docente, ao mesmo tempo em que se intensificam
as disparidades entre redes publica e privada de ensino (MOCARZEL; ROJAS;
PIMENTA, 2018; MARPICA, 2018).

Referencial Tedrico

Essa pesquisa fundamenta-se principalmente, nas analises das diretrizes
para o Novo Ensino Médio e das consequéncias da adocdo do idedrio neoliberal
nas politicas educacionais. Laval (2018) argumenta como a ideologia neoliberal
tem moldado as politicas educacionais, invisibilizando a funcdo social da escola
e convertendo-a numa ldgica empresarial. O pensamento de Laval (2018) é
corroborado por Frigotto e Motta (2017) ao analisarem como a Reforma do
Ensino Médio é uma resposta a pressdao dos organismos internacionais e
interesses do capital, ou seja, da necessidade de atender as demandas do

mercado, formando mao de obra capacitada e flexivel.
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Através da pesquisa de Ferreti (2018), é possivel perceber que a BNCC e a
reestruturagao curricular privilegiam uma educagdo para o mercado de
trabalho e ndo para uma formacdo integral. Ferreti (2018) evidencia esse
argumento ao ressaltar sobre o impacto da redugdo de carga horaria das
disciplinas obrigatdrias e da exclusdo de disciplinas que formam o pensamento
critico, como: Sociologia e Filosofia. Seguindo a analise de Ferreti (2018),
Mocarzel, Rojas e Pimenta (2018) observam como essa fragmentagao curricular
e a diminuicdo do tempo da formacao basica comprometem a formacao critica
dos estudantes, enfraquecendo o papel da escola.

Complementando essa perspectiva, a investigacdo de Marpica (2018)
sobre o desenvolvimento das reformas educacionais e o impacto dessa
reestruturacdo curricular para docentes e discentes foram fundamentais para
compreender o déficit criado no processo de aprendizagem dos alunos e a
precarizacdo do trabalho docente, como por exemplo a retirada da
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, ocasionando a fragilizacdo da

identidade profissional desse professor.

Metodologia

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pela abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, voltada para a andlise
critica dos impactos da implementacdo da Lei 13.415/2017. Assim, com a
escolha de tal método, pretendeu-se examinar os processos e dinamicas
produzidos pela Reforma do Ensino Médio e sua possivel relagdo com o avanco
do neoliberalismo pela educacao.

Dessa forma, para o percurso metodoldgico, foram usados como
descritores da pesquisa bibliografica: reforma, Ensino Médio, neoliberalismo,
desigualdades educacionais, empresariamento da educacdo. Foram essenciais
para a compreensdo do objeto de pesquisa as andlises de artigos cientificos,
documentos e normativas relacionados a Lei 13.415/2017. Dentre os artigos

utilizados, destacam-se os escritos de Frigotto e Motta (2017) e Ferreti (2018).
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Portanto, buscou-se, através da leitura do referencial tedérico, documentos e
normativas, demonstrar como o ideario neoliberal se materializa nas diretrizes
da Reforma do Ensino Médio e quais sdo seus impactos para estudantes,

professores e para a sociedade.

1- AREFORMA

No Brasil, cada estado tem autonomia sobre o Ensino Médio, embora
todos os estados precisem cumprir as politicas e planos da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), Plano Nacional de Educacdao (PNE) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Essas politicas de governo atendem a
diversos interesses, ainda que ndo coincidam entre si, encontram apoio de uma
parte da sociedade e motivam criticas de outros setores.

Desde 2013, segundo Marpica (2018), ja havia uma pressao por meio de
algumas instituicoes (grupos e empresas privados e fundacbes apoiadas por
bancos) para que houvesse uma mudanca na base curricular. Em 2014, com a
aprovacdao do (PNE), teve inicio a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um documento para a orientacdo da educacdo basica.
Diversos grupos foram chamados para integrar o projeto de elaboragao da
BNCC, foram eles: Secretaria da Educacdo Basica, Diretoria de Curriculos e
Educacdao Integral, Coordenacao Geral do Ensino Médio, Coordenac¢do da
Educacdo Infantil, e a Coordenacdo Geral de Educacdo Integral, além de alguns
especialistas vinculados, na maior parte, a universidades publicas (MARPICA
2018).

O Brasil ja passou por diversas reformas educacionais e o curriculo
continua sendo um campo em disputa, atendendo a diversos interesses, a
reforma do Ensino Médio nao foi diferente. A tentativa de figurar nos
indicadores educacionais em melhores posicdes também faz parte dos
interesses da reforma, ja que o Brasil tem ocupado as ultimas posicdes nos
principais indicadores de educacdo. O Brasil se encontra entre os paises com

piores desempenhos, de acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de
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Estudantes (PISA), num ranking com 81 nacbes, o que revela profundas
deficiéncias na aprendizagem dos estudantes brasileiros.

Contudo, por mais que se admita que o Ensino Médio, este importante
ciclo do ensino basico, necessita de uma reforma, é necessario também admitir a
necessidade de uma reflexdo sobre qual educacao é reproduzida por essa reforma
e qual jovem é atendido por ela. Laval (2016) afirma que ha uma narrativa
recorrente sobre a necessidade de reformar a educagdo. Porém, de acordo com
essa narrativa, a reforma pretende atender a interesses de quais grupos? Qual

sociedade? Qual escola? E poderiamos completar: quais jovens?

A escola, enquanto instituicdo cuja especificidade é o desenvolvimento de um
saber geral em contraposicdo ao saber especifico, desenvolvido no local de
trabalho ou em instituicGes exclusivas para treinamento -- e, enquanto
desenvolve condi¢cbes sociais e politicas que articulam os interesses
hegemodnicos das classes, é, entdo, um local de luta e disputa. A questdo da
escola, na sociedade capitalista, € fundamentalmente uma questdo da luta pelo
saber e da articulagdo O desse saber com os interesses de classe (FRIGOTTO,
2006, p.201).

Frigotto e Motta (2017) observam que a urgéncia que a reforma foi
implantada demonstra uma preocupacdao que vai além do interesse com a

gualidade educacional, atendendo aos interesses de um capital financeiro.

O PISA e, no caso do Brasil, o IDEB passaram a ser instrumentos de definicdo de
qualidade, o que na perspectiva critica ndo pode servir de parametro de
qualidade de ensino. E nessa seara que a reestrutura¢do do curriculo do Ensino
Médio é posta como urgente: melhorar o desempenho no IDEB e no PISA,
flexibilizando o curriculo de forma a facilitar as escolhas das disciplinas que os
jovens das classes populares teriam menor dificuldade e, com isso,
provavelmente, melhor desempenho nas avaliagbes em larga escala;
desenvolver habilidades e competéncias que facilitem o ingresso no mercado de
trabalho, formal ou informal, ou que proporcionem ocupag¢des que venham a
gerar renda — nesse caso, por meio do ensino de empreendedorismo.
(FRIGOTTO; MOTTA, 2017, p. 365).

Além disso, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)
permanece estagnado e abaixo das metas estabelecidas pelo Plano Nacional de

Educacdo (PNE), evidenciando a dificuldade do sistema educacional brasileiro
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em avangar em qualidade e equidade, mesmo com a existéncia de
instrumentos de avaliagdo e monitoramento.

Nessa conjuntura que é formulada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como um instrumento para unificar e modernizar o curriculo escolar
brasileiro, porém, como a propria reforma, ela tem sido alvo de criticas
contundentes por parte de especialistas e movimentos educacionais. A BNCC
surge com a pretensdo de homogeneizacdo da educacdo, numa ldgica de
desenvolvimento de habilidades e competéncias, capacitando o aluno para a
sociedade e o mercado de trabalho, ainda que a qualidade da educagao per si
se perca ao longo do caminho.

Para colaborar com esse objetivo, o Novo Ensino Médio foi dividido em
guatro areas de conhecimento: Linguagem e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e, em algumas instituicdes, uma quinta area, a de formacao

técnica e profissional.

Essa formulacdo visa, de um lado, a diminui¢cdao do nimero de disciplinas que os
alunos cursardao durante o Ensino Médio e, ao mesmo tempo, tornar atrativo
cada itinerdrio formativo, estabelecidos, teoricamente, de acordo com os
interesses pessoais de cada aluno, supondo que tais providéncias tornariam tal
etapa da educagdo bdsica menos reprovadora (FERRETI, 2018, p. 27 e 28).

Em 2016, o processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi interrompido em virtude de uma mudanga de governo, situagao
agravada pela posicdo do entdo Ministro da Educacdo, Mendonca Filho, que
considerou impraticavel avancar com a construcdio da BNCC sem antes
promover uma reforma estrutural do Ensino Médio, argumentando que a
reestruturacdo curricular era imprescindivel para enfrentar a crise educacional
nacional.

O cenario politico e social durante a formulacdo da BNCC foi marcado por
intensa mobilizacdo estudantil, com milhares de escolas ocupadas em todo o

pais em protesto contra a proposta de reforma do Ensino Médio, evidenciando
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o descontentamento de estudantes, professores e comunidades escolares com

as mudancgas propostas e a auséncia de didlogo democratico.

A Lei 13.415, decorrente de uma medida proviséria (MP 746/2016), foi objeto de
critica ja a partir dessa origem autoritaria, a qual provocou inUmeras ocupacgdes
de escolas publicas do pais por parte dos alunos nelas matriculados, dirigidas
tanto a forma quanto ao conteudo da politica educacional proposta (FERRETI,
2018, p. 25 e 26).

Com a reforma, a pratica de professores lecionarem fora de sua formacgao
especifica e até fora da sua area de atuagdo se tornou legitima. J4 era comum,
devido a falta de alguns profissionais, um professor de Histéria dar aulas de
Sociologia, ou um professor de Sociologia dar aula de Filosofia, no entanto, com
os novos itinerarios formativos e eletivas, professores de Sociologia e Filosofia
se veem na necessidade de dar aulas de Empreendedorismo e Projeto de Vida,
cabendo a escola escolher dentre os professores de Ciéncias Humanas, quem
ministrard os contetdos do novo curriculo.

Esse processo tem gerado uma preocupacao legitima entre os
estudantes de licenciatura dessas disciplinas, cuja identidade profissional fica
ameacada, ja que qualquer docente da drea pode assumir a disciplina, mesmo
sem formacao especifica. Além disso, a reducdo da carga hordria obriga muitos
professores a buscarem trabalho em outras escolas para complementarem sua
renda.

O debate sobre como a reforma tem impactado na construcdao de
pensamento critico e na construcao de conhecimento, principalmente devido a
reducdo da carga horaria das disciplinas fundamentais, se faz relevante.
Segundo Mocarzel, Pimenta e Rojas (2018), a carga horaria anual de 600 horas
destinada a formacdo geral basica é insuficiente para abarcar, de maneira
satisfatoria, o conteudo de oito a dez disciplinas essenciais, como Lingua
Portuguesa, Biologia, Quimica, Fisica, Histéria e Geografia. Essa insuficiéncia de
tempo compromete ndo apenas a abordagem aprofundada dos conteudos, mas
também a propria formacdo integral do estudante, impedindo o

desenvolvimento de competéncias criticas.

REVISTA DESENVOLVIMENTO E CIVILIZAGAO | ISSN: 2675-7508

V. 6/ N2 2 /Julho 2025 — Dezembro 2025 | DOI: 10.12957/rdciv.2025.925810




Além disso, a distribuicdo dessas horas entre as disciplinas nao segue
critérios claros ou padronizados, ficando a cargo de cada instituicdo de ensino,
0 que acentua as desigualdades educacionais e pode resultar na supressdo de
conteldos considerados menos relevantes por determinadas gestGes escolares.
Na pratica, essa subjetividade na escolha do que serd priorizado ou excluido do
curriculo tende a fragilizar ainda mais o acesso dos estudantes a conhecimentos
fundamentais, aprofundando a precarizacdo do ensino publico e limitando as
oportunidades de formacdo critica e autbnoma dos jovens. Assim, a nova
organizagdo curricular, ao invés de promover uma educa¢do de qualidade e
equitativa, amplia os desafios ja existentes e restringe o papel da escola como
espaco de formacgao integral.

O Ensino Médio tem um papel fundamental na vida do jovem, é nesse
ciclo educacional que ha a transicdo escola/emprego ou escola/universidade,
ambas mudancas importantes para o jovem. As Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), mais especificamente a Lei 9.394/96, afirma sobre a
finalidade do Ensino Médio: “[...] a preparacdo bdsica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupac¢ao ou aperfeicoamento
posteriores” (Brasil, 1996). Fica evidente que uma das finalidades do Ensino
Médio é a preparagdao do estudante para a vida profissional, no entanto, fica
previsto que se deve também garantir ao estudante a oportunidade de
continuar aprendendo, se essa for sua escolha, além de uma formacao cidada e

nao apenas se tornar um trabalhador flexivel e muitas vezes precarizado.

1.2 O Engendramento da (Re)forma

A instauracdo da Reforma comegou em 2017, com a alteracdo da LDB
pela lei n® 13.415/2017, definindo diversas alteracdes nas estruturas do Ensino
Médio, como o aumento da carga horaria, dos trés anos que compdem esse
ciclo, de 2400 horas para 3000 horas (apenas 1800 dessas horas reservadas

para disciplinas da grade comum obrigatéria); com essa mudanca, a grade
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curricular também sofreu alteragdes, inclusive com a extingdo de disciplinas, e a
inser¢ao do controverso Projeto de Vida. Apesar das mudangas propostas pelo
Novo Ensino Médio gerarem controvérsias, ele seguiu sendo propagandeado
como algo extremamente necessario e benéfico para a juventude, a
flexibilidade do curriculo, e a possibilidade de optar por um itinerario formativo
captaram a ateng¢ao de uma parte dos estudantes e da sociedade.

Assim, segundo as midias governamentais, essas transformacdes nos
curriculos e a opgdo de itinerdrios formativos serviriam tanto para diminuir a
evasdo escolar, aumentando o indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
nacional, como para atender a esse ente competitivo e dinamico denominado
mundo do trabalho. Tal ente impde ao jovem a necessidade de desenvolver
uma série de habilidades e competéncias, visando que o conhecimento que o
estudante recebeu durante sua formacdo possa ser aplicado, mais
especificamente, que esse estudante saia do Ensino Médio preparado para
trabalhar.

E inegavel que o mundo do trabalho merece a aten¢do especial dos
jovens, ndo apenas como desejo, mas para a maioria dos jovens brasileiros
como necessidade, no entanto, a escola ndo deveria ser pensada como um
espaco de producdo de capital humano para o mercado, mas em primeira
instancia, como um espaco de producgdo e propagacao de conhecimento que,
por consequéncia, prepara tanto para a sociedade como para o mundo do
trabalho.

Consequentemente, é importante qualificar os jovens para o mercado de
trabalho, contudo, é igualmente valido refletir para quais oportunidades de
emprego esses jovens estdao realmente sendo preparados e, se com o NEM, o
jovem da escola publica, realmente terd oportunidade de escolher a sua
formacdo ou se o peso da sua condicdo social, estrutura escolar, e formacao
docente, ja terdo produzido (por ele) a decisdo final?

Conforme o ultimo censo escolar (2023) divulgado pelo INEP, o Brasil
possui 21.016 escolas que oferecem o Ensino Médio, sendo que 15,3% em érea

rural. Assim, com um pais socioeconomicamente tao desigual, é muito provavel

REVISTA DESENVOLVIMENTO E CIVILIZAGAO | ISSN: 2675-7508

V. 6/ N2 2 /Julho 2025 — Dezembro 2025 | DOI: 10.12957/rdciv.2025.925810




gue muitas dessas escolas ndo terdo estruturas bdsicas para implantar essas
mudancas, dessa forma, podemos questionar sobre qual juventude sera
contemplada por essa reforma. Por exemplo, dificilmente, um jovem oriundo
de uma escola da periferia e o jovem que vem da escola particular terdo acesso
ao mesmo curriculo, isso pensando em escolas de regides urbanas, se
adicionarmos o fator regiao rural, a diferenca devido a estrutura, tenderd a ser
muito maior.

Mais uma vez devemos nos perguntar: Qual a necessidade de reformar o
Ensino Médio? O ciclo do Ensino Médio, segundo o IBGE, possui um dos piores
numeros se comparado a outros ciclos da educacao basica, cerca de 1,1 milhdo
de estudantes entre 15 a 17 anos estdo fora da escola e, segundo o IDEB,
novamente o Ensino Médio ndo conseguiu alcancar as metas que foram
estabelecidas para esse ciclo. De acordo com esses fatos, percebe-se que ha
necessidade de um debate sobre as estruturas do Ensino Médio e sobre as
razdes da evasdo, para que haja ndo s6 um nimero maior de matriculados, mas
também de permanéncia desses estudantes. No entanto, essa reforma foi
imposta de forma antidemocratica, sem participacdo dos mais interessados, ou
seja, dos alunos e professores, e ainda num momento de crise politica intensa.

E relevante recordar que a lei 13.415/2017 foi implementada logo apds o
impeachment da presidente Dilma Roussef, sob o governo de Michel Temer. As
medidas para a educacdo, anunciadas por Temer, coadunaram com o crescente
avango de uma onda conservadora, que ja trazia na sua crista projetos como a
Escola sem Partido e o homeschooling. Com esse viés, a perspectiva neoliberal
com uma visao produtivista e tecnicista da educacao, também tem a pretensao
de remodelar o ensino da escola publica, sob o pretexto de dar aos jovens uma
possibilidade concreta de escolher seus caminhos de formacdao e, com isso,

auxilia-los a inserir-se no mercado de trabalho.

Com isso a reforma alinha-se aos postulados da Teoria do Capital Humano, bem
como do individualismo meritocratico e competitivo que deriva tanto dela
guanto da concepcdo capitalista neoliberal. Dai a especializagdo precoce por
areas de conhecimento tendo em vista, também, sua continuidade no Ensino
Superior, bem como a eliminagdo, como obrigatdrias, das disciplinas Sociologia e
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Filosofia, que assumem papel mais questionador que adaptador. Cai por terra,
nesse sentido, a proposta vigente até o momento, e mais igualitaria, de oferta
do mesmo curriculo para todos os jovens em idade de frequentar o Ensino
Médio, com o que se corre o risco de aumentar as desigualdades sociais ja
existentes (FERRETI, 2018, p.33).

As mudangas impostas pela Reforma do Novo Ensino Médio atendem a
um modelo econdmico que tem se espalhado por paises em desenvolvimento
como o Brasil: o neoliberalismo. No entanto, podemos nos perguntar como
esse modelo econdmico afeta a educagao? Simples, a educagao perde seu valor

per si para atender aos valores do capital.

A Lei 13.415 pode ser interpretada, nesse sentido, como uma ac¢do e proposi¢cao
de afirmacdo da busca de hegemonia, no campo educacional, pelos setores da
burguesia da sociedade capitalista brasileira, em contraposicdo as de carater
contra hegemonico, representadas pelas tentativas, formuladas no decorrer do
primeiro governo Lula, de instituir no pais uma educacdo de carater integrado e
integral (FERRETI, 2018, p.35).

Dessa forma, percebe-se que o modelo neoliberal para a educacao
fundamenta essa Reforma, pretendendo que se torne regra, sobretudo se essa
educacdao for para alunos da rede publica. Uma educagdo ndo apenas
utilitarista, mas também tecnicista, afinal é necessario preparar os
jovens/operarios para o mundo do trabalho, pensamento ja observado por
Laval (2019), quando argumenta que a escola deixou de formar cidadaos para
se limitar a produzir capital humano, atendendo as demandas do capital.

E possivel inferir que o Novo Ensino Médio tem publico e endereco
certo, pois os Institutos Federais, escolas de exceléncia e referéncia, super
disputadas, nao aderiram a reforma e, mesmo as escolas da rede privada, nao
perderam disciplinas ou carga horaria, pelo contrdrio, ganharam eletivas e mais
conteudo. Por isso, é necessario lembrar que essa reforma (cujo impacto foi
sentido na rede publica) € um projeto de uma educacdo neoliberal, uma
educacdo que é, sim, valorada, mas ndo pela sua capacidade de formar
cidaddos capacitados criticamente para ler o mundo, mas pela capacidade de
produzir mao de obra qualificada e alienada e, por isso, servindo a manutencao

do sistema capitalista.
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Apesar das criticas e atos em prol da revogacdo do NEM, em abril de
2023, o atual presidente, Luis Inacio da Silva, colocou em suspensdo o
cronograma de implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), ou seja,
suspenso, mas ndo revogado. O Ministério da Educagdao (MEC) gestdao 2023-
2026, apds as manifestacdes, e a percepcdo de que a nova estrutura curricular
poderia estar ensejando futuras desigualdades educacionais no territério
brasileiro, propos algumas mudancas.

Assim, o MEC, depois da andlise dos problemas, abriu uma consulta
publica para que estudantes, profissionais de educa¢do, equipes técnicas,
pesquisadores e a sociedade em geral, de forma mais democratica, pudessem
se manifestar. De acordo com a Agéncia do Senado, o MEC, apds consulta
publica, recomendou algumas alteracdes e, em marco de 2024, um novo texto
com as modificagcdes foi aprovado pela Camara de Deputados: a reforma da
Reforma, como esta sendo chamado o Projeto de Lei n? 5230/2023. Dentre
essas alteragOes, houve a volta da carga hordria original para as disciplinas

obrigatérias e o retorno da Sociologia em todo o ciclo do Ensino Médio.

Propostas do MEC Empresariados Todos Pela | Entidades
Educagao Educacionais- Férum

Nacional da Educagao

Ampliagdo da carga Parcialmente Favoravel. Defende
horaria da Formagdo Geral | favoravel. Propde a | oferta de educagdo
Basica (FGB) de 1.800 para | diminuicdgo da FGB para | profissional em
2.400 horas, com exce¢do de | 2.200 horas. Preocupa-se | escolas técnicas

cursos técnicos com 800 e | com possivel revisdo da | préprias e ndo nas
1000 horas que poderiam ter | BNCC pela utilizacgdo da | redes regulares de
minimo de 2.200 horas. nomenclatura FGB. ensino. Destaca que

a
nomenclatura prevista
no art. 26 da LDB é
BNCC
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(Base Nacional

Comum) e nao

Formacdo Geral Basica

formacao profissional.

(FGB).

Definigdo dos componentes Contrario Favoravel. Defende a
curriculares a serem obrigatoriedade
oferecidos na FGB: Espanhol dos
(alternativamente). Arte, componentes
Educacgao Fisica, Literatura, curriculares, incluindo
Histdria, Sociologia, Filosofia, Espanhol e Artes.
Geografia, Quimica, Fisica,
Biologia, e Educacdo Digital,
Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas e Sociais e
Formacao Técnica e
Profissional.
Proibicdo do uso da Favoravel Favoravel
Educacdo a Distancia na
Formacdo Geral Basica.
Formular documento Favoravel. Considera | Contrario. Defende a
orientador  sobre  hotdrio importarjtfe a manutencdo | retirada do .notéNrio

do notério saber para a | saber da legislagdo,
saber com énfase na | expansdo do ensino pela

técnico. desvalorizagdo e risco

a carreira docente.

Tabela 2- Propostas do MEC- Nova forma para reforma- Fonte: Blog da Boitempo.

Das orientacdes acima, algumas mudancas ja foram aprovadas pela

Camara de Deputados, como o aumento da carga horaria das disciplinas

obrigatérias, retornando a 2400h, a diminuicdo da carga horaria dos itinerarios

formativos, de 1200h para 600h, o retorno das disciplinas de Artes, Ed. Fisica,
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Filosofia e Sociologia, e a permanéncia do notério saber no ensino técnico e
profissionalizante. Em julho de 2024, Mendonga Filho, relator do projeto do
Novo Ensino Médio, decidiu pela ndo obrigatoriedade da disciplina de
Espanhol. Conforme a Agéncia Senado, o texto substitutivo da reforma,
proposto pelo PL 5230/2023, contou com a colaboracdo de estudantes,
professores e gestores escolares, que foi realizada através de audiéncias
publicas, reunides e consultas on-line. Ainda assim, os problemas causados pela
reforma estdo em curso, pois a maioria das mudancgas do PL 13415/2017 ja foi
implementada.

De acordo com os dados da Rede Escola Publica e Universidade (REPU),
o impacto educacional gerado pela implementa¢ao da reforma, ja pode ser
percebido pela primeira geracdo dos concluintes do NEM. Segundo nota técnica
da REPU, 64,5% dos estudantes ndo cursaram o itinerario escolhido, 85% ndo se
sentem aptos para o ENEM ou outros exames e 92,7% defendem ndo uma
reestruturagdo, mas a sua total revogagao.

Por mais que o antigo Ensino Médio ndo fosse atrativo para os jovens,
uma reforma educacional deveria passar pelos alunos, professores e equipe
educacional, pois estes sdo os mais afetados por ela. Como foi identificado pelo
Observatoério da Juventude da UFMG (0J): “Todas as experiéncias de Reformas
Curriculares no Brasil e em outros paises indicam que elas precisam ser
construidas no didlogo com a sociedade como um todo (incluindo gestores e
especialistas) e, especialmente, com professoras/es e comunidades escolares
“(0J, 2017, p. 2).

Ratificando os dados aqui expostos, o Conselho Nacional de Educacao

(CONAE), segundo seu documento de referéncia (2024), declarou que:

Por fim, conforme publicado pelo FNE, o Novo Ensino Médio tem sérios
problemas, desde sua formulagdo até sua implementagdo - no aspecto curricular
relativo a formacdo geral bdsica, na oferta de itinerarios formativos pelas
escolas das respectivas redes de ensino, na redu¢do da jornada escolar, na
precarizagao dos profissionais da educagdo, entre outros problemas -, que
precisam ser corrigidos para que se possa garantir uma politica nacional de
ensino médio pautada pelo direito a educagdo (CONAE, 2024, p. 65).
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Resultados

A partir da andlise dos pressupostos da reforma, tendo como base o
referencial tedrico, foi possivel identificar que a estrutura do Novo Ensino
Médio comprometeu a formagdo integral do estudante e a valorizagdo do
trabalho docente. Ficou evidente que a reducdo da carga horaria e a retirada da
obrigatoriedade de disciplinas como Sociologia e Filosofia ndo foi feita de forma
aleatdria, pois as disciplinas que mais perderam carga hordria ou que foram
extintas pertencem a area das Ciéncias Humanas e, por estimularem o
pensamento critico, ndo sao valorizadas pelo mundo do trabalho.

A flexibilizacdo curricular e a introducdo dos itinerarios formativos,
assim como o alardeado protagonismo juvenil, embora, apresentados como
uma estratégia para tornar o Ensino Médio mais atrativo e, com isso, diminuir a
evasao escolar e capacitar para as novas demandas do mercado, acabaram
fragmentando as dareas de conhecimento, ampliando as desigualdades
educacionais.

Os estudantes de escolas publicas, principalmente os que acessam
escolas periféricas, ndo tém oportunidade de escolher itinerdrios que atendam
a suas necessidades e interesses, enquanto as escolas privadas continuam com
estrutura curricular mais diversificada e sem exclusdo de disciplinas. A
precarizacao do trabalho docente foi aumentada com a reforma, além de ter
levado professores a ministrarem disciplinas fora da sua area académica.
Devido a reducdo de carga horaria, esses professores se viram obrigados a
procurar outras escolas para assegurarem sua subsisténcia, gerando
inseguranca profissional e impactando muitas vezes na saude fisica e mental do
professor.

Por fim, o préprio Conselho Nacional de Educacdo (CONAE) declarou o total
insucesso da Reforma do Ensino Médio que, ndo alcancando os objetivos

desejados, no que se concerne a qualidade da educacdo, mas pelo contrario,

REVISTA DESENVOLVIMENTO E CIVILIZAGAO | ISSN: 2675-7508




manteve as estruturas de desigualdade, impactando diretamente na formacao

critica e cidada.

Conclusao

O projeto de lei 13.415, que instaurou a reforma, desconsiderou a
infraestrutura escolar e os espagos em que elas estdo inseridas, dessa forma,
sem perceber como os itinerarios oferecidos estavam totalmente atrelados a
estrutura da escola. Até mesmo o tao alardeado protagonismo juvenil com a
sua possibilidade de escolha ndo foi levado em conta, ja que o NEM foi
engendrado sem a participacdo dos estudantes.

O que se pode perceber é que a grade curricular do NEM nao favorece
uma formacao integral, pelo contrario, tem como foco a formacao profissional
e isto deveria ser uma escolha individual. Mesmo com o novo PL 5230/2023,
muitos estudantes ja foram prejudicados e algumas das alteracGes sao
guestiondveis, como o porqué do notdrio saber ndo ser adequado para os
estudantes de formacdo geral, mas ser adequado para os estudantes da
formacao técnica, além da aprovacao de Ensino a Distancia (EAD).

Por mais que seja necessaria uma reforma na educagao, tanto a PL
13.415/2017 quanto a 5230/2023 sdo mais do mesmo, as mudancas
curriculares continuam sem atender ao desenvolvimento integral dos alunos e
tanto ndo pontuam a precarizacdo das escolas e da profissdo docente, como
ndo enxergam a diversidade discente. O retorno das 2400 horas para as
disciplinas obrigatdrias, assim como a volta da Sociologia e da Filosofia a grade
curricular obrigatdria foi um progresso, porém ndao ha como dizer que os
problemas causados pela reforma foram extintos. As possibilidades de
enfrentamento existentes dependem da infraestrutura, da equipe pedagdgica e
da formacao do corpo docente de cada escola e, mesmo assim, é um remendo
no estrago que ja foi feito.

Segundo o MEC, a implementacdo das novas diretrizes curriculares tem
um prazo até 2027 para serem efetivadas nas escolas, mas os problemas

persistem. A grande maioria das escolas publicas, principalmente as de
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periferia, segue desprovida de recursos, limitando as opgdes de itinerarios para
os alunos, enquanto as escolas particulares oferecem percursos e eletivas
variadas. A valorizagdo do Self made man continua sendo o rosto dessa
reforma, incutindo nos estudantes a falacia do “empreendedor de si”.
Conclui-se que, apesar da tentativa de modernizar a estrutura curricular,
atendendo a diversas demandas politicas, sociais e econdmicas, a reforma nao
reduziu as desigualdades educacionais existentes. O curriculo segue em
disputa, muitos alunos continuardo aprendendo sobre brigadeiro gourmet e as
formas de empreendedorismo, enquanto outras escolas tentardao adaptar as
eletivas para melhorar o curriculo. A reforma sé reforga a materialidade do
avango do neoliberalismo na educag¢do e o acesso a uma formacao integral de

gualidade e publica fica cada vez mais distante.
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