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Resumo

O presente artigo possui como objetivo propor algumas reflexdes criticas acerca da qualidade do ensino juridico
no Brasil. Para isso, analisou-se a evolucao institucional historica dos cursos de Direito no pais, evidenciando os
aspectos que culminaram para o panorama atual de ensino nas instituicdes consideradas, suas implicagoes e os
seus reflexos na praxejuridica nas Instituigoes do Sistema de Justica. Além disso, aponta-se algumas propostas de
solugao para o enfrentamento do atual paradigma legalista de formagao juridica brasileira, uma vez que o modelo
dogmitico/positivista que ainda marca o momento vigente da formagao em direito no pais, nao tem conseguido
dar respostas positivas & maioria das antigas e novas demandas emergentes da sociedade contemporanea.
Utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica e historica.
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INTRODUCAO

A chamada “crise do ensino juridico” vem sendo discutida sistematicamente no Brasil hd pelos menos
duas décadas. Segundo Streck (2011) e Machado (2005) a crise do ensino juridico ¢, primordialmente, uma crise
de paradigmas, marcada pelo esgotamento dos proprios paradigmas cientificos da ciéncia do Direito e assentada
em uma dupla face: uma crise de modelo e uma crise de caréter epistemoldgico.

Desde a sua implementagao, os cursos juridicos no Brasil apresentaram como principal caracteristica a
transmissao de um ensino juridico meramente reprodutor de normas, suprimindo-se o entendimento de suas
bases e primando por, na melhor das hipéteses, desenvolver eximios técnicos-legalistas, contribuindo

oportunamente para o surgimento do termo "fdbricas de bacharéis”.
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O modelo dogmético/positivista marca ainda o atual momento do ensino juridico do pais e nao tem
conseguido acompanhar as transformagoes sociais, politicas, culturais e econodmicas pelas quais o pais tém
passado, negligenciando a formagao de profissionais criticos e transdisciplinarmente embasados para a atuacao
nas diferentes Instituigoes do Sistema de Justica do pais.

Além disso, esse ensino juridico ¢é caracterizado na atualidade pela mercantilizagio do ensino superior e
sua despolitizagao, composto por contetidos meramente tecnicistas e por uma cultura juridica liberal, burguesa,
individual, formalista e burocratica, iatrogenicamente reproduzida em nossa sociedade. (MACHADO, 2005).

H4 um descompasso entre o pais legal e o pals real uma vez que o ensino do Direito excessivamente
legalista e formalista nao acompanha a realidade dindmica e os anseios da sociedade contemporanea, o que o
torna descontextualizado e consequentemente desacreditado frente aos jurisdicionados, consumidores finais da
atuacao profissional daqueles que atuam nas mais diversas dreas do direito, o que por sua vez, merece mdxima
atencao de todos que atuam na seara do ensino juridico brasileiro, uma vez que ao desacreditar a atuagao eficaz do
Sistema de Justica, a sociedade pode concorrer para a sedimentagao de um regime de autotutela, a exemplo dos
linchamentos noticiados pais afora, em especial nos tltimos 5 anos.

Sob esse aspecto, Martins (2015) afirma que o Brasil ¢ um dos paises que mais lincha no mundo, sendo
um caso por dia, difundindo-se assim, uma tradi¢ao no que tange ao justicamento popular. Nos ultimos 60 anos,
um milhdo de brasileiros participaram de linchamentos. Segundo monitoramento realizado pela Sociedade
Maranhense de Direitos Humanos (SMDH), no ano de 2016 foram registrados 27 linchamentos na regiao
metropolitana de Sao Lufs (com 29 mortes) e 11 casos no interior (com 13 mortes), totalizando 38 linchamentos
com 42 mortes.

Nesse aspecto, a crise de representatividade das Institui¢oes do Sistema de Justica pode ser apontada
como um dos principais fatores para que a populacio decida fazer justica com as proprias maos, tendo em vista
que a lacuna deixada pelo Estado produz uma sensacao de inseguranca e impunidade, fazendo com que os
cidadaos, respaldados em uma “pseudolegitima” defesa coletiva ante a um Estado ausente e ineficiente, se sintam
responsdveis por restabelecer a ordem social ameagada, disseminando violéncias endémicas injustificéveis.

Para Machado (2005), o contexto educacional dos cursos superiores desdobrou-se em um ensino
superior de cardter utilitarista, voltado para o aprendizado de um saber técnico/mecénico, distanciado das
questoes sociais como as supracitadas, contribuindo, consequentemente, para a despohtizagéo e alienacao da
maioria dos estudantes e profissionais. Desta forma, essa realidade serve como lugar-comum para produgao de
um ensino juridico que apenas atende as necessidades do capitalismo, da ideologia do Estado e das elites politicas

e econdmicas, desconectando-se da promogao da justica e da paz social, exercendo a mesma fun¢io de formagao

3 Resumo do perfodo (atualizado em S de janeiro de 2017).
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dos primeiros cursos juridicos no Brasil do século XIX, qual seja, desenvolver a elite juridica e politica do Estado.

A metodologia utilizada neste artigo, consistiu, essencialmente, em pesquisa bibliografica e historica, a
partir de materiais j4 existentes, bem como consultas de fontes normativas e documentos oficiais do Estado.

Este estudo possui como objetivo propor reflexdes e criticas acerca da crise do ensino jurl’dico que assola
o pais, apresentando a andlise da evolugao histérica do ensino juridico no Brasil, evidenciando os aspectos que
culminaram para o quadro atual da crise, suas implicagoes e seus reflexos na praxe juridica. Além disso, aponta-se

algumas propostas de solugio para o enfrentamento do atual paradigma no que tange ao ensino do direito no pais.
EVOLUGAO HISTORICA DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Compreender a evolugao histérica do Direito contribui para compreensao de como se estabeleceu o
paradigma da crise do ensino juridico no Brasil. Nesse sentido, conforme Martinez (2006) a evolugao histérica do
ensino juridico no Brasil perpassa por trés fases distintas, seguindo os modelos do estado liberal, social e neoliberal.
A primeira fase iniciou-se com o desenvolvimento do paradigma liberal no Brasil Império. A segunda, com a
Republica Nova, finalizando-se com os governos autoritdrios. A terceira iniciou-se com a Constitui¢ao Federal de
1988, a Portaria n° 1.886/94* do MEC e a adogio de um modelo de estado neoliberal pelos governos a partir da
década de 90.

Institui¢do dos cursos de direito no brasil e a génese da crise do ensino juridico

A compreensao da evolugao historica acerca do ensino juridico no Brasil remonta a tradi¢io Ocidental
europeia na qual os movimentos para a implantagao de um ensino juridico no Brasil iniciaram através da
Faculdade de Coimbra. Por conseguinte, a metrdpole objetivava impedir a criagdo de cursos superiores no Brasil
temendo que a colonia pudesse se emancipar mais rapidamente, uma vez que um dos fortes vinculos do Brasil em
relagao a Portugal era a dependéncia administrativa da metrépole portuguesa.

Entretanto, os debates acerca da necessidade de implantacao de um curso juridico no Brasil, iniciaram-se
apds um contexto marcado pela recente proclamagio da Independéncia (1822), efetivando-se apés 327 anos de
colonizagao portuguesa.

Os cursos juridicos surgiram e comegaram a funcionar com a criagao do Estado Nacional Imperial
brasileiro, sendo apresentado o primeiro projeto de criagao e implantagao de um curso juridico no Brasil durante a
Assembleia Constituinte de 1823, por Visconde de Sio Leopoldo, deputado pelo Estado do Rio Grande do Sul,

formado em Direito em Coimbra, magistrado em Portugal, literato e politico no Brasil. A partir de entao, foram

*Fixa as diretrizes curriculares e o conteudo minimo do curso juridico.
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iniciados os debates acerca dos objetivos do curso, centrado na finalidade social e institucional de formar
bacharéis para compor a elite administrativa e politica do pais.

No Brasil do século XIX, ndo ¢ dificil perceber qual serd o papel do jurista ou bacharel. As
escolas de direito, ou melhor, os cursos juridicos, sao explicitamente criados para prover o
Império de quadros capazes de compor as carreiras burocrdticas ou fazer aplicar as leis
nacionais. Assim, o jurista nasce no Brasil diretamente ligado as fun¢ées do Estado, seja
como funciondrio, seja como profissional liberal, para fazer com que o Estado nacional atinja
a capilaridade desejada, que o Estado portugués s6 havia conseguido em parte. (LOPES,
2008, p. 207).

Desta forma, o contexto da criagio dos cursos juridicos no Brasil foi marcado por disputas e lutas

politicas relacionadas a consolidagao da Independéncia do Brasil (BASTOS, 1978) e do projeto politico nacional.
(MOSSINI, 2010).

Emerso das contradigoes entre a elite imperial conservadora, vinculada ao aparato politico
colonizador, aos intuitos juridicos metropolitanos, e a elite nacional civil, adepta dos
movimentos liberais e constitucionais que sucederam 4 Revolugao Americana e a Revolugao
Francesa, o incipiente Estado brasileiro, premido pela situagio impositiva da igreja, que
controlava sua infraestrutura de funcionamento cartorial e eleitoral, buscou nos cursos
juridicos a solucio possivel para a formagio de quadros politicos e administrativos que
viabilizassem a independéncia Nacional. (BASTOS, 2000, p. 01).

O surgimento do primeiro curso juridico no Brasil visando atender as necessidades burocriticas da

época se deu através da promulgacio da Lei de 11 de agosto de 18277, sancionada pelo imperador D. Pedro I,
criando-se o Curso de Ciéncias Juridicas e Sociais da Academia de Sao Paulo e o Curso de Ciéncias Juridicas e
Sociais em Olinda, mais tarde transferido para Recife.

Ao longo dos séculos, houve duas importantes reformas nos cursos juridicos brasileiros: em 1854 através
do Decreto n°® 1.386, os cursos passaram a chamar-se Faculdades de Direito; e, além disso, transferiu-se o curso de
Olinda para Recife; em 1879 houve a chamada reforma do “ensino livre”, criando-se além das faculdades oficiais,
as “faculdades livres”, que deviam seguir as regras estabelecidas pelas oficiais. Salienta-se que o curso de Direito de
1827 possuia forte influéncia da Igreja, sendo incorporado inclusive ao curriculo, a disciplina de Direito
Eclesidstico, que tornou-se facultativa com a reforma de 1879 e, posteriormente, abolida definitivamente como
disciplina do referido curso com a reforma de 1895.

Rodrigues (1995) aponta as seguintes caracteristicas acerca do ensino juridico do Brasil durante o
Império: 1. Controle centralizado pelo governo, do curriculo, metodologia, nomeagao dos professores e
programas de ensino; 2. Predominio do direito natural até 1870, com a introdugio do positivismo; 3.
Metodologia com aulas em estilo conferéncia, semelhante a Coimbra; 4. Local para a formagao de filhos das elites
econdmicas no intuito de ocuparem postos importantes no pafs, ¢; 5. Descompasso com as mudancas sociais.

O inicio do século XX foi marcado pelo declinio da Escola de Recife e 0 Codigo Civil de 1916, de Clévis

Beviliqua, da Faculdade de Recife, demonstrando a importancia que sua Escola possufa na época. (MOSSINI,
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2010).

Em 1911, a Reforma Rivadévia, baseada nas ideias do ensino livre viabilizou a autonomia corporativa das
escolas, além disso, redefiniu a carreira do docente e criou também a necessidade de exames para o ingresso na
Academia. No entanto, nao versou sobre a formagao do docente.

Em 1915, a Lei Carlos Maximiliano intentou organizar o ensino, criou a figura do professor catedratico,
mas também nio se manifestou acerca da formagao especifica dos docentes.

Ja em 1927 findava a Reptblica Velha, conforme Siqueira (apud Martinez, 2006) com um saldo de 14
cursos de Direito e 3.200 alunos matriculados. O ensino juridico nessa época, semelhante ao que aconteceu no
periodo do Império, atrelava-se as bases ideoldgicas de defesa de um Estado liberal.

Assim, o ensino juridico limitava-se ao processo de mera transmissio do conhecimento. Isso
contribuiu para a reproducio da ideologia liberal na formagao dos operadores do Direito,
tendo em vista a estrutura metodoldgica deficiente e o direcionamento privatista das grades
curriculares. A época, a norma juridica era a unica expressio de desenvolvimento na
academia juridica. (MORAES et al, 2014, p. 4-5).

Ademais, segundo Martfnez (2006), a auséncia de exigéncias qualitativas para a profissio de docente de

Direito favoreceu a lei do mercado do “ensino livre”, o que refletiu na expansao quantitativa do ensino juridico no
que tange a oferta de mao-de-obra docente. Além disso, a escolha dos lentes® tinha por critério o sucesso
profissional dos mesmos baseado em levar para as salas de aula os melhores priticos.

Essa fase encerra um momento de afirmagio do Liberalismo na sociedade brasileira,
cristalizado nos cursos de Direito por meio da baixa estruturagio metodolégica e do
direcionamento privatista das grades curriculares. Isso contribuiu para a formagio de um
ciclo de reprodugio da ideologia liberal na formagao juridica dos operadores brasileiros do
Direito, contribuindo oportunamente para o surgimento do termo "fabricas de bacharéis".
Desse modo, isolada pelo paradigma cientifico positivista, a academia juridica teve seu tnico
espago de desenvolvimento a norma legislada, por sua vez cerceada de codificacoes. Esse
isolamento do conhecimento juridico, aliado a metodologia meramente de transmissio do
conhecimento, revelou uma constincia "industrial” também por ordem cientfica. Como na
"fabrica” de montagem dos antigos "Ford T", essa seria a "standartiza¢io" da formagao dos
"bacharéis", cuja atuagio pratica como futuros lentes, aplicadores e legisladores do Direito,
teria como substrato a reproducio continua do modelo liberal em énfase na sociedade.
(MARTINEZ, 2006, p.4-S).

Logo no inicio da Era Vargas (1930 — 1945), em 1930, foi criado o Ministério da Educacao, e,

posteriormente, em 1931, destaca-se a Reforma Francisco Campos que reestruturou o ensino superior com a
elaboracao do Estatuto das Universidades e cujo marco normativo foi o Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931. O
maior mérito da Reforma Francisco Campos foi “institucionalizar definitivamente a figura da "universidade” no
Brasil, em nitida acdo dirigida a inovagao dos ideais educacionais da republica velha.” (MARTINEZ, 2006, p. S).

Nesse periodo, as universidades vislumbravam uma nova orientagao, voltada para a pesquisa, difusao da

3 Versa sobre a criagao dos Curso de Ciéncias Juridicas e Sociais, um em Sao Paulo e outro em Olinda.
¢ Segundo o Diciondrio Aurélio, "lente” é um sindénimo obsoleto do termo professor, mas, usualmente utilizado no periodo
historico em andlise.
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cultura, com maior autonomia administrativa e pedagdgica; acreditava-se no papel transformador da escola
(Escola Nova). Entretanto, houve um choque inevitvel entre os tradicionalistas e os adeptos da Escola Nova,
prevalecendo a pedagogia tradicional para os cursos de Direito, sucumbindo as tentativas de inovagao pedagdgica.

A “Escola Nova” ndo conseguiu ser totalmente implantada porque seus ideais implicavam
em uma profunda mudanca qualitativa do nosso sistema de ensino, e encontraram como
obstdculo a mentalidade reaciondria e tradicionalista de varios educadores. (COTRIM,;
PARIS], 1979, p.270 apud MORAES et al, 2014, p. 6).

Importante salientar que nessa época, o curso de Direito criado em 1827 ja vigorava hd pelo menos 100
anos, porém, os contetidos estudados ainda permaneciam praticamente inalterados. (SILVA, 2009). O ensino
juridico permaneceu praticamente estagnado de 1930 a 1945.

Nesse interim, Dantas (apud MARTINEZ, 2006) foi um dos pioneiros a se manifestar acerca do
paradigma da crise no ensino juridico, ao publicar em 1941, um texto acerca da “Renovacao do Direito”, atestando
ser o curso formado por um “um museu de principios e praxes, distante da ebuligao legislativa e social da época’”.
(apud MARTINEZ, 2006, p. 6).

No intuito de minimizar o caos ji estabelecido, foi editada a Lei n° 4.024/1961 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LBD)”. Além disso, 1962 foi proposta uma alteragio curricular, surgindo o
chamado “curriculo minimo” para os cursos de Direito. Entretanto, sem o devido controle, o chamado “curriculo
minimo” tornou-se, a rigor, um curriculo maximo" (VENANCIO FILHO 1982, p. 318 apud MARTINEZ, 2006,
p.7) e contribuiu ainda mais para que houvesse uma supervalorizagio do tecnicismo.

Na década de 1960, os cursos juridicos se limitavam a um programa de formacao técnico-
profissional, desconsiderando a formagao humanistica, social e politica. O foco era atender a
necessidade decorrente do crescimento econdmico financiado externamente: a demanda
por novos técnicos. (MORAES etal, 2014, p. 8).

Conforme Bastos (2000), pela conjugacio de fatores: crise organizacional, diddtica, metodolégica,
curricular e mercadoldgica, esse foi um dos momentos de maior crise na historia do ensino brasileiro.

Vislumbrando a crise que se instalava, a Ordem dos Advogados do Brasil, criada em 1930, elaborou a Lei
Federal 4215 de 27 de abril de 1963° que estabeleceu o Estatuto da OAB, apresentando as exigéncias para o
exercicio da profissao. O exame de ordem, até entio nao era obrigatdrio para o exercicio da profissao, o candidato
poderia optar entre fazé-lo ou realizar um estdgio no ultimo ano da faculdade.

Novamente cogitou-se que a melhor solugao para enfrentar a crise seria uma “nova reforma” na grade

curricular. Assim, em 1972, os cursos de Direito sofreram uma modificagio curricular por determinagio da

7 Fixa as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Instituiu que as universidades e estabelecimentos isolados de ensino superior,
poderiam ser ministrados cursos de graduacio, de pos-graduagio, de especializagio, de aperfeicoamento, de extensdo, dentre
outros.

¥ Revogada pela Lei Federal 8.906/1994, atualmente em vigéncia.
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Resolucao n° 3, do Conselho Federal de Educacio (CFE ne 03/72)°. Entretanto, o resultado foi o mesmo da
reforma de 1961, sem maiores inovagdes, e as faculdades de Direito continuaram seguindo os métodos
tradicionais. (MARTINEZ, 2006).

Em virtude da limitagio pedagogica das reformas educacionais, as duas décadas seguintes refletiram mais
um periodo de estagnagao no ensino juridico brasileiro, o que gerou uma perda das oportunidades de
transformagao emancipatéria, oriundas do periodo de “otimismo pedagdgico” da Escola Nova e de Estado Social.
(MARTINEZ, 2006). Desta forma, j4 no inicio da década de 90, havia no Brasil 186 cursos de Direito, os quais
mantinham a mesma estrutura curricular tradicional desde a reforma de 1973, tendo como resultado a existéncia
de um ensino legalista reprodutor, deformador e insatisfatorio quanto a preparacao dos bacharéis para a pratica no
mercado de trabalho. (MELLO FILHO, 1993).

Tais aspectos da crise "cronica” do ensino juridico agora floresciam com toda a sua
intensidade. Nao havia mais o crescimento econdmico do "milagre brasileiro” a absorver a
vasta gama de profissionais "fabricados’, com a formagio minimamente técnica requerida. As
exigéncias do momento demandavam profissionais do Direito, com qualificagio superior
aquela fornecida pelo ensino juridico tradicional, aptos ao enfrentamento da complexidade
dos contlitos, até entio contidos pelo autoritarismo, cujo reconhecimento vinha no embalo
da Constituigio Federal de 1988. (MARTINEZ, 2006, p. 8).

Em 1992, 0 Conselho Federal da OAB criou a Comissao de Ensino Juridico iniciando um estudo
nacional acerca do ensino do Direito no pais. A conclusao do referido estudo resultou na Portaria 1.886/94 do
MEC (j4 revogada), que revogou a Resolugao CFE n° 3/72 e passou a ditar as diretrizes curriculares minimas para
os cursos de Direito no Brasil. Tal portaria trouxe um avango significativo no cendrio educacional do Direito no
pais, com a adogao de importantes medidas, tais como: adogao de um curriculo minimo com disciplinas regulares,
perfazendo 3.300 horas de carga hordria, obrigatoriedade de apresentagio de monografia ao final do curso,
cumprimento de carga hordria com atividades complementares, obrigatoriedade no estigio de prética juridica,
bem com a criagio de um “Nucleo de Prética Juridica™’. Em 1994, a aprova¢io no Exame de Ordem tornou-se
obrigatdria para o registro profissional.

Em 2001, a Comissao de Ensino Juridico do Conselho Federal da OAB criou um programa de andlise
dos cursos de Direito no Brasil ',

Em 2004, dez anos apds a expedicao da portaria de 1994, surgiu um novo instrumento normativo
visando regulamentar o ensino juridico no Brasil. O Conselho Nacional de Educagao editou a Resolugao 9/2004

que novamente alterou as bases curriculares dos cursos de direito na tentativa de contextualizar o Direito com a

? Definiu o quadro geral das disciplinas do curriculo minimo, consolidando o ensino introdutério do conhecimento interdisciplinar
e introduzindo a disciplina da “Prética Forense”.

10 Cf Portaria 1.886/94 do MEC.

' Esse programa visa apontar 0s cursos jurl’dicos que tém obtido resultados favoraveis em avaliacoes oficiais, como no Exame
Nacional de Cursos e no Exame da Ordem, concedendo um “selo” de recomendagao para essas institui¢oes.
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realidade social introduzindo alguns conteudos de Antropologia, Ciéncias Politicas, Economia, Etica, Filosofia,
Historia, Psicologia e Sociologia na grade dos cursos, tragando um novo perfil académico para os cursos de
Direito. O Artigo 3° da resolugdo 9/2004 expressa que:

Art. 3°. O curso de graduagio em Direito deverd assegurar, no perfil do graduando, sélida
formagao geral, humanistica e axioldgica, capacidade de andlise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, adequada argumentagao, interpretagio e valorizagio dos fendmenos
juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e
a aptidao para a aprendizagem autonoma e dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia
do Direito, da prestagio da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Embora tenham ocorridos diversas alteragoes e propostas de modificacao no que tange ao ensino

juridico no Brasil, certo ¢ que na sala de aula, nao foi observado qualquer avango. Muitas “inovagoes” acabaram
representando somente mais um marco normativo para mudangas que deveriam ser cumpridas de modo
contingente. Assim sendo, a reproducao de uma ideologia liberal associada a uma pedagogia tradicionalista
permaneceu. Conforme Martinez:

Nesse ciclo de reprodugio histérica de um padrio nos cursos de Direito, o seu "ponto de
produgio” ainda ndo pode ser atingido de dentro para fora, ou seja, na evolugio do ensino
juridico no Brasil ainda ndo ocorreu uma reforma voltada para a construgio de inovagoes
pedagégicas dentro das salas de aula, como se propunha com a Escola Nova. (2006, p. 10).
De posse da andlise historica supra detalhada, verifica-se que a crise que impera no ensino

juridico no Brasil originou-se a partir da sua propria criagio e evolugao histérica, regida pela necessidade
predominante em atender demandas mercadoldgicas em detrimento de focar na prestacao da justica, do

desenvolvimento da cidadania e da sedimentagao da paz social.

O CONTEXTO ATUAL DA CRISE DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL E SUAS
IMPLICACOES

Conforme Gomes (2008) podemos sintetizar o paradigma da crise sob trés focos: a. cientffico-
ideoldgico, b. politico-institucional e c. metodoldgico.

O primeiro viés relaciona-se & perspectiva positivista legalista do Direito através da qual os direitos sio
observados exclusivamente através da letra da lei; quando o mais adequado seria o reconhecimento de que a lei é
somente o ponto de partida de toda interpretagao. Conforme pondera Dias:

[..] 0 juiz deve estar consciente de que as regras legais existentes nao podem servir de limite a
prestagdo jurisdicional. Ante situagdes novas, a busca de subsidios em regras ditadas para
outras relagdes juridicas tende a solugdes conservadoras. Por outro lado, nao reconhecer
direitos sob o fundamento de inexistir previsao legal, assim como usar normas editadas para
situagdes outras ou em diverso contexto temporal, nada mais ¢ do que mera negagio de
direitos. [...] Se o fato sub judice se apresenta fora da normatizacao ordindria, uma resposta
precisa ser encontrada, nio sé na analogia, nos costumes, e nos principios gerais de direito,
como ordena a lei civil, mas principalmente nos direitos e garantias fundamentais, que
servem de base ao estado democritico de direito. (2004, 24-25).
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Desta forma, Gomes (2008) enfatiza que o ensino juridico nao pode permanecer ancorado na ideologia
cientifica (estatalista e legalista) do século XVIIL O exegetismo dos cursos juridicos revela o premente
distanciamento cientifico que impera nos curriculos juridicos exageradamente normativos com a mera
transmissao de um contetdo genérico, dogmatico, desconectado da realidade atual e muitas vezes inaplicivel a
solucao de problemas. Tal pensamento tradicionalista no ensino do Direito vislumbra-se na aplicagao de um
modelo dogmitico/positivista com um curriculo fragmentado que abrange apenas uma concepcao legalista,
expressando o padrao juridico normativo do Direito. Repousa aqui as bases de uma crescente judicializagao de
conflitos repetitivos, sobrecarregando todo o Sistema de Justica, que ao nao dar respostas satisfatorias aos conflitos
levados a juizo, os faz retornar ao Sistema de Justia, retroalimentando um ciclo vicioso crescente e intermindvel.

Isso porque “A forma como o curriculo ¢ elaborado, ou seja, fragmentado, acaba por tirar do aluno o
interesse, uma vez que este mesmo curriculo nio se encontra em consondncia com os interesses atuais do meio
social em que vive”. (LEISTER; TREVISAM, 2013, p. 53).

Sob essa perspectiva, Machado (2005) reconhece o Direito como uma instincia ideoldgica dotada de
dimensao valorativa, visto que estd atrelado as relagoes de poder que privilegiam uma classe hegemoénica, na qual
interesses, desejos, ambi¢oes e valores permanecem ocultos diante de um suposto discurso de neutralidade .
Segundo o autor, o Direito funciona como um dos mecanismos repressivos de dominagio da sociedade
capitalista, tendo como elementos essenciais a normatividade e o poder exercido pelo Estado. E, justamente para
manter a eficicia desse discurso ideoldgico, o principio da legalidade que toma como base “a lei acima de tudo”
constroi a ideia de um aparente consenso representando a “vontade geral” do povo.

Para Machado:

[..] todo discurso que se venha a fazer sobre o direito e sobre o seu método, por mais que se
almeje fazé-lo de modo objetivo, com as conhecidas pretensées de verdade cientifica, sempre
serd um discurso ideoldgico, ou seja, um discurso que a0 mesmo tempo em que visa
descrever o fendmeno juridico busca também produzir convencimento, ou até mesmo
motivar as pessoas num ou noutro sentido em relago a esse fendmeno. (2003, p. 50).
Nesse sentido, o ensino juridico seria uma verdadeiro “aparelho ideoldgico” que ao incorporar o método

l6gico-formal hipotético (o normativismo de Kelsen e de outros positivistas) “sempre acabaram por negar o valor
reflexivo do discurso juridico e o seu compromisso com a realizagao de valores no plano concreto e histérico™.
(MACHADO, 2005, p. 55).

Do ponto de vista politico-institucional tem-se um curso altamente mercantilizado com um aumento
significativo dos cursos de Direito em todo o pais. O termo “fibrica de bacharéis” que surgiu na 2* Revolucao

Industrial em uma alusao 4 produgao em massa, pode ser coerentemente utilizado ainda hoje.

"> A concepgio de que as ciéncias constroem o discurso da neutralidade como forma de mascarar as relacoes de poder que a
subsidiam, vai de encontro com as reflexdes propostas pelo filosofo Michel Foucault.
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Segundo a OAB, nos tltimos 20 anos, houve uma explosao dos cursos juridicos no Brasil: de
aproximadamente 200 na década de 1990, para atualmente uma média de 1,3 mil existentes.

No inicio de 2013, o Ministério da Educagio passou a represar a expansao dos cursos de Direito. E, em
dezembro de 2013 determinou a suspensio do ingresso de alunos em 38 faculdades de Direito espalhadas pelo
pais. No entanto, tal repressao nao teve efeitos praticos e houve aumento significativo de criagao e ingresso de
alunos nos cursos de direito em todo o pais: 1.284 faculdades de Direito em 2014 e 1.308 faculdades de Direito
em 20185. Destas, somente 139 possuem o selo de qualidade da OAB que avalia os indices de alunos aprovados
nos exames da OAB e as notas do MEC. Além disso, sio quase 800 mil advogados inscritos na entidade e cerca de
trés milhoes nao aprovados no Exame de Ordem, enquanto que o restante do mundo possui em torno de 1.100
cursos, ou seja, tem-se mais faculdades de Direito Brasil do que todos os demais paises do globo terrestre juntos.
(FREITAS, 2015), dado que claramente requer intensa reflexio critica de todos os profissionais e estudantes de
direito do pais

A proliferagio em massa dos cursos de direito brasileiros, sem correspondéncia qualitativa de atuagao
profissional dos alunos egressos ¢ um processo incentivado pelas pressoes sofridas nos rumos politico e
econdmico, culminando na banalizagio do curso. Os cursos de Direito nao exigem muitos gastos, nao necessitam
de laboratérios, nem de equipamentos sofisticados, carecem apenas de salas de aulas com um corpo de
professores cuja remuneragao ¢ infima, com raras exce¢oes. Associa-se a esse quadro problemitico, a criagio em
2004 do Programa Universidade para Todos (ProUni), aliado ainda ao Financiamento Estudantil (FIES).

Conforme Pellegrini “A l6gica emergencial do Prouni, construido para suprir a baixa oferta de vagas em
universidades publicas, tem reflexos diretos no modelo e na qualidade do ensino universitario brasileiro”. (2014, p.
01).

Em entrevista & Carta Capital, o sociologo, Wilson de Almeida, autor do livro “Prouni e o Ensino
Superior Lucrativo em Sao Paulo”, fruto da sua tese de doutorado, enfatiza que esse paradigma ajuda a consolidar
um modelo de Ensino Superior que prioriza o lucro em detrimento da qualidade e questiona incentivos publicos
inclusio de estudantes de baixa renda em universidades privadas que ofertam um ensino "pasteurizado’,
considerando-se ainda que as escolas publicas de ensino fundamental e médio no Brasil efetivamente nao
preparam estes alunos com habilidades académicas bésicas (boa escrita, boa capacidade de leitura interpretativa e
desenvolvimento de raciocinio légico ) de modo a desenvolver o aprimoramento académico ao longo da
graduagao.

O viés metodologico refere-se a faléncia no método cléssico de ensino, sem liame entre teoria e pratica
com uma pedagogia tradicionalista onde o professor é mero expositor e 0 aluno um simples receptor. O curriculo

¢ voltado para operagao da técnica em detrimento do exercicio do saber, produzindo significativos efeitos na
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formagao de verdadeiros “técnicos legalistas” e nao juristas.

As Instituicoes de Ensino Superior (IES) passaram a se limitar a funcio certificatéria, com propostas de
trabalhos académicos cada vez mais tedricos; preocupagio exacerbada com acimulo de conhecimento magante,
tradicional e obsoleto, verificado por meio de avaliacdes e trabalhos — seguindo 0 modelo de memorizagio e
reproducao de informagoes; replicagio de provas e trabalhos ja utilizados pelo professor; despreocupagao com a
formagao pritica dos docentes, que comumente possuem baixa qualificagao académica, baixa producio cientifica
e que vislumbram o ensino do Direito como um exercicio funcional secunddrio em relagio a outras préticas
profissionais por eles exercidas. A responsabilidade por esse saber pratico do aluno é quase que exclusivamente
delegada aos estdgios, que por sua vez, nao sao fiscalizados ou os sao precariamente, onde “O objetivo é verificar se
os alunos internalizaram os contetdos lecionados pelo professor e se estao aptos a reproduzi-los”. (ZUGMAN;
BASTQOS, 2013, p. 1 13).

[..] essa dindmica traduz o entendimento de que ndo ¢ importante avaliar o processo de
formagdo do estudante, ou seja, 0 processo de producio do conhecimento. Em detrimento
do processo de aprendizado, opta-se por um tnico momento avaliativo, cujo objetivo ¢ a
avaliagio de um produto, o qual muitas vezes nio exige mais do que a mera memorizagio de
conceitos. (GHIRARDI, 2012 apudZUGMAN; BASTOS, 2013, p. 1 13).

Além disso, a fungao certificatoria dos cursos juridicos é associada a dinimica de funcionamento do
mercado juridico hodierno.

[..] as instituicoes de ensino cabe apenas certificar os alunos capazes de replicar as
informagdes transmitidas pelos professores. Esse certificado permite a participagio em
concursos publicos e na advocacia, mediante aprovagio no exame da OAB, ambos seguindo
o modelo de memorizagio e reproducio de informagio e nio de construgio do
conhecimento. Ou seja, a realidade além dos muros da universidade também ¢é pautada pela
prevaléncia do produto sobre o processo. (ZUGMAN; BASTOS, 2013, p. 113-114).
Alia-se tudo isso, a precéria formagio pedagdgica dos docentes que acabam por transformar o ensino

juridico em uma simples leitura de c6digos, leis e tratados, com matérias fragmentadas e desconexas da realidade,
apresentando conceitos universais que independem do mundo fitico. Além da auséncia quase total da pesquisa
como elemento de ensino.

Ademais, a maior parte dos professores nao atua em regime de dedicagao exclusiva, exercendo outra
atividade concomitante ao magistério”. [sso se reflete na funcao certificatéria de muitas instituicoes que utilizam
esses docentes como cases de sucesso no intuito de atrair uma clientela que almeja éxito em promissoras carreiras
juridicas. (ZUGMAN; BASTOS, 2013).

Diante de todos os apontamentos que refletem o paradigma atual da crise do ensino juridico, percebe-se

que a maior problemética do quadro se reproduz no impacto desta na praxe juridica, afetando negativamente a

13 Conforme pesquisa do Nucleo de Metodologia de Ensino, da Escola de Direito de Sao Paulo da Funda¢io Getulio Vargas,
formulada a partir de banco de dados levantado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), apenas 33% dos professores das faculdades de Direito do Brasil atuam em regime de dedicacio exclusiva.
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sociedade como um todo.
Os reflexos da crise da formagao em direito na praxejuridica brasileira

O modelo de ensino juridico que vigora ainda nos dias atuais, nio ¢é reflexivo-transformador, mas
pautado por um ensino dogmitico, objetivando, na melhor das hipéteses, a transformacao do aluno em um
técnico-legalista mediano e, consequentemente, visando apenas a conclusio do curso. O excesso de aulas
expositivas, atreladas a falta de didatismo e sobra de hermetismo na postura de muitos profissionais, com a
supervalorizagio da prolixidade como suposta qualidade do profissional do direito contribuem para a formagao
de um pensamento totalmente despolitizado e disciplinador, culminando ainda na auséncia de intersubjetividade
na relagao professor-aluno.

A escola, como os quartéis e as fibricas, segundo Michel Foucault, funciona como
instrumento da mecanica do poder disciplinador. A disciplina, produzida por meio dessas
instituigdes, segrega as mentes. Essa disciplina da era da técnica é a disciplina que se observa
em salas de aula, na relagio provocada entre professor e alunos, em que nio ha
intersubjetividade, ndo ha troca, apenas um ritual destinado a conferir aquele que aprende a
técnica que ele mesmo julga necessdria e suficiente para haver-se com o mundo, porque o
que ele precisa ¢ que lhes sejam dadas as respostas existentes para o enfrentamento da
representa¢do que ele tem do mundo. Trata-se de uma transformacio inumana, artificial,
tendente a realizar as necessidades também artificiais de um mundo presentificado como
espaco de fabricacio e de consumo, nio de relagoes humanas. Desaparece o propriamente
humano para que a técnica apareca. A situagdo se inverteu, o homem nao busca sua
formacao, como individuo, como comunidade, ele procura um dispositivo que altere sua
esséncia, ndo no sentido que ele é. O diploma ndo é mais o resultado de uma caminhada,
formadora, transformadora. (PEPE; HIDALGO, 2013, p. 287 - 288).

A preponderancia dada as disciplinas dogmdticas em detrimento das zetéticas', valorizando,

sobremaneira, a carga normativa na seara juridica, reflete-se em um ensino enciclopédico que gera consequéncias
drasticas, reveladas na atividade desempenhada pelos agentes do sistema de justica, totalmente limitados no que
tange aos conhecimentos transdisciplinares; dispondo, na melhor das hipéteses, na aplicagao maciga da letra da lei
e, muitas vezes, com completa hipossuficiéncia técnica quanto a assuntos especificos, problemitica vislumbrada
nas decisoes judiciais.

Atualmente, é visivel que a politica de massificagio do ensino juridico consumou essa
tendéncia de privilegiar matérias e disciplinas tecnolégicas nas grades curriculares das
faculdades de direito, em detrimento daquelas que apresentam um contetido mais
humanistico e reflexivo. Tais op¢des curriculares podem ser entendidas até mesmo como

14 Segundo Tercio Sampaio Ferraz Junior, as disciplinas zetéticas sao, por exemplo, as investigacoes que tém como objeto o direito
no ambito da Sociologia, da Antropologia, da Psicologia, da Historia, da Filosofia, da Ciéncia Politica etc. Essas disciplinas servem
nio so para informar os juristas, mas, principalmente, para forma-los. Por sua vez, as “dogmiticas sio definidas a medida que
consideram certas premissas, em si e por si arbitrdrias, como vinculantes para o estudo, renunciando-se, assim, ao postulado da
pesquisa independente. Ao contrario das disciplinas zetéticas, cujas questoes sdo infinitas, as dogmdticas tratam de questdes finitas”.
(FERRAZ JUNIOR, 2012, p. 24). Exemplos de disciplinas dogmaticas seriam as voltadas estritamente ao Direito Constitucional,
Penal, Civil, Administrativo, e os demais.
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parte da estratégia de despolitizagio do jurista e atrofia do seu senso critico, como
ingredientes necessdrios para garantir a inteira subserviéncia dos profissionais do direito aos
reclamos de mercado. (MACHADO, 2008, p. 112).

Ademais, a forma como o curriculo ¢ apresentado, de modo fragmentado e desconexo mostra-se

insuficiente para atender as novas demandas sociais, afastando o aluno da realidade social. Segundo Gabriel
Chalita:

O século XXI apresenta uma enorme gama de desafios para o estudioso e o cientista do
Direito. A sociedade em transformagio exige uma resposta constante na solucio de seus
conflitos. A pessoa humana nio é estatica, nao se satisfaz, e isso gera um conflito continuado
de expectativas individuais e coletivas. Novas tecnologias, novas fontes de informagao, novos
dominios da ciéncia, e o Direito ndo pode ficar a margem pois que trata do mister de fazer
justica, de restabelecer o sentido e a opgao de vida em grupo que gerou a prépria sociedade.
Evidentemente, a sociedade contempordnea nio tem um sentido de opgio, o Estado se
configura uma necessidade. Nio h4 alternativa de se fazer parte ou nio do Estado, a questao
é de solugdo dos conflitos que se repetem e dos novos desafios gerados por novas posturas
da sociedade. (2005, p. 229-245).

O curriculo do ensino juridico, representando uma concepgao legalista do Direito onde as leis sao

interpretadas, de uma tnica forma (racional e positivista), quando nio o sio interpretadas ou deturpadas de modo
completamente ao acaso ou, por vezes, em dire¢io oposta a letra da lei, limita o profissional, interferindo
negativamente no desenvolvimento da sua atividade laboral.

Enquanto as institui¢des de ensino jurl’dico estiverem comprometidas somente com a
especializagdo das matérias dogmatizadas e com uma formagao necessaria para que o aluno
de Direito tenha a possibilidade de passar em um futuro exame da Ordem dos Advogados
do Brasil, nao se preocupando com a carreira realistica de um jurista realmente preocupado
com o social, com a justica e com a sociedade em si, continuardo surgindo no mercado
profissionais do direito preocupados somente com sua carreira financeira e despreocupados
com a funcdo da justica legada constitucionalmente a eles. (LEISTER; TREVISAM, 2013, p.
64-65).

Desta forma, esse paradigma da crise juridica reflete-se de maneira mais contundente na praxe do ator

juridico, uma vez que ao operar o Direito, o conjunto de préticas e valores desenvolvidos na formagao profissional
serdo agora aplicados socialmente, refletindo no seu papel civil.

Assim, o paradigma juridico reproduzido nas universidades, por exemplo, nao permite ao juiz criar o
Direito ou interpretd-lo de modo a atender novas demandas sociais, cabendo-lhe exclusivamente aplicar as
normas de forma dedutivista logico-formalmente, mediante um simples processo de subsuncao que ¢
caracterizado como a adequagao do fato 2 norma, como sendo um conceito pronto e acabado. (FILHO, 2013).

O jurista formado por escolas, convém lembrar, ndo serd apenas advogado: serd também o
juiz que fard parte, afinal de contas, de um dos poderes politicos do Estado. A alienacio do
jurista, deste modo, colabora também na supressao das garantias de direitos. E que o centro
de equilibrio social (ou de legitimagao) ¢ colocado na eficiéncia, nao no bem do homem.
Comeca-se a falar em um bem comum que s6 existe nas estatisticas dos planejadores, mas
q planej
que a pobreza dos centros urbanos desmente. E, em nome desse bem comum, alcangdvel
pela eficiéncia, sacrificam-se alguns valores que talvez nio fosse inutil preservar. (FARIA,
1987 apudSTRECK, 20 14—).

Percebe-se que hd ciclo vicioso que desemboca de modo nefasto na sociedade de modo geral: a postura
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dogmitica e tradicional dos docentes é reflexo do paradigma proposto que, por sua vez, é repassado aos discentes
que operacionalizam os mesmos valores de um “discurso racional falsamente neutro, dogmatico e tecnicista, cuja
existéncia somente se justifica para a manutencao de privilégios e desigualdades sociais seculares.” (MARTINEZ,
2005, p.01),

Além desses reflexos na praxe juridica, segundo Machado (2005), o ensino juridico no Brasil funciona
como “industria cultural” de fabricagio do senso comum do Direito com o aumento da privatizacao e,
consequentemente, o aumento da mercantilizagdo; massificago das obras de Direito (caracterizadas por resumos
de dogmatica juridica); eventos culturais supostamente cientificos, mas de cunho empresarial; além da
proliferacao dos cursinhos juridicos - auténticos negécios empresariais (oferecendo desde preparatérios para
concursos até cursos de especializagio). Tais fatores contribuem para reforar o modelo normativo e a cultura
tecnicista e despolitizada que marca o ensino juridico no Brasil.

Para Machado, essa industria cultural apresenta uma dupla faceta:

Essa industria cultural do direito, se, por um lado, exibe a impressao de que se verificou um
sauddvel aumento da producio cientifica na drea do conhecimento juridico, pela oferta de
todo tipo de obra e pela suposta democratizagio da cultura, com o aumento das
possibilidades de acesso a livros, cursos e eventos culturais; por outro, representa também
uma espécie de massificagio da cultura juridica, com a consequente queda da qualidade da
produgéo cientifica nessa drea e com o impressionante aumento dos produtos repetitivos e
superficiais, que atendem muito mais as exigéncias do mercado do que, propriamente, as
necessidades culturais dos bacharéis e profissionais do direito. (2005, p. 19).

Este “senso comum juridico” reforca a reprodugao mecénica da legalidade em detrimento da reflexao,

gerando uma desnecessidade da andlise académica critica dos produtos do trabalho dos operadores do direito
brasileiro (pegas processuais, pareceres ministeriais, decisoes e sentencas judiciais) e tem como principal impacto
ailuséria neutralizagao do comportamento proﬁssional do Direito, subserviente a um pensamento acritico ante as
novas tendéncias que produzem o saber juridico e também a-histérico ao tomar a norma como algo ideal.

(MACHADO, 2005).

EM BUSCA DE UM NOVO PARADIGMA: UM ENSINO JURIDICO VOLTADO PARA
MUDANCA SOCIAL

Como ja vislumbrado, o ensino do direito no pais passa por um momento critico, havendo uma
limitagao do direito positivo que ndo se mostrou suficientemente eficaz para responder as demandas da sociedade
contemporanea onde o direito kelsiano nao mais consegue suprir e subsistir diante do aumento da complexidade
das relacoes sociais modernas. “A ideia de um sistema fechado, imune a contradicoes, sem lacunas e
absolutamente 16gico-formal nao dd conta de responder a relagoes multifacetdrias e diferenciadas”. (FILHO,

2013, p.80).
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Nesse sentido, faz-se necessdrio propor novos rumos para produgéo de um ensino jun’dico
comprometido com a mudanga social. Assim, o Direito deve servir como ferramenta transformadora das relagoes
sociais, e tais mudangas, conforme Machado (2005) passam pelo crivo da transformagao da postura do advogado
em um profissional atuante na defesa do interesse publico; mudanga na condi¢io do Ministério Publico como um
quarto poder capaz de atuar em proveito da sociedade e ainda a configuragao da Magistratura como um poder
independente, imune aos interesses de poder multivariados que muitas vezes sobrepoem-se as decisoes judiciais.

Além disso, o autor propde que essas mudangas ndo podem dissociarem-se das inerentes ao campo do
ensino juridico, 0 que implica em transformacoes nas “empresas” de producao/fabrica¢io de advogados em
meros técnicos-legalistas, rompendo a formagao tecnicista e despolitizada que ¢ fruto da hegemonia dogmatica.

Trata-se, na verdade, da adogao de um novo paradigma do ensino juridico chamado de “ramo
centrifugo” conforme Lyra Filho (apud MACHADO, 200S) em que hd o alargamento do foco juridico em
virtude da pluralidade juridica na qual o Estado ndo ¢ a fonte exclusiva do Direito e nem mesmo o formalismo
positivista, o inico modelo de ensino juridico valido.

Desta forma, Machado (2005) seguindo justamente a Resolugao 9/2004 (mais precisamente o art. 2°,
§lo e art. 4°) que alterou as bases curriculares dos cursos de graduagio com escopo de contextualizar o Direito
com a realidade social, propoe uma nova proposta pedagégica para os cursos de Direito: formagao voltada para o
cardter humanistico; formagao interdisciplinar; operagao criativa do Direito; formagao axioldgica voltada para o
desenvolvimento do senso ético do profissional; competéncia para solucionar problemas e conflitos do mundo
contemporaneo; capacidade para conciliar o exercicio da vida profissional com o exercicio da cidadania em
detrimento de formar um profissional muitas vezes apto para o oposto, ou seja, fomentar e acirrar conflitos, o que
é frequentemente perceptivel em contetidos agressivos de pegas produzidas e ajuizadas.

H4 a necessidade premente de pensar em uma avaliagao estruturada na reflexio do Direito, e nio na sua
repeticdo ou memorizagio. Através de questdes que integrem conhecimentos de diversas dreas do saber (nao
apenas juridicas), gera-se a possibilidade de compreender que os problemas do mundo sao complexos, sendo,
portanto, indispensavel uma transformagao transdisciplinar e transversal no ensino.

A emergéncia dos chamados “novos direitos”, preocupados sobretudo com as relagdes interdisciplinares
e com as dimensoes sociais, politicas, econdmicas e culturais da sociedade faz-se necessaria, destacando-se, a
énfase na formagéo em contetdos transdisciphnares daqueles que vao operar 0s Sistemas de Justiga. Portanto, nao
se trata simplesmente de criar disciplinas ou produzir um curriculo bem elaborado, o importante ¢ que a
interdisciplinaridade e a transversalidade se alimentem mutuamente, desembocando na transdisciplinaridade dos

cursos de direito brasileiros.
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Essa interligagio entre as disciplinas e a realidade se dd pela relagio entre o método de
ensino e a experiéncia da pesquisa do conhecimento que gerard a sabedoria. Isso define o
método como possibilidade de encontrar nos detalhes da vivéncia concreta e individual a
totalidade de seu significado. [...] Para tanto, necessario se faz que no ensino seja usado um
método que se relacione com a teoria de modo eficaz, despertando a curiosidade do aluno
em uma perspectiva complexa. Isso se dard a partir do uso dos problemas da sociedade
inseridos no contexto da teoria, juntamente com estudos de casos que tragam os alunos para
uma percep¢io dessa relagio, preparando-se para o enfrentamento da realidade fora dos
portdes da instituicao de ensino. (LEISTER; TREVISAM, 2013, p. 55).

Ademais, hd a necessidade de uma nova formagao pedagdgica vinculada a uma mudanca de concepgao

para o novo paradigma do ensino juridico aos docentes dos cursos de Direito, tendo a postura do professor nao
como o centro da aula, mas como um provocador do debate em classe, problematizando a todo instante o
material de leitura e as afirmagdes feitas pelos alunos, atuando como um verdadeiro mediador.

[..] os professores devem ser capazes de construir um tipo especial de profissionalismo, no
qual: a) promovam um aprendizado cognitivo profundo; b) sejam comprometidos com
uma aprendizagem profissional continua; c) aprendam a ensinar de modo diferente de
como foram ensinados por seus antigos mestres; d) trabalhem e aprendam com seus pares
(em grupos); e) desenvolvam a capacidade de mudar, arriscar e pesquisar; f) construam, nas
institui¢oes educativas, organizacdes de aprendizagem. (PACHANE, 2012, p. 310).

Nesse sentido, o saber deve ser construido em uma relagio entre os atores: professor e aluno, na qual

ambos aprendam a pensar o novo, compreendendo-se e compreendendo os outros, através de uma metodologia
participativa, desenvolvendo assim, o relacionamento interpessoal, em avaliacao critica de casos concretos, pecas
processuais, pareceres ministeriais, decisoes e sentencas judiciais, relacionando permanentemente teoria e prética
juridicas. Para isso, faz-se necessario a aplicagio de um projeto pedagdgico que valorize a pesquisa e a dedicagao
académica.

Para que tais modificagoes possam surtir efeito, Machado (2005) elenca algumas alteragoes necessérias
na prética da formagao em direito: inser¢do de novas disciplinas que levem em conta as novas demandas sociais
do mundo globalizado, flexibilizando a grade curricular; diminui¢ao da carga horaria das disciplinas pertinentes ao
direito privado e aumento das disciplinas do eixo dos “novos direitos”.

Além disso, outras propostas sao igualmente necessdrias, tais como, a simulagao de audiéncias e outras
rotinas profissionais dos mais variados ramos do Direito, havendo uma rotatividade dos papéis exercidos pelos
alunos; visitas monitoradas a foruns, cartérios e tribunais, além de empresas e escritérios a fim do discente
conhecer o dia a dia dessas instituicdes, aplicando teoria e pratica. (ALMEIDA; SOUZA, 2013) "%, Edgar Morin
elucida que:

Todas as reformas da Universidade concebidas até agora tém girado ao redor de um buraco
negro que concerne & necessidade profunda do ensino. Estas reformas tém sido incapazes de
percebé-la, porque se encontram atreladas a um tipo de inteligéncia que é preciso reformar.
Existe, assim, uma ligacao de circularidade entre esses imperativos interdependentes: 1.

% Algumas dessas solugdes j4 s3o propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucao 9/2004), entretanto, nao hd efetiva

aplicabilidade
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Reproblematizagio dos principios do conhecimento e problematizagio daquilo que
aparentava ser a solu¢ao; 2. Reforma do pensamento por um pensamento complexo capaz
de ligar, contextualizar e globalizar; 3. Transdisciplinaridade. (2009, p. 22).

Resta claro que o momento vivenciado clama por mudangas profundas. Somente quando alunos,

juntamente com docentes, instituigdes de ensino e o proprio governo estiverem imbuidos num mesmo ideal que
implica em uma mudanga na mentalidade juridica, com a substitui¢ao de paradigma do ensino juridico tradicional
para um novo paradigma voltado para a justica, democracia e comprometimento com a sociedade civil, pode-se
pensar na formagao de verdadeiros juristas com conhecimentos amplos e interligados a outras dreas do saber, e
nao mais na formacao de meros técnicos—legahstas medianos, cujas atuagoes prdticas apenas acentuam a crise de
sobrecarga do Sistema de Justica, pela judicializacao de demandas repetitivas que nao encontram solugao na

prética atual do exercicio do direito.
CONSIDERAGOES FINAIS

A crise do ensino juridico enfrentada na atualidade ¢ o cume de todo o seu desenvolvimento histérico,
uma vez que as reformas e mudangas observadas durante toda a evolugao do ensino do Direito quase sempre
ocorreram a fim de satisfazer necessidades mercadoldgicas.

Além disso, uma das grandes dificuldades encontradas em termos de educacio (juridica) na atualidade
estd associada & mantenca de um paradigma inadequado diante de uma sociedade complexa. A chamada “crise
dos paradigmas” conforme proposto por Streck (2011) e Machado (2005) nao proporciona mais novas diretrizes
e rumos para os problemas cientificos da contemporaneidade, desdobrando-se em um conjunto de equivocos.

A crise epistemoldgica assentada no normativismo como objeto, no raciocinio légico-formal como
metodologia, no liberalismo como sustenticulo ideolégico e na mentalidade positivista como base do saber
juridico dotado de uma cultura tecnicista e despolitizada marca o ensino juridico no Brasil, mostrando-se
insuficientemente para responder as demandas da sociedade contemporanea, dirimindo conflitos em diregao da
sedimentagio da paz social.

O paradigma da crise é composto por uma teia de fatores: a ideologia formada no dmbito do Direito em
nome de uma “neutralidade cientifica” ilusoria, para nao dizer delirante, desemboca em um ensino
normativista/dogmatico com docentes muitas vezes sem formagao pedagdgica, sem qualificagio académica, sem
producao cientifica e sem conhecimentos transdisciplinares basicos. A ampliagio do numero de instituigoes de
ensino de direito gera o fenomeno da mercantilizagao, aumentando o prestigio da dogmitica juridica, pois grande
parte dos cursos oferece um ensino focado na leitura dos mesmos manuais, gerando consequentemente, o
aumento de alunos que formam-se sendo profissionais acriticos e despolitizados, técnicos-legalistas medianos.

Além disso, a falha do sistema educativo (juridico), consiste ainda na manutengio de um sistema
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avaliativo focado em tnica maneira de pensar o ensino, onde a busca pela certeza e seguranca (proprias do
paradigma mecanicista moderno) impossibilita a abertura de espago para o novo. Ademais, 0 Exame de Ordem,
os concursos publicos e os demais meios avaliativos daqueles que irao integrar as mais diversas dreas de atuacao
juridica encontram-se sustentados por esse mesmo padrio de conhecimento, dificultando uma reflexio e
observagao diferenciada do sistema educativo juridico.

Dentro dessa perspectiva pedagdgica, os processos avaliativos (sendo a OAB um deles), funcionam
como controladores epistemoldgicos do ensino, contribuindo para uma estrutura educativa resistente as
mudangas que uma sociedade complexa exige. Apesar de se manifestar criticamente em relagio a qualidade dos
cursos jurl’dicos, a OAB, assim como diversos outros meios que avaliam o ensino, exercem suas criticas de modo
contraditério, propondo estruturas avaliativas incapazes de cumprir com os objetivos de assegurar a formagao de
um profissional apto a apresentar respostas aos problemas da sociedade.

O momento experienciado traz consequéncias drasticas sobretudo para sociedade que carece de um
sistema juridico formado por valores equanimes. Conforme Junqueira e Fonseca (2000) o ensino juridico traz
efeitos nocivos ao estudante de direito, uma vez que o idealismo do primeiro ano é logo substituido pelos valores
do mercado de trabalho, onde as mudancas sociais e a concretizagao da justi¢a sio completamente ignorados por
compromissos e fungdes meramente mercadoldgicas.

Desta forma, o ensino juridico clama por um novo paradigma voltado para a mudanga social com um
curriculo emancipatério de cardter transdisciplinar capaz de gerar nos discentes o exercicio da cidadania e a
competéncia necessdria para que possam verdadeiramente exercer suas fungdes de operadores do direito
efetivamente preocupados com a sociedade de uma forma ética e humanitaria, de fato contribuindo para a
resolugao e nao para a proliferagao de conflitos a serem crescentemente judicializados, sobrecarregando todas as

instituigdes que compode o Sistema de Justia no Brasil.

JURISTS OR TECHNICAL LEGALISTS? REFLECTIONS ABOUT LAW EDUCATION
IN BRAZIL

Abstract

This paper aims to propose some critical reflections about the quality of legal education in Brazil. For that, the
historical institutional evolution of the Law courses in the country was analyzed, highlighting the aspects that
culminated for the current overview of law education in the considered institutions, their implications and their
reflexes in the legal praxis of the Brazilian Justice System Institutions. In addition, some proposals for a solution to
the current legalistic paradigm of Brazilian legal formation are pointed out, since the dogmatic/positivist model
that still marks the current moment of law formation in the country has failed to provide positive answers to the
majority of the old and new emerging demands of contemporary society. Bibliographic and historical research
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were used as methodology.

Keywords: Legal education. Crisis. Dogmatic/positivist model. New paradigms in law education. Legal training,
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