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Resumo

O ensaio busca explicitar o papel da escolarizagio no Brasil imperial como processo institucionalizado sob a
responsabilidade do Estado. Parte da andlise da Reforma Pombalina da Educagio como doutrinagio para a
implantacao de um novo modelo de Estado e pela introdugao do método lancasteriano nas escolas do Império
com o intuito de formar cidaddos obedientes e tteis ao Estado e as elites locais, bem como pela Reforma Coutto
Ferraz que estabelecia politicas escolares voltadas para a reproducio da sociedade imperial brasileira. Por fim,
revela como a instituigao da Lei do Ventre Livre repercutiu na vida escolar, profissional e pessoal dos jovens
escravos. Para tal, por meio do método histérico-dialético, busca-se demarcar até que ponto essas iniciativas
fizeram parte efetivamente de um processo educacional e em que medida serviram meramente como um
instrumento de controle e reprodugao social, impostas pelo Direito vigente e segundo as concepgoes de
(in)justica dominantes, sem perder de vista experiéncias libertarias que indicam a possibilidade de utilizar a escola
também como ferramenta de conscientizagao e emancipagao.
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INTRODUCAO

A histéria da humanidade tem-se demonstrado uma constante luta por poder, territérios e riquezas,
produzindo fatos que se caracterizam por uma permanente tensio entre dominagao e libertagao nas mais diversas
sociedades e épocas. Utilizando argumentos como predestinacio divina e/ou hereditiria, governantes
embaciavam, conscientemente ou nio, e convenciam seus suditos da sua prerrogativa ao trono; quando nao

simplesmente subjugavam povos pela forca dos seus exércitos e armas; ou mesmo quando impunham padroes de
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conduta voltados para garantir seus proprios interesses, mediante dogmas morais ou através da forca coercitiva da
lei.

Por outro lado, as contradi¢des entre os interesses de dominadores e dominados, na medida em que se
tornavam mais evidentes, levaram muitos povos a se insurgirem contra senhores e instituicoes, seja por
conscientizagao propria dos seus legitimos membros ou cooptados por ideologias de classes e grupos emergentes.

No Brasil, especificamente, a historia ndo foi diferente: primeiro com a invasao europeia no inicio do
século XVI que dizimou grande parte da populagao nativa — os indios —, especialmente aqueles que ousaram nao
se submeter aos interesses da Coroa Portuguesa eda Igreja Catdlica’; posteriormente com a exploragéo da mao-
de-obra negra pela aristocracia luso-brasileira em ascensao, quando os navios negreiros aqui aportavam com
milhares de escravos, geralmente provenientes de coldnias portuguesas no continente africano; depois, o
constituinte da recém proclamada Republica, retira do texto da primeira constitui¢io republicana o direito a
educagao e aos socorros publicos, legando ao Brasil a pecha de vir a ser a nagao recordista mundial em
analfabetismo, mitigada por politicas populistas inauguradas na Era Vargas. E no transcurso do século XX, com os
mais de vinte anos de ditadura militar, que sob o pretexto de defender o pafs do “fantasma comunista” e de
promover o desenvolvimento nacional omitia os reais objetivos — garantir os interesses das elites brasileiras que
viam seus privilégios ameacados por iniciativas de politicas publicas populares (reformas de base), bem como os
da burguesia internacional através do endividamento externo; e, finalmente, com a paralela submissao ao sistema
econdmico global, que ainda hoje subjuga corpos e mentes, doutrinando criangas, explorando trabalhadores e
usurpando seu poder social.

Diante desses contextos, cabe, no presente trabalho, explicitar o papel da escolarizagio enquanto
processo institucionalizado ao longo do periodo imperial no Brasil, demarcando até que ponto se tratou
efetivamente de um processo meramente educacional e em que medida também serviu como um instrumento de
controle social — adestramento 4 ordem vigente e uniformizagio cultural eurocéntrica —, alicercado em
fundamentos juridicos impostos e segundo as concepcoes de (in)justica vigentes, sem perder de vista a
possibilidade de utilizd-la também, em alguma medida, como ferramenta de conscientizagao e emancipagao.

Para tanto, delimita-se um recorte histérico que se estende desde a implementagio da Reforma
Pombalina, ainda durante a Colonia, até a queda do Império, resumindo os momentos que se considera mais

significativos no processo de escolarizagao brasileiro do periodo, sempre buscando apontar como os

? Interesses econdmicos, principalmente, por parte de Portugal, a partir da expropriacio dos saberes culturais indigenas — com
destaque para o artesanato e o conhecimento do territério e de propriedades terapéuticas e gastronémicas da flora nativa; da
extracao das riquezas naturais, enviadas a0 Velho Mundo como matérias-primas a serem manufaturadas nas suas recentes fabricas;
e da exploracao da mao-de-obra indigena para a extragao dessas riquezas. J4 a Igreja estava mais preocupada com a colonizagio das
mentes dos jovens indios para a propagacao da fé catélica no Novo Mundo, mormente com a perda de espago na Europa, euférica
com a Reforma Protestante de Martinho Lutero.
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ordenamentos juridicos oficiais vigorantes e as ideologias dominantes sustentavam um sistema escolar opressor e
reprimiam iniciativas educacionais emancipadoras propostas ou implementadas por pensadores e grupos
organizados da sociedade.

Cumpre esclarecer que a transicao ternporal do pen’odo colonial para o imperial nao coincide com a
transi¢io paradigmdtica do método pedagdgico, tendo em vista que a Reforma Pombalina da Educagio ocorre
durante os ultimos anos do sistema colonial, mas se identifica muito mais com o modelo pedagdgico
desenvolvido durante o Império. Na maior parte da era colonial, a Igreja Catolica era responsavel pela educagio e
a pedagogia adotada voltava-se paraa satisfacdo dos interesses do clero e da propria Instituicao religiosa; com o
advento da Reforma Pombalina, o processo educacional passa a ser de responsabilidade do Estado, com o
objetivo de atender aos interesses dos dirigentes do proprio Estado, bem como daqueles relacionados s classes
sociais emergentes: a aristocracia e a pequena burguesia luso-brasileiras.

Assim sendo, pode-se dizer que 0 modelo educacional que permeia todo o periodo imperial ¢ decorrente
do desenvolvimento das propostas idealizadas na gestio do Marqués de Pombal, ou seja, antes mesmo da
instituicdo do Império, mas segundo os mesmos objetivos. Por essas razdes, a op¢ao por organizar este ensaio de
acordo com a transi¢ao pedagdgica, incluindo a Reforma Pombalina como a introdugao do modelo educacional
que viria a se desenvolver durante o Império.

Além de livros e artigos pertinentes a essa temdtica, a pesquisa realizada também levou em consideracao
impressos e revistas veiculados pela imprensa a época, bem como as diversas normas legais e /ou morais referentes
as iniciativas de escolarizagao no periodo.

Veja-se, entdo, de forma mais aprofundada, como foi possivel fazer funcionar em terras imperiais
brasileiras a institui¢io Escola, revelando os objetivos do processo escolarizador, impostos coercitivamente pelo
Direito oficial e ideologicamente segundo os interesses e padroes culturais das classes e grupos dominantes que,

nio coincidentemente, sio 0s mesmos que outorgam o Direito.

A REFORMA POMBALINA DA EDUCAGCAO COMO DOUTRINAGCAO PARA A
IMPLANTACAO DE UM NOVO MODELO DE ESTADO

As experiéncias pedagdgicas que se desenvolveriam no Brasil Império comecam de fato a serem
implementadas ainda durante o periodo colonial, mais especificamente a partir da gestao do Marqués de Pombal,
enquanto Ministro da Fazenda, no decorrer do reinado de D. Jos¢ I (1750-1777). O modelo pedagégico
proposto por Pombal repercutiria ainda no reinado de D. Jodo VI (1808-1821) antes de influenciar os sistemas

educacionais propostos ao longo do perfodo imperial (1822-1889).
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A chamada Reforma Pombalina da Educagao tem como marco inicial o alvard régio de 28 de junho de
1759, por meio do qual foram suprimidas as escolas jesuiticas do Reino de Portugal, incluindo aquelas localizadas
em todas as suas colonias. Se as escolas da Companhia de Jesus tinham por finalidade servir aos interesses da f¢,
Pombal pensou em instituir uma escola voltada para garantir os interesses do Estado. Em contrapartida, o ensino
passava a ser uma responsabilidade da Coroa.

Segundo MACIEL ENETO (2006, p. 26):

Ao assumir o cargo de ministro da Fazenda do rei D. José I, em 2 de agosto de 1750, no lugar
de Azevedo Coutinho, Pombal empreendeu reformas em todas as dreas da sociedade
portuguesa: politicas, administrativas, econdmicas, culturais e educacionais. Essas reformas
exigiam um forte controle estatal e eficiente funcionamento da mdquina administrativa e
foram empreendidas, principalmente, contra a nobreza e a Companhia de Jesus, que
representavam uma ameaga ao poder absoluto do rei.

Efetivamente, & época havia uma tendéncia em atribuir & Ordem dos jesuitas todos os problemas

educacionais, seja na metrépole ou nas colonias, imputando a eles total responsabilidade pela decadéncia cultural
e educacional da sociedade portuguesa. Dai decorria uma oposigao entre o antigo e antimoderno, relacionado a
pedagogia jesuitica, que deveria ser superado pelo novo e moderno, representado pelas reformas implementadas
por Pombal, que, dentre outras inovagdes, institufa uma escola publica e laica.

O referido alvara de 28 de junho de 1759, também conhecido como Lei Geral dos Estudos Menores, ja
no seu preambulo explicitava criticas a0 método pedagdgico da Companhia de Jesus, alegando a necessidade de
se restituir o sistema educacional consagrado pela Universidade de Coimbra, “que fez os Portugueses tio
conhecidos na Republica das Letras, antes que os Religiosos Jesuitas se intrometessem a ensind-los: Abolindo
inteiramente as Classes, e Escolas dos mesmos Religiosos” (PORTUGAL, 1758).

As criticas a0 ensino ministrado pelos jesuitas irradiam por toda a exposigao de motivos da citada Lei, até
porque seu objetivo ¢ substituir aquele sistema considerado ultrapassado, senao vejamos:

[..] Tendo consideragao outrossim a que, sendo o estudo das Letras Humanas a base de
todas as Ciéncias, se vé nestes reinos extraordinariamente decaido daquele auge, em que se
achavam quando as Aulas se confiaram aos Religiosos Jesuitas; em razio de que estes com o
escuro, e fastidioso Método, que introduziram nas Escolas destes Reinos, e seus Dominios; e
muito mais com a inflexivel tenacidade, com que sempre procuraram sustenta-lo contra a
evidéncia das solidas verdades, que lhe descobriram os defeitos, e os prejuizos [...] sem nunca
ja mais cederem, nem a invencivel for¢a do exemplo dos maiores homens de todas as
Nagoes civilizadas [..] ~ (livres das preocupagoes, com que os mesmos religiosos
pretenderam alucinar os meus vassalos, distraindo-os na sobredita forma, do progresso das
suas aplicagdes, para que, criando-os, e prolongando-os na ignorancia, lhe conservassem uma
subordinacio, e dependéncia tao injustas, como perniciosas) [..] E atendendo ultimamente
a que, ainda quando outro fosse 0 Método dos sobreditos Religiosos, de nenhuma sorte se
lhes deve confiar o ensino, e educagio dos Meninos, e Mogos, depois de haver mostrado tao
infaustamente a experiéncia por fatos decisivos, e exclusivos de toda a tergiversacao, e
interpretagdo, ser a Doutrina, que o Governo dos mesmos Religiosos faz dar aos Alunos das
suas Classes, e Escolas sinistramente ordenada a urina nio sé das Artes e Ciéncias, mas ate
da mesma Monarquia, e da Religiéo, que nos meus Reinos e Dominios devo sustentar com a
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minha Real, e indefectivel protecao:[..] Abolindo ate a memoria das mesmas Classes e
Escolas, como se nunca houvessem existido nos meus Reinos, ¢ Dominios, onde tem
causado tao enormes lesoes, e tao graves escandalos (PORTUGAL, 1758).

As principais medidas implementadas pela Lei Geral dos Estudos Menores foram: a completa supressao

do método pedagdgico jesuita em todas as posses do Reino de Portugal; a criagao do cargo de Diretor de estudos,
a0 qual caberia a administragao do ensino; a instituicao do ensino das linguas e disciplinas clissicas, dentre as
quais gramitica latina, grego e retdrica; a implantagio das aulas régias*, equivalentes ao curso secundario de
humanidades criado pelos jesuitas; a realizagao de concurso para a escolha dos professores responsaveis por
ministrar essas aulas; e o estabelecimento das aulas de comércio. Além disso, a legislagao indicava determinados
livros e proibia outros.

Até entdao a Coroa portuguesa demonstrava grande desinteresse pela disseminacao do conhecimento,
limitando a instrucao publica aos membros da nobreza e da burguesia. Na verdade, a Coroa se mostrava avessa a
qualquer tipo de mudanga, ainda apegada a Institui¢oes e modelos administrativos seculares. Por outro lado,
Pombal visava transformar de forma radical a nagao portuguesa, e, para tanto, deveria primeiramente fortalecer o
Estado e o poder do Rei, ja que tais mudangas iriam afetar diretamente os privilégios de classes e grupos influentes,
especialmente da nobreza e do clero. No Brasil, especificamente, pretendia-se também reprimir o impeto
nacionalista que comegava a aflorar entre a populacao local.

Permeada por ideais iluministas, a sociedade almejada exigia um novo homem que s6 poderia ser
formado através de um novo modelo educacional. Essa modernizagio inclufa a preocupagio com a protegio e o
desenvolvimento de uma industria nacional e do que Avellar denomina “sua programdtica educacional’,
contemplando a necessédria retomada dos estudos “menores e superiores’, capazes de impulsionar o ensino
profissional, com aulas de comércio e artilharia, assim como o “seu brevidrio social, libertar o negro no Reino e o
indio no ultramar, salvando, com a erradicaciao da administragio comunal jesuitica no Estado do Maranhao, a
unidade linguistica do Brasil, como virios autores j4 proclamaram”. (AVELLAR, 1983, p. 12).

Por seu turno, AZEVEDO (apud MACIEL e NETO, 2006) indica que com essa transi¢ao, que se revela
verdadeiro divisor de dguas no que diz respeito a relagao entre a pedagogia jesuitica e a nova orientagao constante
nos parametros estabelecidos nos estatutos de Pombal (1759), surgem indicativos do perfodo que estd por vir no
século XIX, no qual duas disposi¢oes principais se enfrentam:

Em lugar de um sistema unico de ensino, a dualidade de escolas, umas leigas, outras
confessionais, regidas todas, porém, pelos mesmos principios; em lugar de um ensino
puramente literdrio, cldssico, o desenvolvimento do ensino cientifico que comeca a fazer
lentamente seus progressos ao lado da educago literdria, preponderante em todas as
escolas; em lugar da exclusividade de ensino de latim e do portugués, a penetragio

* A instituicdo das aulas régias d4 origem ao ensino publico oficial e laico, tendo em vista que, até esse momento, a promogao da
educacao formal, em todos os seus niveis, estava sob a incumbéncia da Igreja Catdlica, que também detinha grande influéncia sobre
outras dreas da cultura em geral, como as artes e a impressao de livros.

vol. 08, n°. 04, Numero Especial. Rio de Janeiro, 2015. pp. 2361-2381 2365




Quaestio [uris vol. 08, n°. 04, Numero Especial. Rio de Janeiro, 20135. pp.2361-2381
DOI: 10.1 2957/1‘qi.201 520935

progressiva das linguas vivas e literaturas modernas (francesa e inglesa); e, afinal, a
ramificagio de tendéncias que, se ndo chegam a determinar a ruptura de unidade de
pensamento, abrem o campo aos primeiros choques entre as idéias antigas, corporificadas
no ensino jesuitico, e a nova corrente de pensamento pedagégico, influenciada pelas idéias
dos enciclopedistas franceses, vitoriosos, depois de 1789, na obra escolar da Revolugio.

Essa mudanca de paradigma, com a introdugao de novos valores e padroes, visava, em tltima instincia, a

instituicao de uma nova ordem social, fundada no sistema de produgio pré-capitalista, seguindo o caminho
tragado e percorrido pela Inglaterra. Nesse interim, a escola tinha o condio de servir como um instrumento de
doutrinagao ideoldgica e capacitagio profissional para a aceitagio e a construgao dessa nova ordem, porém
esbarrava na caréncia de professores qualificados para o ensino, tanto na metrépole quanto nas colonias.

Outra medida constante da Reforma Pombalina da Educacio foi a criagio da Real Mesa Censoria,
instituida pelo alvard de S de abril de 1768, o qual transferia da Igreja para o Estado a censura de livros e
publicagoes supostamente perturbadoras nos dmbitos civil, politico e religioso do Reino, bem como a imposigao
de penas fisicas e/ou pecunidrias a quem transgredisse essas regras. Tal fungio era até entio exercida pelos
inquisidores do Tribunal do Santo Oficio, pelo Desembargo do Pago e pelo Clero Ordindrio. Nao obstante, o
presidente da Mesa e um dos sete deputados que a compunham eram inquisidores do Santo Oficio”.

A Real Mesa Censoria era responsével, ainda, pela concessao de licengas de comercializagio, impressao,
reimpressdo e encadernagio de livros ou papéis avulsos, assim como de autorizagdes para posse e leitura de livros
proibidos. Ademais, em 4 de Junho de 1771, foi publicado um alvard que atribufa @ Mesa a administraao das
escolas de Estudos Menores do Reino, incluindo o Colégio dos Nobres, sendo instituido um novo imposto para
gerir as despesas, designado por subsidio literario.

Em decorréncia desses atos, foram criadas, no Brasil, 17 aulas de ler e escrever (aulas régias), mas as
escolas com cursos graduados e sistematizados foram implantadas apenas a partir de 1776, ou seja, dezessete anos
ap6s a expulsao dos jesuitas. A demora na oferta de um sistema educacional formal se deveu, em parte, pela opgao
do Estado portugués em suprimir totalmente a organizagio educacional jesuitica, em vez de aproveitd-la, na
medida do possivel, de acordo com seus interesses. De tal modo, nota-se uma descontinuidade entre as politicas
pedagdgicas do inicio e do final do periodo colonial, peculiaridade que marca nao apenas este como outros
momentos do processo histérico de escolarizagao no Brasil.

TEIXEIRA SOARES (1961, p.218) cita o alvard de 06 de novembro de 1772, que:

[..] determinou que o ensino popular poderia também ficar a cargo de particulares, que para
tanto contariam com apoio do Estado no prelecionamento das seguintes matérias:
ortografia, gramatica, aritmética, doutrina crista e educagao social e civica ('civilidade'). O
ensino secunddrio daria énfase especial ao latim, grego e francés. Ao mesmo tempo em que
cuidava do ensino popular, fundou o 'Colégio dos Nobres', semindrio dedicado a educagio
de filhos da nobreza; e, para manter o equilibrio social e educacional, fundou também o

5O alvard de 22 de abril de 1768 designou como presidente da Real Mesa Censéria o arcebispo de Evora, D. Frei José de Nossa
Senhora da Porta, conselheiro de Estado, regedor da Justica e, posteriormente (1770), Inquisidor-geral do Santo Oficio.
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Colégio de Mafra, destinado & educagio dos plebeus, com programa idéntico ao reservado
aos filhos da nobreza.
Constata-se, portanto, uma tentativa de reduzir as atribuigées do Estado no que tange a promogao da

educagio, na medida em que contemplavam o ensino particular, ainda que apoiado pelo Estado; além disso, nota-
se 0 isolamento entre ricos e pobres, mediante a criagdo de escolas especificas para cada uma dessas classes sociais:
uma para os filhos da nobreza e burguesia, e outra para os grupos sociais menos abastados.

Contudo, ¢ importante ressaltar que, ndo obstante as propostas formais criadas pelas reformas
pombalinas, elas nunca chegaram de fato a serem implementadas na prética, acarretando um longo perfodo (1759
a 1808) de atraso, desorganizagio e decadéncia da educacio na Colonia, especialmente se levadas em
consideragao sua abrangéncia territorial, literdria/intelectual e mesmo humana. Desse modo:

A reforma de ensino pombalina pode ser avaliada como sendo bastante desastrosa para a
Educagio brasileira e, também, em certa medida para a Educagio em Portugal, pois destruiu
uma organizagio educacional ja consolidada e com resultados, ainda que discutiveis e
contestaveis, e nao implementou uma reforma que garantisse um novo sistema educacional.

(MACIEL e NETO, 2006).

A PRIMEIRA TENTATIVA DE ESCOLARIZACAO NO BRASIL IMPERIAL: O
METODO LANCASTERIANO E A FORMACAO DE CIDADAOS OBEDIENTES E
UTEIS AO ESTADO E AS ELITES LOCAIS

A partir de 1808, com a transferéncia da Corte para o Brasil, D. Jodo VI (1767-1826) adotou
importantes medidas no que tange ao sistema educacional, destacando-se a criagio dos cursos superiores de
Medicina e de Direito, além da Academia Real Militar. Além disso, houve um aumento do nimero de aulas régias
em todas as capitanias.

O Almanaque da cidade do Rio de Janeiro para o ano de 1811 (1969, p. 97) informa que em cada
freguesia havia aulas de primeiras letras e, na sede da Corte, aulas de logica, grego, latim, portugués, retérica e
francés. No almanaque de 1816 aparecem as aulas de gramdtica latina, filosofia, desenho e figura. Existiu, ainda,
nesse perfodo, uma cadeira de aritmética, dlgebra e trigonometria (1965, p. 179).

Proclamada a Independéncia, no ano de 1822, novas escolas de primeiras letras foram criadas, sendo a
primeira localizada no Arsenal de Guerra do Rio de Janeiro e destinada ao ensino dos operarios. Logo em seguida
foi implantada outra, voltada para militares e suditos em geral.

Ainda assim, mais uma vez as medidas tomadas nao foram suficientes para alterar o quadro educacional
brasileiro. Nos anos que se seguem até o inicio da Primeira Republica, perpassando todo o perfodo imperial, a
experiéncia educacional no Brasil foi praticamente nula, limitando-se ao plano teérico, porém sem repercussoes
praticas, quando muito abrangendo uma minoria privilegiada.

Nesse sentido, OLIVEIRA LIMA (1974, p. 33-35) alega que:
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Se examinarmos as peripécias do ‘sistema’ de educagio nacional facilmente verificamos que
o que sempre se chamou de ‘sistema’ de educacao no Brasil foi um cerimonial destinado &
iniciacao civico-mercantil de pequenas elites de comerciantes e latifundidrios. [...] O ‘sistema’
educacional, pois, nunca foi destinado ao povo, a0 longo de nossa histéria.

Todavia, com o progressivo abandono das escolas de ler e escrever®, até a elite da Colonia deixa de ter

escola, sendo forcada a ir estudar em Portugal. Nessas classes mais abastadas, também era comum a contratagio
de um(a) preceptor(a), geralmente estrangeiro(a), para educar suas criancas’. Por outro lado, essa nao era uma
opgao possivel para as classes mais pobres. Na verdade, sempre houve dbices “[..] para que os mesticos nao
ascendessem na pirémide escolar: para as elites o ‘sistema’; para o povo os ‘exames’: a idéia de primitivo, menor,
imaturo, monge, mendigo, analfabeto.. sempre estd presente quando se trata do exercicio dos direitos da
cidadania”. (OLIVEIRA E LIMA, 1974, p. 33-35).

Um exemplo disso estd na Constitui¢ao do Império, de 1824, que elenca no seu Titulo 8°, dentre os
direitos civis dos cidadaos, “A Instruc¢ao primaria, e gratuita a todos os Cidadaos™ (art. 179, XXXII) e o
estabelecimento de “Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e
Artes” (art. 179, XXXIII), porém exclui do seleto grupo de cidadaos brasileiros os escravos®.

No mesmo sentido, Tavares (2000, p. 45-46) destaca que as escolas mantidas pelo governo na cidade do
Rio de Janeiro: “Frequientadas pelos filhos de lojistas e pessoas do ramo, estavam abertas aos cidadaos respeitaveis
pertencentes a todas as ragas, exceto pobres e escravos, embora fossem gratuitas”.

Em 1S de novembro de 1827, D. Pedro I promulga aquela que pode ser considerada a primeira lei
(stricto sensu) brasileira sobre escolarizagao, a qual prescrevia a obrigacao de “criar escolas de primeiras letras em
todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império” (art. 1°) (TAVARES, 2000, p. 77). Essas escolas eram

destinadas tanto aos meninos quanto s meninas, porém nota-se uma nitida diferenciago entre os objetivos do

¢“Das 720 escolas primdrias que os dados oficiais indicavam estar espalhadas por todo Reino, em 1779, [...] em sua maioria, ou nao
funcionava nunca ou jamais puderam contar com mestres eficientes e capazes, simplesmente porque ndo os havia em nimero
suficiente.” (CARRATO apud OLIVEIRA LIMA, 1974, p. 24).

7 Esses educadores estrangeiros, valendo-se de pedagogias dirigidas por padrées de conduta europeus, envolviam essas criangas em
um simulacro cultural permeado por ensinamentos alheios as peculiaridades do povo brasileiro, ou seja, desconectados do
cotidiano e das experiéncias vivenciadas por essas criangas.

¥ Segundo a Constituicio de 1824, em seu Titulo 2°: “Art. 6. Sao Cidadaos Brazileiros

L Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda que O pai s¢ja estrangeiro, uma vez que este nao
resida por servi¢o de sua Nagao.
1L Os filhos de pai Brazileiro, e os illegitimos de mai Brazileira, nascidos em paiz estrangeiro, que vierem estabelecer
domicilio no Imperio.

111 Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse em paiz estrangeiro em servico do Imperio, embora elles ndo venham
estabelecer domicilio no Brazil.

I\A Todos os nascidos em Portugal, e suas Possessoes, que sendo jd residentes no Brazil na época, em que se proclamou a
Independencia nas Provincias, onde habitavam, adheriram 4 esta expressa, ou tacitamente pela continuagio da sua
residencia.

V. Os estrangeiros naturalisados, qualquer que seja a sua Religido. A Lei determinara as qualidades precisas, para se obter

Carta de naturalizacao”.
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ensino de acordo com o género dos seus destinatarios, ficando os homens encarregados das Ciéncias, enquanto as
mulheres eram atribuidos dotes artisticos e domésticos, conforme se pode extrair dos seguintes artigos:

Art. 6° Os professores ensinarao a 1er, escrever, as quatro operagoes de aritmética, prética de
quebrados, decimais e proporgoes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a gramdtica de
lingua nacional, e os principios de moral cristi e da doutrina da religido catélica e apostolica

\

romana, proporcionados & compreensio dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituigao do Império e a Histéria do Brasil. [...]

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com exclusio das no¢des de geometria e
limitando a instrugdo de aritmética sé as suas quatro operagdes, ensinario também as
prendas que servem a economia doméstica; |.. .

Segundo Leite:

A educagio de uma brasileira estd completa desde que saiba ler e escrever corretamente,
manejar o chicote, fazer doces e cantar, acompanhando-se ao piano [..] As mogas ricas sio
mandadas para uma escola da moda, dirigidas por estrangeiros. (apud TAVARES, 2000, p.
43).

Nao obstante o destaque conferido a algumas habilidades manuais como o bordado, o trico e a culindria,

também era considerado um dote social para as mulheres a fluéncia em idiomas estrangeiros, especialmente o
francés e o inglés.

Vale, ainda, destacar outra limitagdo imposta pela Lei ao ensino de meninas, ja que este somente seria
necessario quando e onde os Presidentes em Conselho assim julgassem’. Logo, embora o texto legal tenha
finalmente contemplado as meninas com uma oportunidade educacional, deixou uma significativa margem
discriciondria para um Conselho que poderia exclui-las desse processo.

Resta clara, também, nos textos legais apresentados, a inten¢ao de conformagio a ordem vigente, a partir
da doutrinagao da religiao oficial — no caso a catdlica —, bem como do estudo da Carta Magna, visando assegurar o
respeito a organizagao politica vigente pelos futuros cidadaos, e da aceitagao da versao oficial da Historia do Brasil,
contada pelos “conquistadores”, entdo no poder.

Com relagio a Constitui¢io do Império, convém dedicar algumas linhas para explicitar determinados
dogmas politicos e sociais que eram embutidos nas jovens mentes através do seu estudo nas escolas, a comegar
pelo estabelecimento de um governo “Monarchico Hereditario, Constitucional, e Representativo” (art. 3°); da
dinastia de Dom Pedro I como imperante, perpétua (art. 4° e art. 116) e de observancia obrigatéria nos casos de
sucessdo (art. 15, Il e art. 117); e pela adogao do catolicismo como religido oficial do Império: “Art. S. A Religiao
Catholica Apostolica Romana continuard a ser a Religiao do Imperio. Todas as outras Religioes serao permitidas

com seu culto domestico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior do Templo”.

°Fo que se entende da leitura do art. 11 da Lei de 15 de novembro de 1827, segundo o qual: “Haverao escolas de meninas nas
cidades e vilas mais populosas, em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento”.
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Conforme visto, os escravos nao foram elencados no rol dos cidadaos brasileiros (vide nota 11);
logicamente, por essa razio, eles estavam impedidos de votar e de exercer cargos politicos e eletivos'’, inclusive os
libertos'".

Nio obstante, no que tange as pessoas aptas a votar nas eleigées de Deputados e Senadores dentre
outros cargos politicos, bem como exercé-los, havia outras limitacoes em funcao de questoes rehgiosas e
financeiras, a saber:

Art. 92. Sao excluidos de votar nas Assembléas Parochiaes. [...]
V. Os que nio tiverem de renda liquida annual cem mil réis por bens de raiz, industria,
commercio, ou Empregos.
Art. 93. Os que nao podem votar nas Assembléas Primarias de Parochia, nao podem ser
Membros, nem votar na nomeagio de alguma Autoridade electiva Nacional, ou local.
Art. 94. Podem ser Eleitores, e votar na elei¢io dos Deputados, Senadores, e Membros dos
Conselhos de Provincia todos, os que podem votar na Assembléa Parochial. Exceptuam-se
[ Os que nio tiverem de renda liquida annual duzentos mil réis por bens de raiz,
industria, commercio, ou emprego. [.]
Art. 95. Todos os que podem ser Eleitores, abeis para serem nomeados Deputados.
Exceptuam-se:
I Os que nio tiverem quatrocentos mil réis de renda liquida, na férma dos Arts. 92 e
94.1..]
I Os que nao professarem a Religidao do Estado.
Outro ponto que merece destaque é criagio do Poder Moderador, ao lado, ou melhor, acima dos trés

Poderes Politicos classicos (Legislativo, Executivo e Judicidrio). O Poder Moderador, além de garantir ao
Imperador controle absoluto sobre os outros Poderes, lhe atribui total irresponsabilidade em virtude dos seus
atos'?.

Por outro lado, o Titulo 8 da Constituicao do Império elenca diversas garantias dos direitos civis e
politicos dos cidadaos brasileiros que até hoje vigoram, tendo sido consagradas nas Constituigoes seguintes,
embora algumas tenham sido suprimidas ou simplesmente ignoradas em diversos momentos, sobretudo durante
a ditadura militar. Podemos citar como exemplos de garantias outorgadas pela Carta de 1824: o principio da
legalidade (art. 179, 1), a liberdade de expressao (art. 179, IV), a liberdade religiosa (art. 179, V), a inviolabilidade
do domicilio (art. 179, VII) e das correspondéncias (art. 179, XXVII), o principio da igualdade (art. 179, XIII), a
proibi¢ao da tortura e de outras penas cruéis (art. 179, XIX), o principio da personalidade da pena (art. 179, XX),

o direito de propriedade (art. 179, XXII) e o direito & instrucio primdria e gratuita (art. 179, XXXII). Nesse

19“Art. 92. Sao excluidos de votar nas Assembléas Parochiaes. [...]

Il Os criados de servir, em cuja classe ndo entram os Guardalivros, e primeiros caixeiros das casas de commercio, os

Criados da Casa Imperial, que nao forem de galao branco, e os administradores das fazendas ruraes, e fabricas.
Art. 93. Os que ndo podem votar nas Assembléas Primarias de Parochia, ndo podem ser Membros, nem votar na nomeagao de
alguma Autoridade electiva Nacional, ou local.
' Art. 94. Podem ser Eleitores, e votar na elei¢io dos Deputados, Senadores, e Membros dos Conselhos de Provincia todos, os que
podem votar na Assembléa Parochial. Exceptuam-se: [...]
II. OsLibertos”.

" “Art. 99. A Pessoa do Imperador é inviolavel, e Sagrada: Elle ndo estd sujeito a responsabilidade alguma”.
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aspecto, o estudo da Constituigio também poderia configurar um elemento de conscientizagao de direitos, e nao
apenas de observagao e cumprimento de deveres.

Todavia, para consagrar um modelo de escolarizagao voltado para a conformagao do statu quo, com a
formagao de sujeitos acriticos e obedientes aos dogmas do Estado, a citada Lei de 1S de novembro de 1827
instituiu o método lancasteriano parareger 0 ensino oficial nas escolas do Império, conforme se pode observar em
seu artigo 1°, o qual prescreve que: “Estas escolas serdo regidas pelos estatutos atuais se nao se opuserem a
presente lei; os castigos serdo os praticados pelo método Lancaster”.

O método lancasteriano, também conhecido como ensino mutuo ou monitorial, surgiu na Inglaterra,
nos ultimos anos do século XVIII; em seguida foi adotado em outros paises da Europa, chegando 4 América
Latina na primeira metade do século XIX. Foi criado pelo Quaker inglés Joseph Lancaster (1778-1832),
influenciado pela obra do pastor anglicano Andrew Bell (1753-1832).

E bem verdade que a proposta se justificava diante da auséncia de professores, ja que a principal
caracteristica do método era a criagao de agentes multiplicadores, os monitores, que ficavam responséveis por
auxiliar um grupo de dez alunos (os dectirias) a adquirir o conhecimento. Esses monitores eram oriundos das
classes mais avangadas, sendo orientados diretamente pelo professor. Contudo, com a adogio deste método:

[..] nao havia gastos com a formagao dos mestres. O que se exigia somente era um
investimento para a compra de materiais escolares, como: sala de aula de grandes dimensaes,
quadros murais, sélidos para geometria, bancos e mesas para todos os alunos, ponteiro e
estrado para monitores, campainhas, matracas para os sinais sonoros, caixas de areia para o
treino da escrita, ard6sias e quadro negro. Fazia-se uso ainda de quadros e tabelas ilustradas,
silabdrios, quadros de leitura e clculo e quadro negro. (INOUE, 2006, p. 65).

A pratica pedagdgica consistia em um ensino oral e mecanizado, voltado para a repeticao e a

memorizagao, em detrimento da originalidade, da fluéncia verbal e da elucubracao intelectual, pois se acreditava
que desta forma inibia-se a preguica e a ociosidade, e estimulava-se a quietude, disciplinando o corpo e a mente.
Dessa forma, conversas paralelas niao eram admitidas, podendo acarretar punigoes severas que variavam de
castigos fisicos a morais'?; o siléncio era considerado indispensével para o aprendizado, até porque, como foi dito,
o método privilegiava a passividade. Os livros, por sua vez, eram dispensaveis e nao poderiam estar em uso durante
as aulas. Os estudantes deveriam estar hdbeis a ler, escrever e realizar as quatro operagdes matemdticas em oito
meses.

Os locais onde se ministravam as aulas eram retangulares, espagosos, arejados, com as mesas e cadeiras

destinadas aos alunos enfileiradas, sendo reservado a0 mestre uma espécie de pulpito, situado a frente da classe, de

" Em 1829, foi publicado em Ouro Preto, um livro denominado “Castigos Lancasterianos’, com o intuito de pautar
minuciosamente as puni¢des colocadas em prética pelos professores. Alista de castigos revelou as caracteristicas do método mutuo
visando a busca de regularidade, ordem e disciplina no processo educativo escolar. Cf INACIO, M. S.; FILHO, L. M. E. O método
mutuo e a circulacao de impressos pedago’gicos na provincia mineira no sec. XIX.

Disponivel em: <http://www.sbhe.orgbr/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo3/453.pdf>. Acesso em: 17 set.
2014.
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modo que ele pudesse visualizar todo o ambiente — e que todos os alunos pudessem visualiza-lo a frente e acima.
Periodicamente, o professor emitia ordens através de sinetas, apitos ou bastdes e fiscalizava o controle dos
movimentos dos alunos como entrada, saida e mudanca de exercicios. O tempo era algo extremamente valioso,
pois cada exercicio tinha o tempo contado no reldgio para sua resolugao. Nesse aspecto, mais do que
procedimentos educacionais, esse método faz lembrar técnicas de adestramento de animais, que surgiriam,
posteriormente, com Ivan Pavlov (1849-1936) e seus continuadores, no desenvolvimento de um ramo da
Psicologia que viria a ser denominado Behaviorismo, ou Comportamentalismo, segundo o qual as respostas dos
individuos podem ser condicionadas a partir de estimulos, sejam positivos (0s prémios), para as respostas
desejadas; ou negativos (os castigos), para aquelas indesejadas.

A aplicagao da metodologia de Lancaster no Brasil Imperial até pode ser entendida como uma tentativa
de instrumentalizar 0 maior numero de alunos em um curto espago de tempo e com baixo investimento
pecunidrio, mas sem perder de vista os objetivos dos detentores do poder politico e social. A escola caberia formar
sujeitos acriticos, passivos, socialmente disciplinados e obedientes aos seus deveres, projetando uma sociedade
condicionada a promover os interesses das elites e do Estado.

Entretanto, a despeito das citadas determinagdes legais, essa primeira iniciativa de criagio da escola
publica no Brasil nio criou, na verdade, nenhuma escola. A escola publica foi, assim, “criada” quase um século e
meio antes de sua materializacdo em um sistema publico de ensino, que ocorre efetivamente com a Lei 5.692/71.
(CORREA, 2000, p. 61).

De fato, o primeiro censo realizado no Brasil, em 1872, comprova essa afirmagio. Segundo os dados
levantados, apenas 18% dos jovens de 6 a 1S anos frequentavam a escola, dentre os quais 54% do sexo feminino, o
que surpreende se levar em consideragao a menor oferta de escolas para meninas. Foi registrado que quase 84%
dos brasileiros eram analfabetos e apenas 1403 escravos eram alfabetizados (0,1% do total) (CORREA, 2000, p.
68). O censo declarou, ainda, que 0% dos escravos frequentava a escola, 0 que somente confirma que estes
estavam excluidos do processo de escolarizagao, assim como do exercicio de todos os outros direitos da cidadania.

No entanto, cabe registrar que passada a fase de apologia do método de Lancaster e sua oficializaao na
legislagao, iniciou-se a fase de critica. Seguem alguns relatos:

[..] Os professores, geralmente falando, sao hébeis, assiduos, e zelosos. Todavia os resultados
do Sistema Lecasteriano nio correspondem a expectagio publica, quer no tempo, quer na
perfeigio.

E ndo € s6 no nosso pais que isto se observa: na Europa, onde hd abundancia de professores
muito habilitados, e facilidade de se encontrar todos os requisitos a rigorosa execugao deste
Sistema, acontece o mesmo. [..] E sabido que o método Lancasteriano limita-se a uma
instrugdo grosseira, por assim dizer, propria para as tltimas classes da sociedade, e nio se
estende ao apuro, a delicadeza, a corre¢io, e ao calculo, que na Gramdtica, na Religido, em os
outros conhecimentos, a civilizagio hoje exige na instrugio primdria de todas as classes
superiores aquela, as quais, pelo inverso do que acontece na Europa, abrange toda a nossa
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populagio. Seja como for, 0 Governo estd disposto a nio estabelecer escola alguma de
Ensino Mutuo, senio quando tiver um edificio com todas as propor¢des necessérias para ela
se montar rigorosamente no plano do sistema (Brasil, Relatério do Ministro Bernardo
Pereira Vasconcelhos, 1838, p.18).

A partir de entdo como aponta Castanha (2012, p. 7) tendo por base o relatério do ministro dos

Negocios do Império Bernardo Pereira de Vasconcellos, o sistema lancasteriano ou mutuo nao se revelava em
correspondéncia a expectativa gerada em torno dele, e tal ocorria ndo somente no Brasil, mas nos paises que
adotaram esse método, de tal modo que esse método de ensino vinha sendo substituido por outros, em especial o
denominado método Simultineo', havendo a necessidade de os professores se especializarem nesses outros
métodos de instrugao primdria. A partir de 1847 passa a aparecer nos regulamentos o método Simultineo
substitutivo a0 método mutuo. No entanto, ainda segundo Castanha (2012, p. 8), o método de Lancaster

permaneceu sendo praticado depois dessas mudangas, contudo nio era mais estimulado oficialmente.

A REFORMA COUTTO FERRAZ: POLITICAS ESCOLARES VOLTADAS PARA A
REPRODUCAO DE UMA SOCIEDADE MACHISTA, ESCRAVOCRATA E
ESTRATIFICADA

Em 17 de fevereiro de 1854, sob a rubrica do entiao Ministro e Secretdrio de Estado dos Negocios do
Império, Luiz Pedreira do Coutto Ferraz (1818-1886), entraem vigor o Decreto n® 1331-A, instituindo uma série
de reformas nos ensinos primdrio e secunddrio. A chamada Reforma Coutto Ferraz manteve muitas
caracteristicas das dinimicas anteriores, como o ensino do catolicismo (art. 45), a diferenciagao do ensino
dispensado a meninos e meninas (art. 50), e a separacao destes em escolas distintas (art. S1).

Com relagao ao tratamento diferenciado destinado a homens e mulheres, comum nio apenas no
processo de escolarizagao, mas nas mais diversas dreas da vida social do Império, chama aten¢io nesse pacote de
reformas alguns requisitos exigidos para a admissao de professoras, os quais podem ser observados no dispositivo
abaixo transcrito:

Art. 16. As professoras devem exhibir, de mais, se forem casadas, a certidio do seu
casamento; se viuvas, a do obito de seus maridos; e se viverem separadas destes, a publica
forma da sentenga que julgou a separagao, para se avaliar o motivo que a originou.
As solteiras s6 poderao exercer o magisterio publico tendo 25 annos completos de idade,
salvo se ensinarem em casa de seus paes e estes forem de reconhecida moralidade.

As mulheres, que ao longo da infincia estavam sujeitas ao poder paternal, mesmo na idade adulta
poderiam ser constrangidas a apresentar um “aval” do pai para exercerem seu direito de lecionar, isso quando nao

estivessem relacionadas ao poder conjugal (casadas, vitvas, desquitadas), situagao que lhes exigiria apresentar

" Sobre o ensino simultaneo, Lesage (1999, p. 10) explica:"E coletivo e apresentado a grupos de alunos reunidos em fungio da
matéria a ser estudada. O ensino dado pelo professor nao se dirige mais a um tnico aluno, como no modo individual, mas pode
atender a cinqiienta ou sessenta alunos a0 mesmo tempo’”.
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documentos que as ligassem aos maridos. De qualquer modo, elas deveriam estar submetidas ao poder de um
homem, o chefe da sociedade familiar, bem como da conjugal, sempre de alguma forma, ainda que involuntdria,
determinando os seus “destinos”.

A Reforma Coutto Ferraz também instituiu a divisdo das escolas publicas primarias em duas classes,
sendo a instrugao elementar denominada de escola de primeiro grau, e a instrugao priméria superior denominada
de segundo grau (art. 48). Havia, ainda, a instrucao secundaria, que deveria ser ministrada no Imperial Colégio de
Pedro 11, criado em 1837. Por outro lado, mais uma vez a lei privou os escravos da participagio no processo de
escolariza¢do, colocando-os no rol daqueles impedidos de frequentar as escolas, ao lado das criangas acometidas
por doengas contagiosas e das que nao tivessem sido devidamente vacinadas, assim sugerindo a escravidao como
moléstia.

Art. 69.Nio serdo admittidos & matricula, nem poderao frequentar as escolas:
§ 1° Os meninos que padecerem molestias contagiosas.
§ 2° Os que nao tiverem sido vaccinados.
§ 3° Os escravos.
Diante de fatos como estes até aqui apresentados — omissoes, restri¢oes, preconceitos, discriminacoes,

etc. —, o processo de escolarizagao no periodo em questao vai se delineando, na verdade, como um processo de
aculturagio e adestramento a ordem, visando reproduzir uma sociedade patriarcal, escravocrata e estratificada em
classes espoliadoras e espoliadas. Geralmente, os objetivos de dominagio pretendidos sao ocultados pelos
dirigentes do Estado, porém, eventualmente, alguns os revelam, seja de forma explicita e intencional, ou de forma
inconsciente e contraditoria.

O entao Diretor de Instrucao da Provincia da Bahia, Abilio César Borges, em relatorio sobre a situagao
da instrugao publica em sua provincia, tendo como referéncia o ano de 1856, revela seu posicionamento,
aparentemente de modo intencional, ja que veiculada em um documento publico:

[.] Ninguém dira por certo que para os individuos das primeiras camadas sociais a instru¢ao
elementar tal como se d4 em nossas escolas ndo seja suficiente. Ninguém dird, porém, que
este rudimento da instrugao baste para os individuos da classe média que, nio podendo
seguir as carreiras liberais ou a instrugao, tém de se integrar as industrias diversas e a outros
misteres sociais que demandam uma cultura maior de inteligéncia e até alguns
conhecimentos especiais que constituem a instrugio média. [.] tem a instrucao nacional
diversos limites assinados a cada uma das classes sociais: compete pois & autoridade superior
vedar, quanto puder, que individuos que se devem naturalmente contentar com a instrugio
primdria alcancem a média, e que, os que com esta, avancem & secunddria, a qual
principalmente deve ser mais dificultada aqueles que jé pela classe a que pertencem ja por lhe
falecerem talentos, nao podem seguir as carreiras liberais ou cientificas. [..] distribuido com
muita profusio e pouco discernimento o ensino secunddrio inspira aos mancebos das
classes inferiores o desprezo dos seus iguais e o desgosto do seu estado granjeando-lhes uma
espécie de enganadora superioridade que mais lhes nao permite contentarem |[..]
(MATTOS, 2000).
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Nessa passagem, fica evidenciada uma postura voltada para a manutencao do statu quo, ja que o citado
Diretor defende nio apenas a estratificacio da sociedade em classes (ou castas), como também que os membros
das classes mais baixas ndo possam ascender as classes mais altas através da educagao.

Dessa forma, o processo educacional, que deveria figurar como uma escada onde cada degrau
Correspondesse a um novo nivel de aprendizado, conhecimento e consciéncia, rumo a emancipagao, acaba por
revelar-se um obice a ascensao profissional e intelectual dos jovens das classes trabalhadoras e subalternas. O topo
da “escada educacional” fica reservado aqueles predestinados a exercer as fungdes de comando na sociedade,
enquanto os pobres, ‘burros’, deveriam contentar-se apenas com os primeiros degraus, suficientes, segundo

politicas e politicos, para a realizagao dos trabalhos que desempenhariam: bragais, mecénicos e subordinados.

A LEI DO VENTRE LIVRE E A PROFISSIONALIZACAO PRECOCE DOS JOVENS
ESCRAVOS

Digna de mengao, também, é a criticada Lei do Ventre Livre, de 1871, que “obrigava” o senhor a oferecer
aos seus jovens escravos o aprendizado de um oficio. De acordo com essa lei:

Art. 1.0 - Os filhos de mulher escrava que nascerem no Império desde a data desta lei serdo
considerados de condigao livre.
§ 1.2 - Os ditos filhos menores ficardo em poder ou sob a autoridade dos senhores de suas
mies, 0s quais terdo a obrigagdo de crid-los e tratd-los até a idade de oito anos completos.
Chegando o filho da escrava a esta idade, o senhor da mae terd op¢ao, ou de receber do
Estado a indenizagao de 600$000, ou de utilizar-se dos servicos do menor até a idade de 21
anos completos. No primeiro caso, o Govérno receberd o menor e lhe dard destino, em
conformidade da presente lei.

Caso o proprietdrio dos jovens escravos oferecesse a eles o aprendizado de um oficio, quando contassem

de 8 a 12 anos, seu “direito de posse” se estendia por mais quatro anos. Assim, o senhor poderia utilizar-se dos
servigos desses escravos até completarem 25 anos de idade.

Todavia, dados que apontam para o aumento do abandono de criangas pardas e negras no Rio de
Janeiro apds 0 ano de 1871", combinados com outros que indicam a prética de alugar e vender escravas recém-
paridas como amas-de-leite'®, parecem evidenciar que esses senhores preferiam os lucros imediatos

proporcionados por essa titica, a esperar o retorno em trabalho dos filhos das escravas, os quais deveriam

" No perfodo de 1831-1850, cerca de 45% das criancas abandonadas na Roda dos Expostos de Salvador eram pardas e negras; ja
no periodo de 1871-1890, pardos e negros representavam aproximadamente 90% das criangas deixadas nessa Institui¢ao. Cf.
MARCILIO, M. L. A Etnodemografia da crianga abandonada na Histéria do Brasil: séculos 18 e 19. In: Latin American Population
History Bulletin. n. 28. Minnesota, 1998. Disponivel em: <http://www.histumn.edu/~rmccaa/laphb/28all98/laphb28a htm>.
Acesso em: 20 out. 2014.

16 Tavares (2000, p. 31) cita exemplos de antincios de aluguel e venda de escravas como amas-de-leite: “Na rua do Espirito Santo h4
uma ama-de-leite para alugar, parida de oito dias, sem pensio do filho (Jornal do Commercio, 24 de fevereiro de 1850); Aluga-se
uma preta, para ama com muito bom leite, de 40 dias e do primeiro parto, ¢ muito carinhosa para criangas, ndo tem vicio algum e é
muito sadia e também se vende a cria (Jornal do Commercio, 3 de agosto de 1850); Vende-se um preta da nagdo, com bastante
leite e da primeira barriga, sem cria, mui vistosa e rapariga (Didrio do Rio de Janeiro, 4 de julho de 1850)".
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sustentar durante seus oito primeiro anos de vida, levando em consideragao também o risco atrelado 4 alta taxa de
mortalidade infantil 4 época'”.

De acordo com BINZER (apud TAVARES, 2000, p. 41), preceptora alema que relatou sua experiéncia
educacional no Brasil: “Os pretinhos nascidos agora nao tém nenhum valor para seus donos, sendo o de comiloes
inuteis. Por isso ndo se faz nada por eles, nem lhes ensinam como antigamente qualquer habilidade manual,
porque, mais tarde, nada renderao”.

Nao obstante, alguns poucos escravos foram beneficiados com a aprendizagem de um oficio, sempre
correspondentes a trabalhos manuais, como confecgio de trajes, sapatos, obras de tapecaria, bordados, etc. De
fato, apesar de vigorar por quase duas décadas, a lei do Ventre Livre foi alvo de constantes burlas, beneficiando
apenas uma infima minoria com a aprendizagem de um oficio. Em uma anélise relativa ao periodo de 1860-1879,
avaliando a situagao de 58 criangas filhas de escravos, o resultado obtido indica que “[..] das 29 criancas do sexo
masculino, com idade de sete a 12 anos, somente sete tinham trabalho qualificado; quanto as do sexo feminino,
das 29 criangas, cinco eram domésticas e duas aprendizes de costureira”. (MATTOSO apud DEL PRIORE,
1995,p.90-91).

Para DEL PRIORE (1995, p. 184), 0 adestramento de meninos e meninas por volta da idade de 12 anos
contribui para sua precoce profissionalizacao, ja que desde muito cedo suas vidas iam sendo guiadas nesse
sentido'®.

Contudo, vale lembrar que as Ordenagées Filipinas, vigente durante praticamente todo o século XIX,
firmava a maioridade civil para as meninas aos 12 anos de idade e para os meninos aos 14 anos completos®.
Como os escravos nao eram considerados cidadaos, Ihes eram negados direitos civis, sociais e politicos, logo nao
hd como atribuir essa regra sobre a maioridade civil a eles; todavia, vale destacar que os meninos escravos eram
submetidos a0 mundo do trabalho antes mesmo de atingirem temporalmente essa maioridade. Nota-se, também,
que as criangas livres estavam sujeitas a0 cumprimento de algumas normas semelhantes aquelas impostas as
escravas, porém com uma diferenga essencial: “a crianga branca poderia ter seu prazo de ingresso na vida adulta
prorrogado, enquanto que a negra ou mesti¢a era imediatamente usada como forga de trabalho para seus donos’”.

(TAVARES, 2000, p. 25).

"7 Dentre as criancas abandonadas nas Rodas dos Expostos, as taxas de mortalidade infantil eram ainda mais elevadas, superando as
de todos os segmentos da sociedade, inclusive dos escravos: aproximadamente 1/3 dos infelizes que eram largados na Roda nao
chegavam a idade de 7 anos. Em 1892, os dados oficiais da Casa da Roda de Sao Paulo registravam que a taxa de mortalidade das
criangas de 0 a 1 ano de idade era de 61%. Em outras instituigdes, essa taxa chegou a 90%. Cf. MARCILIO, M. L. op. cit, 1998.

18 Cf. DEL PRIORE, 1995, p- 184. Ainda segundo a autora, era comum essas criangas, posteriormente, trazerem por sobrenome o
oficio que lhes incumbia (ex.: Ana Mucama, Manuel Pastor, Rosa Costureira, entre outros).

' A maioridade civil nas Ordenagoes Filipinas ¢ deduzida a partir da exigéncia de uma idade minima para o pleno gozo de diversos
direitos. A titulo de exemplo, podemos citar o titulo LXXXI, do livro IV, que trata: “Das pessoas, a que nao he permittido fazer
testamento”, prescrevendo que: “O Vario menor de quatorze annos, ou a femea menor de doze (1), nio podem fazer testamento
[..]".Em nota, sinaliza que: “(1) Para fazer testamento he indispensavel capacidade natural e civil”.
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Ainda assim, em regra, enquanto aos jovens escravos era negada uma educacao formal e mesmo
profissional, sendo esta dltima determinada por lei, como aprendizes, “os meninos da aristocracia cafeicultora
imperial e da elite urbana iam para a escola aos sete anos de idade, devendo terminar sua instrugio com um
diploma de doutor, geralmente optando pelo curso de Direito”. (TAVARES, 2000, p. 43).

As familias mais ricas poderiam, ainda, enviar seus filhos para estudar em Universidades europeias, de
modo a aperfeigoarem seu desempenho intelectual; os filhos de comerciantes, apds a conclusao dos seus estudos
nas escolas gratuitas, seriam submetidos a avaliagdes para ingressarem nas Academias brasileiras; ja os filhos de
pobres e escravos dificilmente atingiriam esse éxito, simplesmente porque nao havia escolas para eles.

Todo esse sistema se mostra destinado a impor aos pobres e escravos apenas o mundo do trabalho, em
principio como mao-de obra escravizada e, posteriormente, como trabalhadores assalariados explorados,
incapazes de enxergar o porqué das suas mazelas, impostas coercitivamente e/ou ideologicamente a partir de
dogmas juridicos e morais voltados para construir essa realidade, sobretudo pela exclusao destes de um processo
educacional emancipador, que Ihes permitisse tomar consciéncia da sua condigao para, entao, questiond-la. Para
as elites, a educagio para a gestio do Estado; para os pobres a alienagio do processo educacional para a submissao

ao Estado e as elites.
CONCLUSAO

Levando-se em consideragao os aspectos relativos ao processo de escolarizagdo no Brasil, durante o
periodo analisado, ¢ possivel concluir que foi praticamente nulo se considerar sua abrangéncia territorial,
intelectual e humana, ndo obstante a idealizagio de diversos projetos voltados para a promogao da educacao, por
meio de planejamentos, leis e reformas que nao tiveram uma efetiva aplicagao prética. Basta ver que em 1890, ou
seja, logo apos a Proclamagao da Republica, 82,6% da populagao brasileira era constituida de analfabetos, segundo
dados do Recenseamento Geral do Brasil®.

As iniciativas educacionais, tanto na fase colonial quanto na imperial, foram direcionadas para a iniciagao
civico-mercantil das pequenas elites de comerciantes e latifundidrios, negando as camadas mais pobres da
sociedade, especialmente os escravos, o acesso a educacao. Quando muito, era oferecido o aprendizado de um
oficio aos escravos, ndo para que estes fossem beneficiados com uma valorizagio profissional em fungao dessa
qualificagdo, mas para que servissem da melhor forma as aristocracias que os possufam.

Ademais, ainda que os projetos educacionais idealizados tivessem saido do papel, suas matrizes
pedagogicas refletiam propostas voltadas para a conformagao dos alunos a ordem social, e nao para a sua

emancipagao a partir do desenvolvimento da consciéncia de si e do sistema politico-social.

**BRASIL, Recenseamento Geral do Brasil 1920, v. IV, 42 parte — Populacio.
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De fato, a0 longo do periodo imperial a escolarizagio ocultava objetivos de dominagao, porém nao mais
cooptando os jovens para defender os interesses da Igreja Catdlica, como ocorria durante a maior parte do
periodo colonial, e sim para servir ao Império e as classes ascendentes, fortalecendo o Estado, agora nacional, e
preparando o terreno para a adequagao a nova ordem social que surgia com a vitoria das revolugoes burguesas,
fundada no modo de produgao pré-capitalista e na ideologia liberal.

O sistema educacional do perfodo efetivamente se revelava voltado para a reproducao da sociedade
imperial, estabelecendo limitagdes para o acesso de mulheres, pobres e escravos a escola e a uma educagio de
qualidade. As mulheres restava apenas o mundo doméstico, com a submissdo ao pai e posteriormente ao marido;
e aos pobres e escravos apenas 0 mundo do trabalho, com a submissao aos senhores e patroes. Se por um lado as
criangas e jovens das elites dispunham de uma educacio de qualidade, seja no Brasil ou na Europa, aquelas
minorias (que eram maioria) se encontravam impossibilitadas de tomar consciéncia da sua propria condicio,
sobretudo pela auséncia de uma educagio de qualidade, questionadora, reveladora e emancipatéria. Dessa forma,
pode-se dizer que havia uma educagao destinada as elites, que era voltada para a gestao da sociedade, enquanto
mulheres, pobres e escravos eram de alguma forma alienados do processo educacional para garantir a submissao
a0 Estado e as classes dirigentes, o que incluia a reprodugao dos dogmas sociais.

Por outro lado, nao se pode deixar de reconhecer alguns avangos decorrentes das politicas educacionais
adotadas, notadamente no que tange ao aparato logistico legado, com a construgao de Colégios, Bibliotecas,
Academias e Universidades.

No Brasil Imperial, sobressaem-se as leis que concretizaram o direito & educagao publica, gratuita e laica,
ainda que no decorrer do periodo esse beneficio nao tenha sido estendido aos escravos. Outra proposta
potencialmente emancipadora foi a disseminagao do ensino juridico nas escolas imperiais, a partir do estudo da
Constitui¢io de 1824, pois, apesar do foco nos deveres, visando a adequagio dos futuros cidadaos a organizagao
politica e social vigente, também contemplava direitos e garantias que poderiam, entio, ser conscientizados.

Refletir com atencao sobre o papel da escolarizagao nesse periodo histérico, analisando erros e acertos, é
fundamental para a construgao de um modelo pedagdgico libertador, que se volte para o desenvolvimento das
potencialidades das nossas criangas e jovens, respeitando a individualidade de cada um, e reparando as injusticas
causadas aqueles que historicamente foram excluidos do acesso a escola e a uma educa¢io de qualidade, sem
descuidar da consolidagdo de uma estrutura escolar que viabilize um aprendizado emancipador. Portanto, trata-se
de uma reflexao voltada para a participacao ativa e conjunta de pedagogos, professores e alunos na construgao
desse novo modelo educacional, verificando o que mudou e o que permaneceu no processo historico de
escolarizagdo no Brasil, da Colonia aos dias atuais, revelando grilhoes e velas, para agir no que ainda precisa ser

alterado, de modo a garantir o cumprimento da fungao social da educagao.
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Sendo assim, embora a escola, enquanto institui¢ao, tenha se configurado ao longo desses anos como
um instrumento de reprodugio da dominacio, a educagio é e sempre serd o melhor caminho para o
desenvolvimento de uma consciéncia, individual e coletiva, capaz de gerar responsabilidade, valorizando a

liberdade e, consequentemente, conduzindo 4 emancipagio e a justi¢a social.

LAW AND EDUCATION IN BRAZIL SINCE REFORMS IN COLONIAL PERIOD
POMBAL TO THE IMPERIAL BRAZIL: PHYSICAL AND IDEOLOGICAL LEVY OF A
SOCIAL ORDER

Abstract

The essay seeks to clarify the role of education in the imperial Brazil as a process institutionalized under state
responsibility. Part of the analysis of Education Pombal Reform as indoctrination for the implementation of a new
model of State and the introduction of Lancasterian method in Empire of schools in order to form obedient and
useful citizens to the state and local elites as well as the Reformation Coutto Ferraz that established school policies
for playing the Brazilian imperial society. Finally, it reveals how the institution of the Free Womb Law reflected in
school life and professional staft of young slaves. Thus, through the historical and dialectical method, we seek to
demarcate the extent to which these initiatives were eftectively part of an educational process and to what extent
merely served as an instrument of control and social reproduction, imposed by current law and according to the
concepts of (in) justice dominant, without losing sight of libertarian experiences that indicate the possibility of
using the school as well as awareness and empowerment tool.

Keywords: Schooling. Education. Empire. Social Control. Social Reproduction.
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