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Resumo: O aumento da violéncia no Brasil tem sido significativo nos Gltimos trinta anos. Isto é verificado,
sobretudo, quando analisados os dados relativos a crimes contra a vida. De certa forma, tal avanco se configura
dentro de uma perspectiva educacional brasileira cujo “projeto politico-pedagdgico” avalizou tal realidade social.
Do ponto de vista da formacdo humana, constata-se uma educacao para a violéncia em cinco séculos de praticas
de exploracdo e exclusdo. O objetivo deste texto é apresentar uma analise da constituicdo de uma educacédo para a
violéncia, no Brasil, a partir de duas categorias: a légica da punicdo e o apelo as emoces e sua articulacdo com a
infraestrutura econdmica baseada em uma sociedade extremamente desigual, onde o ato cooperativo e solidario é
objeto de ambiguidades. Estas, como formas recursivas de manipulagdo da conduta e que servem muito mais a
agenda da constituicdo de uma sociedade violenta do que a formagdo de um pais baseado no ato solidario. A
resposta a este tipo de educacdo pode ser dada por aquela focada na formac&o inicial da vida, na perspectiva de
uma educacdo ampla.
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EDUCATION FOR VIOLENCE: FIVE CENTURIES OF COLONIAL PRACTICES IN BRAZIL AND
THE MYTH CORDIAL BRAZIL

Abstract: The increase of violence in Brazil has been exceedingly significant in the last thirty years. This is
especially true when we analyze the data of the crimes against life. In a way, this advance is configured within an
educational perspective whose "political-pedagogical project™ such social reality. From the point of view of human
formation, there is an education for violence in Brazil from two categories: the logic of punishment and appeal to
emotions and their articulation with the economic infrastructure based on an extremely unequal society, where the
cooperative act and solidarity is the subject of ambiguities. These as recursive forms of conduct manipulation serve
much more to the agenda of a violent society’s constitution than the formation of a country based on solidarity act.
The answer to this type of education can be given by the one focused on the initial formation of life in the
perspective of a broad education.

Keywords: Education. Emotions. Punishment. Violence.

Introducéo

A sociedade brasileira (cientistas, cidadaos, leigos etc.) se percebe alarmada pelo fato
de ter chegado ao ponto de se matar mais gente do que em qualquer pais do mundo, uma vez
que a relacdo de mortes, decorrentes de violéncia homicida, por grupo de cem mil habitantes
no Brasil, mais que dobrou entre os anos de 1980 e 2010. Isto €, houve um aumento de 259%
de mortes violentas, a uma taxa aproximada de 4,4% ao ano (WAISELFISZ, 2011).

A analise desta situacdo se da, muitas vezes, a partir de sua reducdo a tensdes entre
projetos ideoldgicos, partidarios, limitados a um ou outro grupo politico, ndo mais que isto.
Ocorre que o pressuposto do pluripartidarismo no Brasil tem se configurado como uma grande
hipGtese que dificilmente se converterd em uma tese de fato e, muito menos, em uma
experimentacao real, cotidiana. Neste sentido, a incapacidade de discutir a questdo a fundo
revela a estratégia de deixar a solucdo sempre para depois como se fosse isto uma saida, deveras
perigosa, em vista da crescente barbarie social.

E fato que a sociabilidade do capital, apoiada no Estado e no direito, busca garantir a
sustentabilidade do sistema com a pratica da contencdo da violéncia e dos conflitos cotidianos,
com vistas a mitigar os problemas decorrentes de seu funcionamento. Nesta dire¢do, vém sendo
criadas leis que deveriam proteger a vida humana e promover a paz entre os povos. O marco
mundial desta estratégia é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que estabelece, no
art. 3°, que todo “individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal” e adiciona, no
art. 5° que “ninguém sera submetido a tortura nem a penas ou tratamentos cruéis, desumanos
ou degradantes” (WAISELFISZ, 2015, p. 5).

No Brasil, a Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL, 2015, p. 158) estipula, no art. 227,

como:
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[...] dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a
educagcdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

Mais especificamente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) também tem
buscado “assegurar com absoluta prioridade a efetivagdo dos direitos referentes a vida”
(WAISELFISZ, 2015, p. 5). Isto se d& quando de seu regulamento que normatiza o direito a
salide, a educacdo e a garantia de condi¢des adequadas de convivéncia familiar.

Em meio a tantas recomendacfes, normas, resolucdes e leis institucionalizadas em
ambito nacional e mundial, no atual contexto da crise da sociabilidade do capitalismo em que
0s atos de violacdes e barbarie sdo cada vez mais praticados e naturalizados, o complexo da
educacdo passa a ser convocado cada vez mais a assumir um papel de promotor da paz e da
tolerdncia entre os povos, além de agenciar a sustentabilidade econémica e gerenciar as
desigualdades sociais, especialmente, nos paises pobres (DELORS, 1998).

Neste contexto, o fato que parece ser realmente uma tese a ser defendida neste texto é
que o “projeto politico-pedagodgico” brasileiro, usaremos esta Ultima expressdo no sentido
metafdrico, esbogou, desde sua primeira versao, uma educacao para a violéncia, em varias de
suas dimensdes. S&o séculos de subjetivacdo, no dizer de Figueiredo (2002) que destilaram,
exaustivamente, a formacdo de uma cultura da violéncia e autoritarismo, ou seria melhor dizer,
uma cultura violenta, respaldada numas das piores distribuicoes de renda mundial®.

N&o se trata, porém, de uma tese meramente culturalista. Violéncia é entendida aqui
como agressividade consciente, fisica, social, simbolica ou psicolégica, nos termos de
Maffesoli (1981). Nesse sentido, ela é uma decorréncia da luta de classes no pais e uma
estratégia ora de dominacdo das elites, ora de resisténcia e sobrevivéncia da classe dominada
(OLIVEN, 2010) e enquanto acdo consciente pode ser objeto de educacéo seja ela formal ou
informal.

Educar pela ideologia, nos termos da pedagogia do oprimido de Freire (2011) se
constitui numa violéncia simbélica em que me identifico com o pensamento do dominador. E

com base nessa logica que se pode falar de um “projeto politico pedagdgico”: um pais que

! BORGES, R. Brasil tem maior concentragdo de renda do mundo entre 0 1% mais rico. El Pais, Sdo Paulo, 14
dez. 2017. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2017/12/13/internacional/1513193348 895757.html>.
Acesso em: 15 dez. 2017.
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conserva suas desigualdades historicas, econdmicas, politicas e cultuais, a partir também de
estratégias educativas: educar pela punicdo e pelo controle das emocdes, favorecendo uma
ideologia de resolucdo dos problemas que pouco vai a suas causas. Pois como nos ensinou
Skinner (1982), punicdo ndo educa, mas apenas suspende temporariamente o comportamento e
inviabiliza, no longo prazo, a capacidade discriminativa emocional do sujeito de lidar com a
realidade. N&o &, porém, a educacdo baseada na punicéo que gera a violéncia, mas ela apenas
posterga os problemas, visto que ndo vai a suas causas sejam sociais, econémicas, politicas ou
culturais.

No contraponto, a realidade social cada vez mais violenta, praticamente uma barbérie
social nos termos de Mészaros (2011), vé-se, contraditoriamente, o ideario da “cultura da paz”
vem dominando as premissas das declaracdes e documentos em educacgdo, promovidos pelos
organismos internacionais, em ambito mundial, em conferéncias e congressos como o férum de
Educagdo para Todos, ocorrido nos anos 1990. Tem-se, assim, um hibrido: um projeto
declarado de educacéo para a paz, e um projeto, de fato, de educacéo para a violéncia.

A partir desta constatacdo ha, neste texto, por proposito abordar o fato de que cinco
séculos depois da conquista do Brasil pelos portugueses — quando firmaram um
empreendimento de natureza quase que exclusivamente exploratdria, no contexto da passagem
de um modo de producéo feudal para um modo de producéo capitalista (HOLANDA, 2015) —
ainda se vivenciam préticas coloniais, violentas, nos processos educativos: escolar e ndo escolar
(DAMATTA, 1997b). Afinal, a escola e a escolariza¢do respondem a movimentos sociais e
educativos de formacdo humana mais ampla, incluindo além da dimensdo econémica ora
destacada, determinac@es culturais, politicas e psicolégicas, entre outras (RITZ, 2009).

Seguindo parametros de reflexdo oriundos das ciéncias que se prestam ao pedagdgico,
parte-se de algumas categorias de analise que vao orientar algumas ‘“curvas” de raciocinio.
Punicdo e emog0es sdo elementos oportunos e ndo exclusivos, que podem langar mais algumas
questdes, inclusive ao destacar o contraditorio presente no discurso sobre educagéo para a paz,
elemento tdo comum nas diretrizes educacionais do Brasil.

Pesa sobre cultura brasileira certa dificuldade de reconhecimento mais explicito do que
seja ato solidério, isto €, ato irmanado entendido com acao reciproca oriunda da tensdo entre
generidade e individualidade (LUKACS, 2010) e que € originario de uma relacdo empética
fundada na alteridade (BERARDI, 2003). Talvez esta dificuldade se assemelhe as incertezas
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experimentadas na formagcdo histdrica brasileira como, por exemplo, no reconhecimento das
problemaéticas raciais (ORTIZ, 2005). Decorre que a sociedade brasileira tem sido pouco afeita
a esse tipo de ato, pois divulga um Brasil cordial e solidario (HOLANDA, 2015), a0 mesmo
tempo em que sua histdria passada e presente remete esta concepg¢ao a um campo de incertezas.

O termo mulato evidencia exatamente esta ideia (DAMATTA, 1994a). Derivado de
mula, o termo, sob certa Optica enunciativa, guarda, na compreensao de Bakhtin (2006), carater
axiologico, valorativo. Cruzamento de um espécime, Equus Caballus, com um Equus Africanus
Asinus, as mulas, pois todas sdo fémeas, ndo pertencem a nenhum dos espécimes originarios,
constituem-se um aparte.

A mulata ou o mulato diz de uma solu¢do primaria para marcar posicionamento
subjetivo de que o sujeito ndo é branco, nem negro. A abordagem mais aprofundada desta
discussdo apontaria para outros debates, ndo menos importantes, sobre questfes raciais no
Brasil e que, nesta oportunidade, ndo é o foco de nossa discussdo; serve, no entanto, a metéafora:
uma educacédo e uma subjetividade mulata.

O fato que pareceria mais claro € que o discurso de provocacao de incertezas impinge a
existéncia destes tipos de taxonomias raciais, a0 mesmo tempo em que tenta ocultar e silenciar
a violéncia subjacente (FANON, 1973). O que existe, em acepc¢do metaforica, € um campo em
que paira incertezas entre um suposto Brasil solidario e sua negativa cotidiana historica, entre
0 negro e o branco.

Os modos de violéncia na sociedade podem ser abordados como tipos de preconceito
moderno, em que a forma tradicional de discriminacdo € substituida por outras mais
dissimuladas ou fetichizadas, consequéncia da formacdo educativa. Os modelos que se
fundamentam nesta premissa pressupdem que, em consequéncia das leis que proibem a
violéncia racial, as pessoas, cedendo as pressdes sociais, inibem expressdes externas de
discriminacdo, embora ndo tenham internalizado novos valores e conservem atitudes
preconceituosas. Estas, por sua vez, permanecem enraizadas em suas estruturas mentais que se
traduzem em argumentos ou em repertérios conflitantes que circulam na prépria sociedade
(CAMINO; SILVA; MACHADO; PEREIRA, 2001).

Ao resgatar a discussdo no entorno da relacdo entre formacdo educativa do povo
brasileiro, em seu “projeto politico-pedagdgico”, e sua forte permissividade para com a

violéncia social como agéo deliberada e teleoldgica para a violéncia, tem-se por objetivo tornar
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mais evidente um enraizamento rigido de valores aplicados a educacdo. Tais valores séo
marcados pela solugdo imediata favorecida pela punicdo, assim como pela experimentacdo das
emoc0des sob a forma de sentimentos violentamente manipulaveis em seu conflito com uma
suposta educacao para a paz.

Tudo isto resvala na formacgéo do ego, formacao inicial experimentada desde o nucleo
familiar e que segue nas sendas da educacdo infantil. A marca destas categorias de anélise é a
forte manutencédo das praticas coloniais violentas de mais de cinco séculos. No contraponto e
como fundamento correlativo, complementar e categorial de tal perspectiva tem-se uma

sociedade extremamente desigual e resistente a propria modernidade.

Educacéo e punicéo: divulgando a violéncia

A educacdo pela punicdo ¢ uma pratica colonial amplamente preservada na cultura
brasileira e que se mantém viva no século XXI, sobretudo, quando se manteve sutilmente na
proposta renovadora, menos intuitiva e mais cientifica, da Escola Nova? ou nas préaticas
higienistas do inicio do século XX (ZUCOLOTO, 2007). Introduzir novas ideologias sem a
consequente transformacdo social e econdmica pode, muitas vezes, redundar em praticas
contraditorias. A passagem de uma forma de educacao intuitiva para a respaldada pelas ciéncias
pedagogicas apresentou alguns problemas no Brasil. Esse assunto tem sido bastante discutido
e 0s estudos foram sistematizados por Mello (1986).

O primeiro dos problemas foi a aplicacdo das tecnologias educacionais aos processos
educativos escolares, de uma forma tdo esperangosa e pouco critica, que o entusiasta minimizou
a existéncia de um contexto cultural brasileiro no que diz respeito a forte heranca escravocrata
ainda existente, no final do século XIX e inicio do século XX. Tal fato exigiria um esforco
maior do educador para além da aplicacdo de técnicas e teorias respaldadas como cientificas.
Afinal, oficialmente, o regime escravocrata de trabalho conseguiu resistir até o final do século
XIX no pais, fato ndo observado na maioria dos paises da América do Sul.

E neste sentido que o movimento da Escola Nova ficou muito mais marcado pelo
tecnicismo do que pela organizacdo da educacdo escolar fundamentada por saberes

cientificamente sistematizados. A aplicacdo deliberada de técnicas tornar-se-ia mais

2 Movimento organizado por educadores no final do século XIX que tinha por finalidade reestruturar as praticas
educacionais por meio do papel ativo do aluno.
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problemaética e vultosa, uma vez que 0s sujeitos que comegaram a frequentar as escolas, sob o
novo modelo, experimentaram o tecnicismo na sua vertente de ato violento, visto que havia um
descompasso entre escola e sociedade, pois a instituicdo escolar era pouco afeita as reais
necessidades de sujeitos autbnomos.

O segundo problema diz respeito exatamente a praticas remediativas e paliativas que a
educacéo escolar, praticada pela Escola Nova, favorecia. Tratava-se, assim, de uma educacgéo
do tipo compensatdrio para os problemas histdéricos encetados desde a origem da cultura
brasileira. Eram e sdo abissais as diferencas entres as classes sociais no Brasil. Desde 0s
aspectos econdmicos, até os relacionados a cultura letrada, a educagdo compensatoria, avocada
pela Escola Nova no Brasil fez-se pela condicéo de proviséo, no sentido de fornecer “subsidios
culturais” aos “desvalidos da educagdo”, para a maior parte da populagdo. De fato, uma
educacdo nova no contexto de uma economia ainda fortemente agrario-exportadora poucos
efeitos praticos produziriam. Longe de se enquadrarem como praticas caritativas, a utilizagcdo
de tecnologias educacionais e de mecanismos compensatdrios pela Escola Nova eram acdes,
supostamente necessarias, para a formacdo de uma classe trabalhadora destinada a um entéo e
sempre anunciado pais industrializado.

Exatamente por este motivo é que 0 movimento da Escola Nova no Brasil ndo logrou o
éxito esperado, como, por exemplo, aconteceu nos Estados Unidos, uma vez que o parque
industrial brasileiro era muito incipiente e reduzido a quase inexisténcia de empresas detentoras
de inovacdo, sendo, em sua maioria, de reproducdo. Nos Estados Unidos, o tecnicismo foi tdo
decisivamente sedimentado que seu tecnopolio se configurou, e ainda hoje se mantém, como
uma tecnocracia, a Unica e preponderante em nosso planeta (POSTMAN, 1994).

Trata-se de um tecnicismo compativel com o momento de transi¢do pelo qual
atravessava a sociedade brasileira e sua passagem de um modelo econdmico agrario e
exportador para um modelo mais urbano e industrializado, especialmente, em certas regides do
pais (ROMANELLLI, 1996). Isto implicou na transi¢do de um modo de producao feudal, agrério,
de uma educacéo escolastica destinada a poucos, para uma educagdo mais compativel com a
modernidade capitalista e suas técnicas e relagdes de producdo (SAVIANI, 2007).

Ora, é justamente devido ao enfrentamento das dificuldades de uma satisfatdria
implantacdo de uma Escola Nova que a cultura brasileira subjugou o novo ao velho. Submeteu

a escola, com suas novidades, a velhas e conhecidas praticas coloniais: a violéncia e a punigé&o.
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A histdria do Brasil esta repleta de exemplos que mostram que o ato de educar, de
corrigir, ainda estd fortemente enraizado na puni¢do. As penas aplicadas aos insurgentes
brasileiros que alimentavam seus desejos de rompimento com a metrépole, as formas
correcionais destinadas aos escravos instrumentalizadas pelos chicotes e pelos troncos e as
chibatas como recursos e fomentos a hierarquia militar na marinha brasileira, foram alguns
exemplos que tornam evidente a utilizacdo da puni¢cdo como marca registrada dos processos
educativos. A punicdo, neste caso, encontra-se fortemente associada ao controle social e a
reproducéo das tradi¢bes da época.

Alids, vive-se em uma sociedade viciada em punicdo, de tal forma que esta aparece
como solugdo salvadora para todos os males, especialmente, quando associada a educacao: ela
cura a violéncia, a corrupc¢éo, a pobreza, 0s maus costumes e, até mesmo, os graves problemas
educacionais.

Se for verdade que o0 ingresso na escola ndo representa o inicio da nossa formacao
educacional e que existe todo um conjunto de praticas formativas que precedem 0 ensino
escolar, entdo, a pré-historia da educacao formal deve ser considerada, necessariamente, na
analise das praticas educativas (PORTUGAL, 1998; VYGOTSKI, 2001).

Isto conduz a fazer reflex8es mais diretas e também digressdes que tém por objetivo
destacar a heranca cultural levada a escola e que escamoteia as relacdes estabelecidas entre
educacdo e punicdo. Trata-se, desta forma, de realizar algumas aproximacodes entre antropologia
cultural e psicologia ou uma analise historico-cultural (VYGOTSKI, 1997), em termos
genéticos, das praticas punitivas e sua relacdo com a educacdo pouco ligada a autonomia, pois
historicamente o Brasil sempre foi um Estado governado por um outro externo.

Do ponto de vista da sociogénese, 0 ingresso do sujeito na sociedade permitiria 0 acesso
aos constructos sociais coletivos que o precederam. A condicionalidade deste Gltimo
pensamento se justifica por dois motivos: o primeiro deles diz respeito ao fato de que néo
necessariamente todos 0s constructos sociais estardo disponiveis aos sujeitos na forma de
oportunidades — mito que a meritocracia brasileira apregoou.

Segundo, porque mesmo que as oportunidades se apresentem igualitariamente, 0s
sujeitos ndo serdo reflexos diretos das pressdes sociais, visto que a formacdo pessoal é uma
confluéncia, no minimo, da sociogénese com a ontogénese e seus atributos psiquicos que

apontam para marcas singulares (POZO, 2005). Entretanto, um dos tragos comuns a
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sociogénese e a ontogénese sdo as praticas coloniais de punigdo, forma recursiva de regulacéo
da conduta, antes do ingresso do sujeito na escola e que se perpetua na vida escolar.

A experimentacdo da punicdo anterior ao ingresso na escola pode ser localizada nos
diversos cenarios que o sujeito percorre em busca de uma aten¢do minima do Estado ou mesmo
nas vivéncias cotidianas no ambito social e familiar. A maior representatividade da punicéo
pré-escolar estd nos mecanismos burocraticos estabelecidos pelas instancias governamentais e
que estagnam o acesso das familias aos bens sociais (BOBBIO, 2000).

Se 0 mito da meritocracia propala a pressuposicdo de liberdade, de igualdade e de
fraternidade, a “burocracia mulata” parte do pressuposto de certos atos ilegitimos do cidadao.
Trata-se de uma cultura que pressupde que o cidaddo é culpado até que prove o contrério,
raciocinio inverso ao observado nas culturas da maioria dos paises ditos como desenvolvidos
(OLIVEIRA, MAIA FILHO; JIMENEZ, 2012).

Isto ndo responde por algo casual, mas por uma antropologia em que 0 sujeito
dominador toma o outro como alguém de quem se deve desconfiar e controlar. Desta forma, a
burocracia € mecanismo supostamente eficiente de punicdo a qualquer ato impetrado pelos
cidaddos, ao passo que isto destaca mais um mito: os principios de eficiéncia e de legalidade
como majoritariamente necessarios aos atos da administracdo publica.

Exacerba-se, desta forma, que o Estado toma por principio a presuncéo de ilegitimidade
de certos atos do cidaddo. Neste caso, a alternativa a isto € o enrijecimento das relacdes entre o
publico e o privado de tal forma que vertem sentimentos de inseguranca, de incerteza e de
desamparo, consequéncia desta ldgica punitiva. A respeito dos sentimentos decorrentes de
nossas emogoes, posteriormente, sera feita uma analise na perspectiva de uma aproximacao de
uma psicologia de massas (FREUD, 1921/1987; REICH, 1972); além de ser realizada uma
reflexdo historico-psicologica de certas condi¢des miticas das emocdes (VYGOTSKI, 2004).

A experimentacdo da vida cotidiana convence de que a transgressdo de alguns atos dos
brasileiros € uma rotina comum e que perpassa todas as camadas da populacao,
independentemente de status social, posi¢cdo administrativa de direito publico ou privado etc.
N&o é preciso muito esforco para se perceber isto.

Conforme salientado anteriormente, o “projeto politico-pedagdgico” da nacdo brasileira
tentou regular este tipo de conduta muito mais pela perspectiva da punicdo do que pela da

educacdo e formacdo daquilo que é destacado aqui como ato solidario, uma vez que isto
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pressupde um nitido reconhecimento ético entre as esferas do publico e do privado; até porque
a punigcdo, como ja ressaltado, permite aparentemente “solucionar” os problemas sem a
necessidade de apelar para suas causas geradoras. Trata-se de uma espécie de solucdo imediata
como forma de adiar uma solucéao de fundo.

O que acontece é que, apds o ingresso na escola, as praticas de puni¢do continuam se
perpetuando ad continuum, sem que a instituicdo escolar proponha outro espaco de formacéo
humana para além do que esta posto nos costumes sociais.

Um traco significativo, independente da natureza juridica da instituicdo educacional e
de seu nivel de ensino, séo as relagdes tensas que se constituem entre todos os envolvidos. Algo
que apontaria, muitas vezes, para 0 ndo reconhecimento do outro na dimensdo ética, que se
deveria pressupor, entre 0s que ensinam e o0s que aprendem (CHAVES; MAIA FILHO; MELO,
2015).

Quando do surgimento de relagdes conflituosas, € relativamente comum se lancar mao
de estratégias de punicdo como solucdo para problematicas, respaldadas por normas e
regulamentos legais pouco legitimados (BOBBIO, 2000). Isto se materializa quando a avaliacdo
da aprendizagem, por meio de provas, é utilizada como um recurso de corre¢do da conduta
indesejada do escolar; quando a autoridade do docente, haja visto que se trata de um mito
afirmar que ha horizontalidade na relacdo professor/aluno, é ameacada por meio de queixas
dirigidas a autoridades administrativas, judiciais, etc.; ou quando as duas instancias, docentes e
discentes, na sua relacdo com a administracdo superior sdo reguladas por mecanismos
meramente punitivos, conforme as letras dos regulamentos de organizacgdo didatica.

O que se pretende afirmar com estes exemplos é o fato de que a institui¢do educacional
redunda em um microcosmo, com suas peculiaridades, do que exatamente ocorre para além de

seus muros e que tem se perpetuado, conforme visto, na historia e na sociedade.

Educacéo, sociabilidade e emocdes: ocultando a violéncia

O estudo de psicologia das massas € um tema do maior interesse das nac¢des, sobretudo
quando aborda as relagdes entre psiquismo e problemas enfrentados no &mbito da economia
politica (ETZIONI, 1980).

Um exemplo de estudo sistematico desta natureza foi o realizado por Reich (1972)

quando abordou a temaética da psicologia de massas do fascismo, inspirado nos estudos classicos
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de Le Bon e Freud (1921/1987), acerca da psicologia dos povos. O regime fascista era totalitario
e via no Estado a manifestacdo Ultima de soberania para além dos interesses particulares de seus
cidaddos e que encontrou solo fértil nas caodticas Italia e Alemanha do inicio do século XX,
marcadas pelo fim da primeira grande Guerra Mundial e pela depressao econémica.

Tal regime fascista propunha a organizacao social mediante apelo recorrente as cargas
afetivas disparadas por situagbes de dmbito emocional. E claro que a ideologia fascista,
sobretudo em sua vertente nazista, ndo pode ser reduzida unicamente aos aspectos emocionais,
pois outros fatores como os ligados ao seu financiamento podem ser postos em pauta.
Entretanto, o que se pretende com seu resgate é dar sentido a anélise da relacdo entre educacéo
e violéncia no Brasil, que remonta a era colonial e seu autoritarismo, a partir do recurso emotivo
como sendo uma tecnologia a servi¢o da violéncia.

Freud (1930-1936/2010) mostrava fortes desconfiancas com relacdo ao progresso
civilizatério da humanidade, justamente pelas agruras promovidas pelas guerras mundiais do
século XX, a primeira a que ele assistiu e a segunda que viu nascer embrionariamente. E neste
sentido que, para Freud, as massas, quando se relinem, esquecem 0 senso de razdo e sdo
orientadas apenas pelas suas emogdes, como defendia Le Bon (JONSSON, 2013). Seguindo
este veio seria relativamente comum desqualificar a mobilizagdo de massas, enquanto
portadoras de razéo, por se acreditar no embotamento de suas consciéncias, afirmava Reich
(1972).

Entretanto, € verdade que o argumento de Freud é mais complexo e sutil e vai além da
tese de Le Bon e Reich, pois para ele o contagio emocional e a submissdo das massas as
sugestBes do lider, inclusive com relacdo ao comportamento violento, podem ser explicados
pela dindmica libidinal. Trata-se da ambivaléncia emocional entre 0s membros do grupo na sua
relacdo com o lider como representante do pai da cultura, relagdes inconscientes de
identificacdo e escolha objetal governadas pelos automatismos inconscientes da mente. Tal
argumento coloca as massas sobre a influéncia de outro tipo de racionalidade, aquela do
inconsciente coletivo e da historia da cultura, ndo necessariamente irracional (FREUD,
1921/1987).

Outra perspectiva de andlise consistiria em imputar &s massas 0 aspecto da aliena¢do em
fungéo de uma ideologia que, por sua vez, funcionaria como mascaramento do real, como se

pode visualizar na leitura marxista (ENGELS; MARX, 2007). Neste sentido, a violéncia é
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profundamente articulada com a economia que, originaria de uma sociedade de classes, funda-
se nas relagdes de exploragéo, expressas por diversas manifestacfes de alienagéo nas esferas
sociais. A organizacdo societal do capital causa os conflitos entre as classes, ao provocar o
distanciamento entre o crescimento das forcas produtivas e a pauperizacdo nas relacdes de
producgéo, permitindo a intensificagdo da exploracdo da classe trabalhadora, demarcando, deste
modo, uma brutal violéncia do ser humano como ser social.

Por outro lado, este fato fetichiza as rela¢fes sociais, produzindo a chamada violéncia
sutil ou ideoldgica, mediante multiplas e complexas formas de alienacdo na praxis social com
0 intuito de efetivar de maneira eficiente o processo violento de extracdo da mais-valia. Trata-
se de uma violéncia consentida e ndo percebida muitas vezes pelo sujeito trabalhador nas suas
condices de assalariamento (MESZAROS, 2011).

Na esteira de Karl Marx e Gyorgy Lukacs, pode-se certificar historicamente e
filosoficamente que as relagdes coisificadas e alienantes do processo de trabalho reverberam na
educacdo e sdo agravadas, especialmente na sociedade do capital em crise, negando a classe
trabalhadora o pleno acesso ao conhecimento e a ciéncia produzida pela humanidade, além de
ser negada, na pratica, sua capacidade de produzir esta mesma ciéncia e conhecimento.

Neste cenario de concorréncia pelos lucros, o capital impde ao complexo da educacéo
férmulas de ajustes na adequacdo as demandas do mercado de trabalho, reproduzindo, nestes
termos, a violéncia em suas diversas feigdes que, mascaradas pelas ideologias, elegem a
educacdo como salvadora de todos os males da sociedade em crise, inclusive, como a principal
agéncia indutora da paz social.

Assim, a educagdo ¢ concebida como a “ancora da construgcdo da cultura da paz”
constantemente apresentada em programas mundiais educativos como estratégia para a
superacao da vulnerabilidade social e da violéncia entre os jovens pobres em situagéo de risco,
tornando-os, deste modo, mais pacificos frente a realidade de miséria e de destituicdo de
oportunidades (DELORS, 1998).

A Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
junto ao Banco Mundial (BIRD), vem, nas Ultimas décadas do século XX e inicio do século
XXI, tentando efetivamente reconfigurar a funcdo da educagdo como uma instituigéo
importante na promocdo da paz, formalizando-a como um ato constitutivo da subjetividade em

todas as suas dimensdes (afetiva, racional, colaborativa, etc.). Admite-se que as guerras séo
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produtos da mente humana, portanto, é neste contexto que se deve iniciar a instauracdo da paz,
que nesse caso seria um problema decorrente apenas do nivel de conscientizacdo das pessoas
acerca desta questéo.

Ora, 0 que pretende aqui propor, neste momento, como mais uma forma explicativa da
mobilizagdo de massas na sua face educativa violenta e que, de certa forma, segue a perspectiva
elaborada por Reich (1972) e Freud (1921/1987), € que 0 movimento das massas pode ser
analisado na sua forma deliberada de apelo as emoc0es, a partir do resgate de suas condi¢bes
miticas, uma espécie de simbolismo originario como se pode inferir de Peirce (1999); o caso da
suéstica nazista evidencia exatamente isto.

Para Vygotski (1997), por exemplo, o estudo do psiquismo deveria receber uma
avaliacdo mais ampla, uma vez que sua compreensdo do psicoldgico envolvia o estudo da
psique, como fendbmeno subjetivo, e da fisiologia, como fendmeno objetivo. No entanto, ele
postulava uma indissolubilidade destas duas instancias, pois o estudo separado era feito pela
psicofisiologia. E neste sentido que ele recorre a filosofia de Baruch Espinosa como marco
explicativo das emogdes (CHAVES; MAIA FILHO; OLIVEIRA; PEREIRA NETO, 2012).

O pressuposto basico, admitido por Vygotski, e que tem fundamento em Espinosa, é a
constituicdo monista entre corpo e alma. Nesta perspectiva, ndo faz sentido afirmar que o corpo
provocaria alteracdes na alma e muito menos que a alma levaria o corpo ao movimento, pois se
tratariam da mesma substancia, nas palavras de Espinosa, apresentadas em formas diferentes.
O que se presume € que ha um continuum sem demarcacgdes entre corpo e alma. Uma vez que
se admita este pressuposto, a analise da psicologia de massas torna-se mais evidente quando
destaca a eficacia de mobilizacdo do coletivo por meio do apelo emocional, pois requisicdes as
emocdes seriam apelos aos proprios sujeitos.

Um tragco comum deste tipo de mogédo encontrado na cultura brasileira e que pode
também ser identificado no culto & suéstica pelos nazistas ou na perspectiva de alienacdo da
classe trabalhadora € a condicdo mitica, que € resgatada ou emparelhada nas diversas expressoes
coletivas das emocgdes.

Ja se teve oportunidade, anteriormente, de identificar alguns mitos presentes na cultura
brasileira e que exercem forte influéncia em nossa educagéo, sobretudo, no que diz respeito ao

aspecto da violéncia. Neste momento seria importante analisar mais alguns mitos que sdo
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comumente encontrados nas expressdes culturais sob a condicdo de naturalidade e que tém
estreita relacdo com a historia educacional, violenta e autoritaria.

“Deus ¢ brasileiro” pressupde a ideia, pensamento, Sentimento, percepcdo de
patriarcalismo e que se a violéncia aqui se faz trata-se de algo estranho justamente ao pais do
conterraneo “Deus”. A forma de lidar com este disparate seria “o bom e velho jeitinho
brasileiro”. “Bom” porque o “jeitinho” parece ser mais plausivel e imediato para solu¢des no
ambito, muitas vezes, de um clientelismo quase sempre em demanda; “velho” porque
corresponde aos diversos pedidos e concessdes entre suditos e EI Rei D. Manuel, desde a mais
tenra chegada dos portugueses as terras brasileiras. A perspectiva do “jeitinho” também expde
uma violéncia porque nem todos podem assumir a posi¢do de “clientes” e apadrinhados, alguns
poucos seriam privilegiados e os demais devem obedecer ao direito consuetudinario que rege a
existéncia de uma fila, por exemplo.

Sem duvida, o “jeitinho” diz de uma forma muito especial de o brasileiro lidar com a lei
e sua san¢do, uma defesa a sua aplicacdo autoritaria e violenta. Diz mais de uma cultura
fortemente feudal, baseada mais no personalismo do que numa lei resultado do consenso
racional, contratual e emocionalmente negociados como seria de se esperar de um povo
governado pela racionalidade moderna. Nao ¢ uma lei para todos, mas a lei “flexibilizavel” a
partir da influéncia e mediacdo de uma pessoa poderosa, o verdadeiro sujeito da lei e de sua
sancdo (FIGUEIREDO, 2002).

Outro mito, com forte carga afetiva, é aquele que expressa a ideia de que o Brasil é um
pais de “todas as racas”. Nas palavras de Turra e Venturi (1995) este argumento revela o que
eles denominam racismo cordial. O estratagema utilizado neste mito é a tentativa de reducéo
de tensdo entre coletivos a partir do reconhecimento de suas origens e a marcacdo de uma
existéncia incerta.

Essa incerteza se d& porque ha uma incongruéncia entre sua afirmacéo e os diversos
testemunhos da vida diaria: matam-se, por exemplo, mais jovens negros no Brasil
(WAISELFISZ, 2011). Além disto, se se considerar a exclusdo uma forma de violéncia
simbdlica, outros dados se destacam. Pode-se ilustra-los a partir de Waiselfisz (2015, p. 28),
quando em seu estudo focalizando os adolescentes de 16 e 17 anos, constatou que “a taxa de

homicidios de brancos foi de 24,2 por 100 mil. Por sua vez, a taxa de adolescentes negros foi
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de 66,3 em 100 mil. A vitimizacdo, neste caso, foi de 173,6%. Proporcionalmente, morreram
quase trés vezes mais negros que brancos” no pais.

O Censo Demografico, de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), indica que a desigualdade racial ainda é muita acentuada no Brasil - entre negros e
brancos existem diferencas nas taxas de desemprego e de remuneracdo; brancos recebem
salarios mais altos e estudam mais que 0s negros; as taxas de analfabetismo estdo em torno de
14% entre 0s negros e 6% entre os brancos. Seria o Brasil um pais de “todas as racas™?

Outro mito passivel de andlise e que, de igual forma, tenta ocultar as praticas de
violéncia pelo recurso emocional, ¢ aquele que € repetido em coro nos eventos esportivos: “Eu
sou brasileiro, com muito orgulho, com muito amor”. Talvez a inica verdade aqui expressa seja
a condicdo gentilica, mas como interessa muito mais a analise da forma, como pensavam 0s
gestaltistas, faz-se necessaria a compreensdo da situacdo a partir da analise do todo com suas
relacdes estabelecidas.

A primeira questdo que se impde seria identificar, exatamente, aquilo de que se teria
orgulho. O imediato fornecimento de uma resposta poderia ser o dado que identifica a
perturbacao emocional do sujeito, com suas cargas afetivas, pelo proprio contexto de um evento
esportivo, por exemplo.

Dai o coro prossegue sua investida pela declaragdo de amor a condicédo de brasilidade;
amor como sentimento de pertenca a uma nacdo chamada Brasil. O fato é que tdo logo a
condicdo de mobilizacdo se desfaca e o evento chegue a seu fim, os sujeitos seriam capazes de
expressar em sua individualidade o que ora fora declarado no coletivo? Ao se depararem com
as diversas mazelas vivenciadas em suas vidas cotidiana, seria sensato declarar orgulho e amor
a brasilidade sem que isto se configure uma situacdo de violéncia alienadora por parte do
coletivo?

O que se pretende afirmar, com a analise desses mitos, é que eles ilustram e perpetuam
uma forma educacional para a violéncia, justamente por submeterem as condi¢Oes mais
precarias da vida ordinaria a um complexo de ilusGes sob o olhar paradoxalmente atento e
vigilante dos brasileiros. Sua eficacia se da, a partir da confluéncia dos pensamentos de Freud
(1921/1987), Reich (1972) e Vygotski (2004), porque tém pertinéncia educativa e silenciosa de

compreender e envolver os sujeitos em sua completude unitaria de corpo-alma.
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Considerac0es finais

A abordagem da tematica violéncia, a partir de diversas concepc¢des epistemoldgicas e
ontoldgicas aqui encetadas mostra a natureza complexa do fenémeno e que sua analise deve ser
necessariamente multifocal e multidisciplinar, condi¢do fundamental para que nao se reduza a
uma concepcao simploria, meramente ideoldgica, assim como ocorre nos discursos partidarios.

A partir do exposto, defende-se que algumas formas propositivas para o enfrentamento
da violéncia podem partir do principio da exploracdo mais adensada da tematica da punicao
como forma de divulgacdo da violéncia, assim como a promogdo de estudos que ponham em
detalhes a utilizacdo de recursos emotivos, na perspectiva do ocultamento da violéncia; ambos
vistos a partir de fortes compromissos com a educagéo do povo brasileiro.

Similia Similibus Curantur — semelhante cura semelhante — & um dos principios basicos
da homeopatia e que pode servir de diretriz para outras perspectivas da formagdo humana cujo
foco seja o rompimento com as velhas préaticas coloniais de manutencdo da violéncia.

Trata-se de dar resposta a uma perspectiva de educacao, aquela ainda de raiz colonial e
promotora de violéncia, por meio de outro tipo de pratica educativa, aquela baseada na
concepcao de ato solidario como reconhecimento de uma codependéncia real entre pessoas,
base do pensamento moderno, muitas vezes mitificado como dever voluntarista, imperativo e
de cunho religioso. Isto demandaria modificacdo, talvez, radical, nas formas de organizacao
social e econdmica do Brasil, 0 que pressupde alteracdes urgentes também no modo como se
lida com a educacao em sua condi¢do mais originaria.

Pesados investimentos (materiais, afetivos, coletivos) em educacdo desde o nascimento
de uma crianca, seria 0 minimo necessario para a formacgdo de uma cultura diferenciada. Longe
de crer que a educacdo escolar seria a solucéo para todos os males, sobretudo, para a violéncia,
defende-se, aqui, que a forca da educacdo é um aspecto que ndo deve ser desconsiderado,
especialmente, se associado a importantes transformagdes na organizagdo da sociedade e na
distribuicdo da riqueza nacional.

Uma educacéo desde o nascimento e que se faz continuidade na primeira fase de uma
educagio formal: o ensino infantil. E neste sentido que evidenciar um “manifesto infans” seria
0 minimo sensato para se garantir espacos de investimento governamentais destinados aos
presentes e futuros sujeitos que, possivelmente, perpetuariam menos praticas coloniais de

violéncia e mais praticas contemporaneas de atos solidarios. Obviamente que tal projeto

POLEM!CA | LaBore (%)

Polémica - Revista Eletronica da Uerj - Rua Sao Francisco Xavier, 524, 1° andar
bloco D, sl.1001 e Tels.: +55 21 2334-4088 / 4087 ¢ http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/polemica/index
http://www.labore.uerj.br e laboreuerji@yahoo.com.br



Polém!ca, v. 18, n. 2, p. 01-19, abril, maio e junho, 2018 — DOI: 10.12957/polemica.2018.37785 17

pedagogico é projeto coletivo e politico de um povo que, como expressa a propria palavra
projeto, diz do futuro, logo, ndo mais prisioneiro de um passado que ndo corresponde mais ao
que é.

Por fim, compreende-se que ha limites nesta proposta, pois, sob o patamar de crise em
que vive a sociabilidade do capital, a formacdo humana continua condicionada aos parametros
internacionais da divisdo do trabalho, sob a gestdo dos organismos internacionais que atrela a
capacitacdo do trabalhador a reproducéo do fetichismo da mercadoria, ajustada a uma educacao
fragmentada e mercantilizada, esvaziada de conhecimento socialmente relevante, reproduzindo,
sobremaneira, a violéncia e a barbarie em todos os complexos sociais, sob 0 manto de uma
educacdo para a paz. No entanto, mais do que um diagndstico, € sempre importante pensar sobre

saidas para o impasse vivido na atualidade.
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