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Resumo:O presente texto apresenta e discute alguns elemeantrais da concepcédo de educacao inclusiva
a partir dos resultados e reflexdes de uma pesauuga proposta volta-se para o aclaramento das
representacdes sociais de educagdo inclusiva dentsc que atuam com alunos com necessidades
educacionais especiais incluidos nas escolas regule municipio de Cruzeiro do Sul/Acre. Paraaant
utilizamos como aporte metodolégico o Procedimel@classificagbes Mdltiplas (PCM) e contamos com a
participagdo de professores que possuem cursoapadeitacao na area da educacdo inclusiva, e pooésss
que ndo possuem qualquer curso de formag¢do na itamdencionada. Utilizamos como forma de
interpretacdo dos dados, a andlise de contetido PBMR2004). Mediante os resultados, percebemos que
independente do subgrupo, hd a evidéncia da cgéstrde um campo representacional imbricado nos
preceitos da integracéo escolar e da educacacsinalu
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INCLUSIVE EDUCATION:
MAKING SOCIAL REPRESENTATIONS CLEAR

Abstract: This text shows and discusses some of the mainesismwhich lead the conception of the
inclusive education from the results and reflectiachieved by a research whose purpose was téydleei
social representations about inclusive educatioreaéhers who deal with students with special eilutal
necessities, included in ordinary schools in thenlipality of Cruzeiro do Sul, State of Acre. Fbat, we
used as methodological basis the Multiple Clasaifon Procedure (MCP), and we worked with teachdrs
have competence in inclusive education, as wekashers who have no knowledge in this area. Wheapp
the Content Analysis (BARDIN, 2004) as a way tceiptet data. According to the results, we noted, tha
independently of the sub-group, it is possible bseyve an evidence of a representational area finma
based on the precepts of school integration andsive education.
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O propdsito da educacéo inclusiva é ndo deixaruémgfora do sistema escolar,
mas, para ter sucesso nao basta apenas modificagfestrutura fisica das escolas, é

preciso mudanca de postura da comunidade escdéaseciedade como um todo.

Com o intuito de ampliarmos essa discussdo, apgeesemos alguns resultados e
reflexdes realizados a partir da nossa pesquiséedrado em Educacgéo, cujo objetivo foi
elucidar as representacoes sociais de educac@sival de professores que trabalham com
alunos com necessidades educacionais especiaisunizgipio de Cruzeiro do Sul/Acre,
incluidos nas escolas regulares. A pesquisa f@medvida através do Procedimento de
Classificagbes Multiplas (PCM). Esta abordagem @sswva permite ao pesquisador
acessar a reflexdo dos sujeitos sobre a acdo, midanta fidelidade das palavras,
possibilitando explorar sistemas conceituais, tanto nivel individual como grupal
(ROAZZI, 1995). Utilizamos a Analise de ConteUdoAEDIN, 2004) para fazer a
interpretacao dos dados.

Em principio, a educacao inclusiva se configura@wom objeto novo na sociedade.
Novas definicdes, novos conceitos, exigem novatups e consequentemente, mudanca
da realidade. E preciso se apropriar dos principiatusivos para dar vida a esse
movimento. Mas que principios sdo esses? O quefestarm 0s participantes desse estudo
sobre educacédo inclusiva? Existe representacaal stecieducacgéo inclusiva, uma vez que
se apresenta como algo tdo recente? Se existe, s@mdeu/dd seu processo de
constituicdo? Com o intuito de refletirmos sobrsassquestfes, usaremos para tanto o
referencial tedrico da Teoria das RepresentacfemiSoque nos fornece embasamento
para acessarmos elementos do universo simbdlicdaf@ntais para a compreensao de

fenbmenos como os inerentes a Educacdo Inclusiempf@endemos Representacdes
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Sociais, como um sistema de valores, idéias ecpsticom duas funcdes: primeiro,
estabelecer uma ordem que permitira as pessoastnadentar-se no seu mundo, mas
também controla-lo; e, em segundo lugar, permitia.ccomunicac¢ao entre os membros de
uma comunidade, para que possam nomear e clagsdiea ambiglidade, os varios
aspectos de seu mundo e da sua historia tantoidodly quanto social (MOSCOVICI,
2003).

Com base nessa afirmacdo, podemos dizer que agseeprcOes sociais,
influenciam no cotidiano através das atitudes, twmsadas de decisbes, em fim, na
objetivacdo das acdes. Buscar investigar as aftesacla dinamica de relacbdes entre
professor e aluno com necessidades educacionaggigsp bem como alteracdes nos
saberes construidos e em construgdo que autorizamasn o docente capaz de lidar com
0 processo da educacdo inclusiva, pode nos ajudamareender melhor as implicacdes
em torno dessa tematica.

A principal caracteristica quando falamos de irfdué sem duvida a abertura da
sociedade a todas as pessoas, ndo somente aqoelasiecessidades educacionais
especiais. O processo deve ser aplicado em totbenns: social. Sassaki (2006), completa
essa ideia ao elencar como principios inclusivesatacdo das diferencas, a valorizagédo
dos individuos, a convivéncia na diversidade, geacao, a solidariedade, a qualidade de
vida e o exercicio da cidadania.

Contribuindo para essa reflexdo, Carvalho (200@¢aalque esses sao principios
democraticos nos quais, 0s sistemas educaciordissivos fundamentados, permitem o
respeito as liberdades e direitos, o que contripmia o desenvolvimento pleno do

individuo. A autora resume o que deve oferecerigtaraa educacional inclusivo:

[...] o direito a educagéo; o direito & igualdadeogortunidades, o
gue nao significa um “modo igual” de educar a todasm dar a
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cada um o que necessita, em funcdo de suas céstchsr e
necessidades individuais; escolas responsivadealqualidade; o
direito de aprendizagem,; e o direito a participd@a@1).

Analisando criticamente esses principios, percebantificuldade em implanta-los
de fato no cotidiano escolar por ndo se tratar apee mudanca fisica ou politica, mas a
depender também de atitude humana.

A proposta da educacao inclusiva vem respondenmaiida da sociedade por uma
educacdo ampla onde cada um, professor, alung,gesi®res e demais funcionarios sejam
responsaveis pela aprendizagem de todos os alisss.responsabilidade extrapola a mera
inovacao educacional, implica antes, na mudancatitiele, € preciso ter o que Mantoan
(2003) chama de “disponibilidade internéso significa que antes de mudar as propostas
educacionais, o ambiente fisico, as organizacoescalares, os métodos e técnicas, €
preciso mudanca de postura de cada pessoa envolvigl@cesso inclusivo, desfazer-se do
mito de que a auséncia de conhecimento sobre dsosies e deficiéncias o isenta de
responsabilidade sobre o sucesso ou fracasso tsédoncde alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular. Isso if@enms questionar: estariam esses
principios inclusivos ainda meramente na esferdisturso?

Os participantes desse estudo respondem a esdaajwpsando demonstram uma
tentativa de apreender o discurso circulante sedreacdo inclusiva, misturando-o aos
preceitos da integracdo escolar, ao mesmo tempguenmanifestam estranhamento frente
a informacbes confusas e fragmentadas, além decesém construir conhecimentos e
praticas que coadunem com o movimento inclusivasBlesentido atribuem a educacédo
inclusiva trés concepcodes: inserir o aluno no ensagular; possibilidade de integracao,
socializacao e participacdo social; e por ultiracefa de amor.

Os conceitos de integracdo e inclusdo ainda geramasnpolémicas no meio
académico, principalmente pelo fato de alguns astos contraporem e outros acreditarem
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gue se complementarA. confusdo entre os conceitos se faz quando atrillueducacao
inclusiva o processo de inserir 0 aluno com nedadsi educacional especial no espaco de
aula regular, tendo que para isso adaptar-se. Basta-lo. Isso cria a ilusdo que estao em
correspondéncia com preceitos inclusivos. Sasg8Ki6) registra que € compreensivel que
na pratica ambos 0s processos sociais existamtameamente, até que gradativamente a
integracdo dé lugar a inclusdo. Até la é inevitaya® os dois termos sejam falados e
escritos com diversos sentidos ou até mesmo coidfosidMitler contribui para essa
reflexdo quando chama atencéo para as diferengya@sosntermos:

A integracdo envolve os alunos para serem colocadssescolas
regulares [...]. O aluno deve adaptar-se a escata,ndo ha
necessariamente uma perspectiva de que a escolaréngéra
acomodar uma diversidade cada vez maior de alunAs.
integracdo significa tornar as escolas regulares ascolas

especiais [...].

A inclusao implica uma reforma radical nas escatas termos de
curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupata dos
alunos nas atividades de sala de aula. Ela é baseann sistema
de valores e faz com que todos se sintam bem-vindetebra a
diversidade [...] (MITLER, 2003, p. 34).

Nesse contexto, podemos dizer que a integracatetivagvisa enquadrar o aluno
em um padrdo e encaixa-lo na escola; a inclusdmedaaa todos, busca desenvolver ao

maximo as potencialidades de cada um. No entantop@rtante nos atentarmos para néo
8“0
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reduzirmos demais 0s conceitos e diminuir sua itApora. Sobre isso, concordamos com
Carvalho (2007), quando nos alerta que apesar idagddes do sistema de cascata
proposto pela integracdo escolar, esta teve suariameia ao se configurar como primeiro
passo para a presenca real do aluno com necessdadacional especial no ensino
regular. Talvez por isso, se manifeste tdo firmamenas falas dos professores
participantes, € o elo mais antigo e real que imlacesse aluno ao ensino regular, presente

em suas memorias.

Dessa forma, acreditamos que a confusdo entraagéam e inclusdo apresentada, é
uma tentativa de apreensdo do termo ‘educacaosiaalue revela a funcdo béasica das
representacdes sociais, a busca de tornar faroilestranho. Nesse sentido, quando algo
novo, se insere em nosso espaco de atencdo e@tuat@esequilibrio se estabelece. Nao
€ possivel conviver com o desequilibrio total, eqara que ele reduza, é preciso que o
novo, seja deslocado para o interior de um conteddente, fazendo com que aquilo que

estava fora do nosso universo penetre no seudn&o torne conhecido.

Nessa perspectiva, a integracado escolar surgerpspander a demanda de uma
época. Tinha como principio 0 combate a segregagsiitucional, mas acabou por
alimenta-la, sendo alvo de criticas que enfocavatre eoutros, suas limitacées frente ao
proposto. Tal cenario foi propicio ao surgimento diecussdes, estudos, debates, que
resultaram no delineamento do paradigma inclugtete, se configurando como novidade,
mas remetendo ao conhecido. E desse modo que msaef@acdes sociais sdo criadas
“internamente, mentalmente, pois é dessa manega quoprio processo coletivo penetra,
como o fator determinante, dentro do pensamentwithudl” (MOSCOVICI, 2003). Nessa
acepcao, tudo o que é dito ou feito, serve ao pitgpale confirmar as crengas e

interpretacdes reportando ao habitual.
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Esse momento de transicdo revela que a atribdie&zntidos a educacao inclusiva
vai além da compreensdo de inserir o aluno comssetze educacional especial no
ensino regular. Esse € apenas o0 mote indutor linit@Elvez como forma de garantir
coeréncia ao pensamento do grupo, os participamgdiam o significado do termo, no
gual, educacao inclusiva passa a ser possibilid#ite apenas de integracdo, mas,
socializacao e participacdo social

A idéia de reordenacdo, busca de um lugar na smbéeghara os alunos com
necessidades educacionais especiais € fruto dass rdiscursos sobre as possibilidades
dessas pessoas, advindos dos principios inclushtogvés das conversas, observacgoes,
leituras, experiéncias, a imagem do incapaz elindbcedendo lentamente, dando lugar a

de alguém que tem limitagdes, mas também possitidisl

Percebemos que o olhar daqueles que fazem a esindia estd voltado para as
‘limitacdes’ dos individuos e ndo para a estrutnganizacional e pedagodgica da escola.
No entender de Oliveira (2005, p. 195) “Os disceném de se ‘integrarem’ ao contexto
escolar e essa integracdo depende de sua adapagaanto individuo ao modelo escolar
estabelecido”. Assim sendo, o olhar docente pasdupo com necessidade educacional
especial, ainda € de ndo-pertencimento ao grupmamsais, embora apontem a educacao

inclusiva como uma possibilidade de no futuro, gresér.

Os discursos sobre as limitacdes desses alunopresemnstentaram o principio da
segregacao. Porém, nos ultimos anos, as idéiag sa@lorizacdo da diferenca e da
diversidade, comecam lentamente a impor uma nowudigio de vida a essas pessoas.
Mas, é preciso prudéncia para ndo atribuir a edwucac responsabilidade de todas as
transformacdes sociais necesséarias ao exercicim ple democratizacdo. Ross (2003)
pondera que por mais que exista um processo deipagdo de alguns segmentos sociais,

as transformacgfes ndo sdo imediatas. As reaishilmksies de educacdo dessas pessoas
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implicam antes na conquista de novas atitudesispcdiavos direitos em termos juridicos,
além de novas politicas educativas e sociais.siggifica que ainda tem muito por fazer, o

gue nao diminui os avanc¢os conquistados.

Desse modo, percebemos nas falas, que a funcéd daceducacédo, além de ser
uma forma de repor o débito histérico da sociedade esse aluno, € o principal caminho
rumo a sua socializacéo. Este termo adquire odgedtiico de interacéo, relacdo humana,
troca, proximidade

A busca de utilidade, de identificar no que cowiriéfinal esse novo paradigma,
possibilita os participantes desse estudo a sepa@ralo que é facilmente perceptivel: a
educacdo inclusiva serve ao propdsito de inse@uao com necessidade educacional
especial no ensino regular, integrando-o ao caett@do aluno ‘normal’, possibilitando com
iIsso 0 estabelecimento da socializacdo, na quabsn@emportamentos e atitudes sao
definidos, além de garantir-lhe participacdo sociagkja através de cursinhos
profissionalizantes, ou através da aquisi¢ao dagtds antes negados.

Observamos uma superficialidade nas explicacbespadsas, as confusdes de
significados, o gaguejar, o titubear nas falas, indgcam que ha uma tentativa de se
apropriar dos principios inclusivos e do que repream, porém, o acompanhamento ao
aluno, segue um controle do seu desenvolvimensppes

Trata-se do que Ross (2003, p. 88) chama do “ensntrado na dimensdo do
imediato, do mais simples, do mais facil, do magxno [...]". Isso se da de tal modo que
a aprendizagem reproduz saberes elementares nezesséonstatacdo, ainda que aparente
da inclusédo. Assim, quando os discursos perdemaasisténcia, a auséncia da seguranca
no que de fato representa a educacao inclusivgpeto a&mocional e afetivo emerge
garantindo a Unica certeza de fato, para o grupticipante: educacgdo inclusiva é uma
tarefa de amor.
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As dificuldades sucumbem ante a nobreza do sentiménprocesso inclusivo se
reduz a relacdo professor-aluno. Notamos que dete, @uidado e protecdo parecem
enraizados em pré-construtos culturais que remetedois imagéticos: a professora-
missionaria e o0 modelo médico-clinico voltado aatadmento” das diferencas. Propomos
entdo, um breve entendimento de ambos.

A feminizacdo do magistério, incipiente no finalskculo XIX, fortaleceu-se apos a
Republica. Na reconfiguracdo da sociedade que almejer esclarecida e progressista,
Almeida (2004) relata que se acreditava que a @salesse ser aquela instituicdo que iria
domesticar, cuidar, amparar, amar e educar ascesanlal crenca coloca nas maos
femininas o dever de conduzir a infancia e pregawoeal dos bons costumes. A figura da
mulher logo se unifica a escola-mée, aquela queotpader de redimir e encaminhar para
uma vida de sucessos.

Dessa forma, assinalamos que embora tenham axonudancas significativas no
exercicio do magistério, ainda prevalece no imagirgocial a idéia da docéncia revestida
de amor e cuidado. Quando o aluno € alguém que¢erssidades educacionais especiais
iSSO se reporta a um passado néo tdo longinquxcties@&o e segregacao.

No modelo de medicalizacdo com seu carater ongtenie fatalista a diferenca era
vista como uma doencga incuravel, no qual o assistésmo predominava e a educac¢ao do
aluno ficava a depender de diagnésticos clasdfiicat, porém, como comumente era visto
como ndo-educavel (PESSOTTI, 1984), costumavadbtar a segregacdo em hospitais
psiquiatricos dependentes de cuidados e compaRép.sua condigcdo de ‘desviante’,
‘anormal’, predominava a negacao do seu transisoespacos sociais.

Portanto, acreditamos que os discursos permead@sgivindicacdo do sentimento
amor, remetem a representacdo social de aluno ecsssidade educacional especial, nos
guais a imagem da diferenca/deficiéncia pressupoenalidade, inutilidade, negacédo da
natureza humana. Logo, para conviver e lidar comceastruto, de acordo com o0s
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participantes desse estudo, é preciso muita paajéhedicacdo, cuidado. E inevitavel ter
gue améa-los. Antes, bastava ignora-los, porém, @smdiscursos advindos dos preceitos
inclusivos néo se pode mais furtar da responsabiéiddocente em cumprir sua parte no
processo.

Neste instante, concluindo, propomos com o auxlifioreoria das Representacfes
sociais procurarmos entender porque os participaqi@ndo se referem a concepcéo de
educacdao inclusiva, demonstram inseguranca e aidadgs, porém, isso ndo os impede
de nomeé-la. Moscovici (2003) alerta que ndo é tenefa facil transformar idéias e
palavras nao-familiares, em usuais, pois € nedesadionar mecanismos de pensamento
baseado na memodria e em conclusdes firmadas nadomasBesse modo, os docentes
buscam na memodria algo que se assemelhe com aspojpelusiva. Ao confundirem
preceitos da integracdo escolar com inclusivosjendade o fazem como uma forma de se
apropriar do que € novo.

No momento em que 0 objeto educacédo inclusivangpatado ao paradigma da
integracdo escolar, adquire caracteristicas destado entdo reajustada, tornando
conhecido o desconhecido. Esse € o mecanismo deagem, que tem por finalidade “[...]
ancorar idéias estranhas, reduzi-las a categoresngagens comuns, coloca-las em um
contexto familiar’ (MOSCOVICI, 2003, p. 60-61).

A resisténcia e o distanciamento sdo afastadomdqua estranho € nominado.
Nessa perspectiva, educacao inclusiva deixa desteEngeira quando € vista como um
processo que pode integrar, socializar e oferagiesidio de participacdo social para o
aluno com necessidades educacionais especiais. Anser uma tarefa de amor.
Percebemos que os docentes vao buscar a famitlaridia termo no cotidiano da sala de
aula e nos discursos sobre a funcdo da escola.oSesth, a proporcionadora da
socializacdo de tal aluno, deve cumprir com suacdansocial, possibilitando-o
oportunidades além dos muros da escola; no maidpcéncia, enquanto “profissdo
)
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feminina” tem o seu histérico de doacdo e cuidaamo, 0 processo de ancoragem se
estabiliza e nitidamente emerge a concepc¢éo daedloénclusiva imbricada nos conceitos
de integracao e inclusao.

Nesse movimento representacional de apropriacdmdn, imbricando-o ao antigo,
os docentes vao eliminando o que é ameacador. Bwssa, a educacéo inclusiva passa a
ser vista como uma oportunidade para o aluno caress&lade educacional especial ser
integrado a sociedade, socializado e amado. Oursgjmomento de nomear o fendmeno,
ndo se invoca elementos tedricos nem praticos dénd@, mas apenas aqueles que dizem
respeito ao aluno. Apresenta-se assim, um procesaacoragem, tornando inteligivel para
esses professores 0 novo modelo de educagdo mqpelss preceitos inclusivos, e com
isso um novo modelo do que é ser docente.

Ao transformarem o incomum em comum, amplia-se stesia conceitual do
docente que sente a necessidade de criar umaadElidra tais conceitos. Trata-se do que
Moscovici (2003) denomina de objetivacao: “[...jJ&eRindamentada na arte de transformar
uma representacdo na realidade da representag@isformar a palavra que substitui a
coisa, na coisa que substitui a palavra” (p. 7Bsih, podemos afirmar que objetivar é
reproduzir um conceito em uma imagem. Nesse estoeicebemos que por traz dos
conceitos que os docentes atribuem a educacasiveresta a imagem do aluno diferente,
anormal, concretizada através da presenca fisgsedduno no ensino regular. Notamos
gue as concepcdes de educacao inclusiva, apreassrpatbs docentes, estdo sempre se
remetendo ao aluno com necessidades educaciopaisiais como alguém que precisa ser
inserido no ensino regular; como a oportunidadsal@tuno se socializar e participar da
vida em sociedade; como aquele que precisa sercarnath vez que sua diferenca e
auséncia de normalidade o credenciaram a ser dwckfou segregado. A imagem e

presenca fisica de tal aluno ddo materialidadeaoseitos evidenciados.
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