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PERCEPCOES DE DOCENTES SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM
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Resumo: Esta pesquisa é resultado da dissertacao elaborada no ambito do
Programa de Pos-Graduacao Profissional em Educacao e Novas Tecnologias do
Centro Universitario Internacional, na linha de pesquisa de “Formacao Docente
e Novas Tecnologias na Educacao” e versa sobre as percepcoes docentes sobre
o uso de tecnologias digitais em sala de aula nos anos iniciais do ensino
fundamental. O uso de tecnologias digitais em sala de aula é objeto de inUmeros
estudos académicos dada as evidéncias cientificas compativeis com o seu poder
de otimizacao do processo de ensino e aprendizagem. Neste cenario, a
percepcao docente sobre a utilizacao destes recursos em realidades e etapas
da educacao formal especificas permanece como um espaco a ser preenchido
pela pesquisa académica. O objetivo deste trabalho foi discutir as percepcoes
de docentes sobre o0 uso de tecnologias digitais em sala de aula nos anos iniciais
do ensino fundamental de escolas puUblicas. Para atingir este objetivo foi
realizada uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo e abordagem
exploratoria, por meio da realizacdao de grupos focais em duas cidades de
pequeno porte no interior do Parana. Para analise das falas por participantes
utilizou-se de Analise de Conteldo. A amostra (n=80) foi majoritariamente
constituida por docentes que tiveram o sexo feminino atribuido ao nascimento,
com idade entre trinta e um e cinquenta anos, brancos, pos-graduados em nivel
de especializacdo e que possuiam vinculo empregaticio estatutario, com tempo
de experiéncia variavel. Os resultados encontrados apontam para um interesse
docente em utilizar tecnologias digitais, com dificuldades proeminentes no que
diz respeito a presenca de recursos tecnoldgicos fisicos e auséncia de formacao
pedagogica especifica. Propoe-se a confeccao de um e-book sobre conceitos e
desafios da pratica pedagdgica nesta area.

Palavras-chave: Ensino fundamental; Tecnologias digitais educacionais;
Praticas pedagogicas.
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Abstract: This research is the result of a dissertation developed within the
scope of the Professional Graduate Program in Education and New Technologies
at the International University Center, under the research line "Teacher
Training and New Technologies in Education.” It addresses teachers’ perceptions
of the use of digital technologies in the classroom during the early years of
elementary education. The use of digital technologies in the classroom is the
subject of numerous academic studies due to scientific evidence supporting its
potential to enhance the teaching and learning process. In this context,
teachers’ perceptions of the use of these resources in specific educational
stages and realities remain an area in need of further academic research. The
objective of this study was to discuss teachers' perceptions of the use of digital
technologies in the classroom in the early years of public elementary schools.
To achieve this goal, a field study with a qualitative, exploratory approach was
conducted through focus groups in two small cities in the interior of Parana.
Content Analysis was used to examine participants’ responses. The sample
(n=80) mainly consisted of teachers assigned female at birth, aged between
thirty-one and fifty years, white, with postgraduate specialization degrees, and
employed under statutory terms, with varying years of teaching experience.
The results indicate a strong interest among teachers in using digital
technologies, with significant challenges related to the availability of
technological resources and the lack of specific pedagogical training. The
creation of an e-book on the concepts and challenges of pedagogical practice
in this area is proposed

Keywords: Elementary education. Educational digital technologies.
Pedagogical practices.

PERCEPCIONES DE DOCENTES SOBRE EL USO DE TECNOLOGIAS
DIGITALES EN EL AULA

Resumen: Esta investigacion es el resultado de la disertacion elaborada en el
marco del Programa de Posgrado Profesional en Educacién y Nuevas Tecnologias
del Centro Universitario Internacional, en la linea de investigacion "Formacion
Docente y Nuevas Tecnologias en la Educacion”. Trata sobre las percepciones
de los docentes respecto al uso de tecnologias digitales en el aula durante los
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primeros afnos de la educacion primaria. El uso de tecnologias digitales en el
aula ha sido objeto de numerosos estudios académicos debido a la evidencia
cientifica que respalda su capacidad para optimizar el proceso de
ensefanzaaprendizaje. En este contexto, la percepcion de los docentes sobre
la utilizacién de estos recursos en etapas y realidades especificas de la
educacion formal sigue siendo un espacio por explorar en la investigacion
académica. El objetivo de este trabajo fue discutir las percepciones de los
docentes sobre el uso de tecnologias digitales en el aula en los primeros afos
de la educacion primaria en escuelas publicas. Para alcanzar este objetivo, se
realizd una investigacion de campo con un enfoque cualitativo y exploratorio,
a través de la realizacion de grupos focales en dos ciudades pequehas del
interior de Parana. Se utilizd el Analisis de Contenido para examinar las
declaraciones de los participantes. La muestra (n=80) estuvo compuesta
principalmente por docentes asignadas al sexo femenino al nacer, con edades
entre treinta y uno y cincuenta anos, blancas, con titulos de posgrado a nivel
de especializacion, y con empleo estatutario, con experiencia docente variable.
Los resultados indican un gran interés por parte de los docentes en utilizar
tecnologias digitales, aunque enfrentan dificultades significativas relacionadas
con la disponibilidad de recursos tecnologicos fisicos y la falta de formacion
pedagogica especifica. Se propone la creacion de un e-book sobre conceptos y
desafios de la practica pedagobgica en este ambito.

Palabras clave: Educacion primaria. Tecnologias digitales educativas. Practicas
pedagogicas.

DIALOGOS INICIAIS

Qualquer pesquisa que pretenda discutir questées sobre educacao
constitui-se, em seu plano ideal e inicial, em um fazer que requer enorme
responsabilidade académica e social por parte do pesquisador, haja vista lidar
com um dos pilares que compdem a base de um pais que se queira desenvolver.
Esta dissertacao, elaborada no ambito do Programa de Pos-graduacao em
Educacdo e Novas Tecnologias, na Area de Concentracdo de “Educacéo e Novas
Tecnologias”, procura estabelecer discussées que colaborem com esta missao
de desenvolvimento. Dentro da linha de pesquisa “Formacao Docente e Novas
Tecnologias na Educacao”, com objetivos de refletir sobre a educacao
brasileira, através das abordagens historica, politica e tecnologica,
estabeleceu-se no grupo de pesquisa “Historia, Educacao, Sociedade e Politica”

(GHESP), uma oportunidade de discussoes nesta direcao. No sentido destas
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discussoes, parte-se do pressuposto de que a importancia do ensino € inegavel
no que tange a transformacao capaz de operar em cada individuo, promovendo
autonomia e gerando a percepcao sobre o viver em sociedade como alguém
atuante que, junto a outros de seu grupo, define os seus rumos.

Compreender essa importancia compete, também, em reconhecer tratar-se de
uma area na qual interagem multiplos sujeitos localizados em espacos que vao
desde a composicao politica do pais até o chamado “chao da sala de aula”,
onde os agentes designados como docentes, gestores, funcionarios e estudantes
ocupam a cena em primeiro plano, no que diz respeito a visibilidade e

relevancia que possuem diante da sociedade.

A formacao inicial dos docentes da educacao basica

No que tange a formacao inicial do docente da educacao basica, faz-se
imperativo registrar aquilo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) preconiza: “A formacao de docentes para atuar na educacao basica farse-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena [...]” (Brasil,
1996, art. 62). Na sequéncia disso, o caput do artigo 62 prevé uma ressalva de
que, para se lecionar na educacao infantil e nos primeiros quatro anos da
educacao basica - mais atualmente ampliado aos cinco primeiros anos, seria
admitida a formacao em nivel médio na modalidade normal, ou seja, aquela
voltada ao magistério.

Apesar dessa ressalva, o § 4 do artigo 87, deixa claro que, apos o final de
uma década apds a promulgacao da lei, s6 seriam admitidos para o trabalho
docentes que tivessem minimamente a formacao no nivel superior. Isso levou,
de imediato, a uma procura dos docentes portadores de diploma apenas de nivel
médio por cursos de licenciatura, em especial os de Pedagogia, na tentativa de
se adequarem a lei. Em pouco tempo, a concorréncia nos cursos de licenciatura
nas universidades publicas conheceu um grande salto, como também proliferou
a abertura desses cursos nas instituicoes privadas para as quais se direciona um

grande numero de interessados. Este nao parece ser o panorama atual, haja
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vista uma diminuicao pelo interesse na docéncia registrado atualmente, que
nao é objetivo deste trabalho, mas nao se pode deixar de registrar.

Naquela época, havia uma demanda reprimida na area por uma formacao
de nivel superior, no entanto, nao muito tempo depois de estabelecidos os
parametros pela LDB, ocorreu uma espécie de afrouxamento no que diz respeito
a essa exigéncia, alegando-se que em muitas regides do pais, destituidas de
quaisquer acessos a instituicoes de ensino superior, nao haveria possibilidade
de se formarem os docentes dentro dos prazos estabelecidos.

Barreto (2015) pontua que, entre os cursos escolhidos para a formacao
docente superior, sobressaem-se os de Pedagogia sobre as outras licenciaturas,
mostrando também como a maioria dos estudantes matriculados nesse curso
estao alocados na modalidade de Educacao a Distancia (EaD).

Importa ressaltar que os cursos EaD estavam previstos, em um primeiro
momento, para serem ofertados prioritariamente na formacao continuada dos
docentes e, em carater emergencial, na formacao basica. Essa prescricao do
EaD foi feita tendo em vista suprir caréncias sociais que compreendem desde o
acesso do estudante a instituicao superior presencial até mesmo a questao do
trabalho, tendo em vista a maioria dos candidatos a uma das vagas nas
licenciaturas trabalhar em profissoes distintas, ou, até mesmo, ja atuar em sala
de aula, devido a sua formacao de nivel médio enquadrada naquilo que é
solicitado como exigéncia minima (Barreto, 2015). Observando-se tal fato sob
uma otica atual, infere-se que, muitas vezes, medidas emergenciais passam, ao
longo do tempo, a serem legitimadas como permanentes no Brasil e isso nao se
trata de exclusividade da area de educacdao. O que parece importar, neste
sentido, é a qualidade do curso ofertado, independentemente da modalidade
predominante de ensino.

Levando-se em consideracao o levantamento e a analise empreendidos
pela autora, bem como as ponderacdes de Saviani (2009), mesmo mais de dez
anos depois desses estudos serem publicados pode-se perceber que pouca coisa
ou quase nada mudou. Hoje, a extensa maioria dos docentes que atuarao no

Ensino Fundamental | sao formados pelas universidades e faculdades
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prioritariamente nos cursos de Pedagogia que, pelo desenho que lhe é conferido
na maior parte dos casos, precisa formar em diferentes frentes o profissional,
quer seja naquelas em que podera atuar como docente ou naquelas em que
assuma a gestao de uma escola. As lacunas continuam abertas, aguardando por
iniciativas que possam soluciona-las ou, quem sabe ao menos, preenché-las em
parte.

Nao se trata de um problema simples, pois nao depende em primeira mao
apenas das instituicoes ofertante dos cursos, mas também, e principalmente,
de direcionamentos politicos que pavimentem o caminho e, acima de tudo,
assumam o financiamento desse processo todo nao o enxergando como um gasto
dispendioso que devera fazer, mas sim como um investimento social que possa
assegurar o desenvolvimento educacional do pais.

Na sequéncia sera explanado um pouco sobre esse tema, procurando-se
levantar algumas discussdoes em torno da formacao continuada, de como ela se

efetiva e de qual seria o seu real objetivo.
A formacao continuada dos docentes da educacéo basica

Em 2002, a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdomico
(OCDE) iniciou uma investigacao acerca do processo de politica de formacao dos
docentes em 25 paises. O objetivo desse estudo era produzir um relatorio, que
foi realizado ao final de trés anos de pesquisa e trouxe em seu bojo algumas

conclusdes e recomendacdes aos paises que a integram:

O Relatorio salienta que ha uma expectativa cada vez maior em
relacdo a escola e ao professor por parte da sociedade
contemporanea. Ha uma expectativa de que a educacao formal
possa se responsabilizar pelo aprendizado de, pelo menos, uma
lingua estrangeira, que leve em conta a diversidade cultural,
incluindo género, sexo, etnia; que encoraje a coesao social; que
atenda de modo eficaz os alunos excluidos, aqueles que
apresentam problemas de comportamento. Além desses
aspectos € destacado que a escola e o professor utilizem as
novas tecnologias estejam atualizados com os novos dominios
de conhecimento e de avaliacdo da aprendizagem (Maués, 2011,
p.79)
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Esse mesmo relatorio, além de mapear determinados problemas, propoe
medidas para reter, atrair e formar docentes, entre as quais a “[...] preparacao
e formacao, que inclui os fatores ligados a formacao inicial e continuada;”
(Maués, 2011, p.80).

Embora o Brasil ainda nao faca parte da OCDE, olhar para alguns
apontamentos constantes nesse relatorio torna-se importante, a fim de se
verificar que certas demandas se encontram para muito além da fronteira
nacional e se fazem presentes, inclusive, em paises desenvolvidos e, na sua
demanda, nao diferem muito daquilo que por aqui se encontra.

Nao se pode pensar ou aceitar que a formacao de um profissional da
educacao esteja de fato concluida quando ele terminou sua graduacao em
licenciatura ou até sua pos-graduacao. O docente € um ser em processo que
necessita, para seu desempenho satisfatorio, estar concatenado a sua realidade
cultural, social e politica, pois é nessas esferas em que ele atua por meio de
seu trabalho; também sao tais esferas que atuam sobre ele, para o bem ou para
o mal, apresentando-lhe as exigéncias que delas decorrem. Trata-se, portanto,
de um movimento de fluxo e de refluxo, no qual ao mesmo tempo em que esse
profissional atua sobre tais campos, estes, por sua vez, também requerem
respostas e acdes:

Nesta concepcao de formagcdao como um continuo ao largo da
vida profissional, o conceito subjacente é o de desenvolvimento
profissional. O processo de formacao € definido como um
movimento orientado a responder aos diversos desafios que se
sucedem no que se poderia identificar como diferentes fases da
vida profissional: o inicio da carreira, o processo de
desenvolvimento e os tempos mais avancados em que o
professor consolida sua experiéncia profissional (Gatti e
Barreto, 2009, P.203).

Por isso, pensar em formacao continuada deve ir muito além de se
cumprir um protocolo de exigéncia da carreira ou de preenchimento de carga
horaria que deve ser efetivada em geral nas chamadas “Semanas Pedagdgicas”,

incluidas no calendario docente na abertura de cada ano ou semestre letivo das



EDUCACAO
CULTURA B
| & COMUNICACAO

ISSN:1984-9540 DOI: 10.12957/periferia.2025.87325

unidades educacionais. E necessario pensar nessa formacdo como, antes de
mais nada, um espaco privilegiado no qual o docente pode se encontrar com
colegas e partilhar suas experiéncias e também se conectar com teorias,
metodologias, tecnologias que possam auxiliar no desenvolvimento de seu
trabalho. Nesse contexto, cabe registrar aqui aquilo que diz Paiva (2004):

A formacao continuada de docentes tem-se mostrado, na minha
pratica, um rico processo de producao de conhecimentos sobre
o que fazem, o que sabem e o que podem fazer docentes das
redes publicas, sempre que sao desafiados para redizer o
discurso da autonomia, a partir de seus proprios conceitos sobre
0 que é ser auténomo como docente (p.29).

Parece que a palavra-chave encontrada nessa citacao seja autonomia e
que, sobre ela, se deve lancar algum olhar. Esse termo, primeiramente, diz
respeito a capacidade pessoal de cada ser humano de decidir sobre aquilo que
seja melhor para si, porém nao se trata de algo absoluto, ou seja, que
determina ao individuo guiar-se e agir ignorando o corpo social no qual se
insere. A partir desse entendimento é preciso pensar o que seria o docente
autonomo, uma vez que ele, sozinho, possui uma esfera de acao bastante
limitada que nao lhe apresenta grandes possibilidades de acao.

Por mais complexo que seja pontuar o que qualificaria um docente como
autonomo, pode-se tentar uma resposta: o docente com autonomia seria aquele
capaz de promover acées de ensino significativas que partissem de sua escolha,
ciente de que elas ndo podem se dar como praticas isoladas, mas delimitadas
por todo um contexto educacional. O docente auténomo € aquele que, tendo
consciéncia de seu papel e de sua responsabilidade, atenta para uma formacao
tedrica e pratica, individual ou em grupo, que sempre estd em movimento,
como também partilha de suas experiéncias e se edifica com a pratica pessoal
de seus colegas. Trata-se de algo que tem inicio no sujeito, mas se desloca e se
integra ao coletivo; nao pode ser um fim em si mesmo: “As propostas de
formacao priorizam o aspecto politico emancipatério e o papel ativo do

docente, sujeito na construcao do seu saber com base na investigacao sobre sua
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propria pratica, no transcorrer de toda a sua carreira, preferencialmente no
ambito da instituicao escolar” (Gatti e Barreto, 2009, p. 208).

A descricao acima nao € suficiente ou definitiva, no entanto ajudaria a
delinear, naquilo que ela desenha, o que seria uma formacao continuada. Afinal
de contas, o docente autonomo € aquele que também colabora com a formacao
dos seus pares. Entende-se o ambiente educacional de maneira ampla, nao
apenas a escola em si a qual o docente pertence e onde atua, mas também toda
a esfera do sistema em que se insere. Deixar a escola isolada, a propria sorte,
indiferente aquilo que ocorre ao seu redor traz, quase sempre, resultados
negativos ou de pouca relevancia. Por mais que o sistema pareca pouco flexivel
ou se comporte por vezes de maneira autoritaria, € fundamental conhecé-lo,
interagir com ele e enfrenta-lo, quando preciso for. Uma formacao continuada
voltada a particularidades locais pode ser desejavel, contudo, tao necessario
quanto, se faz promové-la para toda a rede, e alcance todos os docentes.

Quase sempre, ao se olhar para as redes de ensino, percebe-se que se
pensa na formacao continuada de maneira um tanto restrita; em geral ela é
feita por meio de palestras, seminarios ou cursos de curta duracao que, dessa
forma, se constituem como fragmentos que nem sempre se articulam com a
pratica cotidiana do docente. Assim, parece haver, em parte consideravel dos
casos, mais informacdo que formacdo propriamente dita. Além de se
promoverem cursos, palestras e seminarios de forma constante, importa
também se articularem encontros periodicos nos quais as novas metodologias e
teorias repassadas aos docentes sejam por eles avaliadas e compartilhadas,
onde haja chance de se repensar as acoes, de dialogar acerca das experiéncias
e de se proporem solucdes para eventuais problemas. Este seria o espaco no
qual a autonomia de cada docente se encontraria com a do colega e de onde
poderiam se originar mudancas.

Formacao continuada, portanto, requer o esforco em, pelo menos, duas
frentes: (a) de politicas publicas que a promovam visando ao bem comum e ao
aperfeicoamento da comunidade escolar e (b) o esforco individual de cada

profissional na busca por cursos de atualizacao e de aperfeicoamento em areas
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especificas; este esforco individual, a bem que se diga, necessita estar
amparado por leis e resolucoes no ambito da administracao publica ou privada
(conforme for o caso) que prevejam alguma espécie de retorno na carreira desse
profissional, a fim de valorizar sua busca e seu trabalho. Isso seria o ideal,
porém nem sempre a realidade assim o mostra.

No ja citado relatério da OCDE, prescrevem-se algumas situacoes que
poderiam constituir essa modalidade de formacao:

[...] a formacdao continuada, dentro do espirito da
aprendizagem ao longo da vida, é uma politica defendida pela
OCDE. Para essa organizacao existem trés estratégias principais
de formacao que devem servir como politicas de formacao: a
licenca sabatica, na qual o professor tem um apoio financeiro
para se aperfeicoar; a frequéncia a cursos que sao vinculados
aos resultados das avaliacoes do trabalho docente; e finalmente
aquelas formacoes derivadas das necessidades indicadas pela
propria escola (Maués, 2011, p. 81)

O documento vincula estratégias de apoio a resultados que devem ser
apresentados pelos docentes. Neste campo, muito se poderia discutir e até
relativizar, porém o objetivo da discussao aqui feita tomaria outros rumos e
exigiria outras formulacdes que se distanciariam do foco do trabalho.

Quanto ao quesito de investimento, nao se pode esquecer que a Uniao,
por meio do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB), até 2006 designado como
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacao do Magistério (FUNDEF), destina recursos a estados € municipios
para que sejam implementadas politicas de formacao continuada para os
docentes:

A instituicao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizacao do Magistério (FUNDEF)
pela lei 9.424/1996 e sua regulamentacao pelo decreto
2.264/1997 alicercou as bases para o incremento de politicas de
ampla envergadura de formacao continuada de docentes nos
estados e municipios, entendidas como um direito dos
profissionais da educacao e como uma condicao indispensavel
para o exercicio da profissao (Brasil, 2006). O fundo passa a ser
a principal forma de regulacao dos recursos voltados aos
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quadros do magistério estadual e municipal, determinando que,
destes, 60% sejam destinados a remuneracao dos docentes.
Permite igualmente que as secretarias de educacao cubram as
despesas com a formacao em servico e - convém destacar -,
inclusive, as despesas com formacao inicial de docentes em
carater emergencial (Barreto, 2015, p. 694).

Se outrora o docente que quisesse continuar sua formacao se via quase
que isolado no que diz respeito a iniciativa e captacao de recursos proprios, a
partir dessa lei abriu-se a oportunidade de se fazer isso por intermédio da
iniciativa dos estados e dos municipios, amparados por financiamento publico.

E fato que, em geral, como se demonstrou anteriormente, as acées nesse
campo ficam ainda muito fragmentadas, carecendo de projetos que
solidifiquem o dialogo permanente entre a universidade, espaco privilegiado de
pesquisa e de estudo, e a escola basica, no sentido de se materializar um
intercambio entre os saberes tedricos e praticos, provenientes tanto dos
académicos quanto dos docentes atuantes nos respectivos niveis de ensino.
Observa-se na atualidade um esforco mais latente nesse quesito, por parte de
gestores, docentes e académicos, para se colocar tal projeto em pratica - o que
€ sempre louvavel quando ocorre.

Para efeitos de se focar sobre o recorte deste trabalho, pensa-se ser
importante assinalar o que diz a respeito da formacao continuada da legislacao
municipal das duas cidades as quais pertencem os docentes participantes da
pesquisa em questao, ou seja, Araruna e Peabiru, no estado do Parana.

O Plano de Cargos, Carreira e Vencimentos do Magistério Publico
Municipal de Araruna, por meio da Lei 1.540/2010, prevé, em seu artigo 4°,
como principios basicos constitucionais, entre outros, certos conteudos que

merecem destaque:

[...]

V - reconhecimento do crescimento profissional, através de
progressao funcional, por critérios de habilitacao,
aperfeicoamento e desempenho profissionais.

VI - formacao e aperfeicoamento profissional continuados.

VII- condicoes de trabalho no que diz respeito a estrutura
técnica, material e de funcionamento da Educacao Municipal
de Araruna.



EDUCACAO
CULTURA B
& COMUNICACAO

ISSN:1984-9540 DOI: 10.12957/periferia.2025.87325

VIl - garantia de periodo reservado a estudos, planejamento
e avaliacao incluidos em sua jornada de trabalho. (ARARUNA
PR, 2010).

Como se pode observar, os principios expostos na citacao apontam direta
ou indiretamente para a formacao docente, tanto no que diz respeito a procura
formal por essa formacao, quanto no aspecto particular (principio VIII) ao
garantir tempo de estudo e planejamento a esse docente dentro da carga
horaria para o qual foi contratado. A mesma lei prevé, em seu artigo 41, que a
Secretaria Municipal de Educacao de Araruna devera assegurar anualmente, no
minimo, quarenta horas de cursos de capacitacao para o corpo docente (id.).

Ha uma importancia significativa no fato de tais matérias estarem
previstas e registradas em lei, pois garantem juridicamente aos profissionais
seus direitos e deveres quanto ao trabalho que exercem. Vale ressaltar ainda,
que na referida lei municipal, encontram-se garantidas, na carreira do
magistério municipal, o ingresso inicial dos docentes concursados em quatro
diferentes classes, estabelecidas de acordo com a titulacao do candidato; as
classes preveem desde o ingresso do candidato com o nivel médio (classe A),
até aquele portador do titulo de mestre (Classe D) e oferecem remuneracao
diferenciada de acordo com a classe em que se ingressa. Cada uma dessas
classes, ainda, € constituida de quinze niveis de progressao. Pode-se afirmar,
em vista disso, que o municipio ndo apenas incentiva uma formacao inicial de
qualidade, como também assegura o direito a formacao continuada, prevendo
impacto positivo disso sobre a carreira do docente.

O municipio de Peabiru apresenta em sua Lei Complementar 07/2011
praticamente os mesmos pontos encontrados na lei municipal de Araruna; os
artigos 63 e 64, contudo, especificam algo digno de destaque sobre a formacao
continuada:

Art. 63. A Rede Municipal de Ensino, no cumprimento do
disposto no Artigo 67 da Lei Complementar n° 9.394/96,
envidara esforcos para implementar programas de formacao
continuada para o desenvolvimento e atualizacao dos
profissionais do magistério.
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Art. 64. A implementacao dos programas de formacao
continuada de que trata o Artigo 67 da Lei 9.394/96,
considerara:

I - A prioridade em areas curriculares que apresentem
deficiéncias.

Il - A situacao funcional dos profissionais, de modo a
priorizar os que terao maior tempo de exercicio a ser cumprido
na Rede Municipal de Ensino.

Il - Autilizacao de metodologias diversificadas, incluindo as
que empregam recursos da educacao a (sic) distancia. (PEABIRU
PR, 2011).

Além de essa lei prever quase que os mesmos itens relativos ao ingresso
e permanéncia do docente no magistério municipal, como o fez da lei do outro
municipio ora aqui elencado, ela também disciplina de que forma se dara o
implemento da formacdo continuada por intermédio da aplicacao de alguns
critérios, o que demonstra haver um norte definido, porém nao define
claramente de onde surgirao as demandas que definam esses rumos, se da parte
apenas da secretaria municipal de educacao ou se da parte dos docentes que
integram o magistério do municipio. O melhor seria sempre haver um dialogo
entre esses dois sujeitos fundamentais para que a implementacao possa ser
feita de maneira significativa e coerente.

De qualquer maneira, as leis, por melhor que sejam, nao conseguem
abrigar todas as peculiaridades de um tema, nem definir todas as aplicacdes em
multiplos contextos, isso se da a partir da interpretacao juridica que dela se
faz, capaz de tratar de singularidades a partir do todo. E louvavel que esses
dois municipios apresentem leis que regulem e assegurem um plano de carreira
para o magistério, bem como prevejam a valorizacao da formacao inicial e da
continuada em suas linhas. Isso demonstra haver seriedade e compromisso do
poder publico de tal esfera com os seus docentes e com toda a comunidade
escolar.

Na sequéncia desta exposicao, pensando-se na continuidade da formacao
docente e na caréncia sempre explicita em relacao ao uso de tecnologias

digitais educacionais em sala de aula, importa investigar qual o papel relevante
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dessas tecnologias no ensino. Brito e Purificacao (2015) defendem na formacao
inicial e continuada do docente “o uso dos recursos tecnoldgicos que possam
apoia-lo em sua atuacao na sala de aula e na dinamica de investigacao de suas
préprias praticas” (p.18).

Nesse caminho cumpre entender as dificuldades por que passam os
docentes na hora de utiliza-las nao somente como ferramentas que auxiliem na
solucdo das burocracias cotidianas (algo ja superado em grande parte), mas,
antes de tudo, como elementos constitutivos do processo de aprendizagem e

ensino, conectados a conjuntura digital da atualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de campo que se realizou nasceu, antes de tudo, do interesse
que a pesquisadora tem na area da educacao, voltada para as praticas
pedagogicas dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas publicas, area
de seu trabalho ha mais de trinta e cinco anos. Teve origem em especial, na
vontade de compreender o motivo de haver, em seu entendimento, uma
separacao entre a teoria sobre o uso de tecnologias digitais em sala de aula e a
pratica vista em sua realidade enquanto educadora. Algo que se revela,
portanto, como uma necessidade de um constante pensar e reavaliar seu papel
como docente, parte de um coletivo, dentro do campo educacional especifico.

A motivacao nasceu tanto da angustia de se perceber num mundo em
constante e rapida mudanca, quanto da esperanca em desejar dias melhores na
educacao dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas publicas.

Nao se pensou no tema abordado neste trabalho pelo fato de ele se
mostrar atual e inevitavel na conjuntura do presente século, mas,
principalmente, para se colocar o docente no foco principal de abordagem,
identificando seu papel neste processo, procurando compreender algumas de
suas inquietacdes acerca daquilo que o rodeia no seu mundo de trabalho. Por
isso, tem-se ciéncia de que a presente pesquisa, delimitada no recorte

geografico definido de dois municipios do interior do Parana, nao tem o objetivo
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de apresentar respostas definitivas sobre complexos problemas que permeiam
a educacao tanto no ambito regional quanto no nacional. Trata-se de uma
reflexao sobre o relacionamento do docente com as tecnologias digitais em sala
de aula, com a intencao de analisar, antes de mais nada, as percepcoes
docentes sobre uso de tecnologias digitais em sala de aula nos anos iniciais do
ensino fundamental para docentes desta etapa da educacao formal.

Centralizar a figura do docente nesta pesquisa permitiu que toda a
dissertacao fosse estruturada em torno desse sujeito, cuja presenca foi
fundamental e sem a qual ndo se estabeleceria como possivel a obtencao de
resultados tao sensiveis sobre esta realidade. Para tanto, o primeiro capitulo
versou basicamente sobre a formacao inicial e continuada dos docentes. Essa
abordagem permitiu enxergar a raiz do problema no que diz respeito ao uso ou
nao de tecnologias digitais em sala de aula, tornando evidente que esse ponto
nao esta ligado apenas a vontade ou nao do docente de fazer usos delas - este
o menor dos problemas, diga-se de passagem - mas sim a todo um processo de
constituicao e de permanéncia desse profissional no campo em que escolheu
trabalhar. O segundo capitulo, atrelado intimamente ao primeiro, procurou
trazer uma discussao sobre o que seriam as tecnologias, as tecnologias digitais
e sua acessibilidade em sala de aula. Tal abordagem revelou também que
mesmo isso excede a questao do mero uso de um artefato ou outro em sala de
aula, pois depende, inicialmente de politicas educacionais e investimentos que
permitam o acesso tanto ao bem fisico quanto a formacao do humano que o
opera. Esta questao esta enraizada dentro de uma cultura politica que, em
geral, encara a educacdao como uma despesa € ndao como um patrimonio
indispensavel de se desenvolver para que se garanta o também desenvolvimento
do pais.

Os demais capitulos, se constituiram como o centro de trabalho um
cientifico, uma vez que expdem tanto a metodologia que foi empregada na
pesquisa - a da pesquisa de campo qualitativa com GFs - quanto a forma como
esta foi analisada. Vale explicar que a escolha pelos GFs se deu, para além da
praticidade que permite, no intuito de valorizar a ideia de conjunto, de classe
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a que os docentes pertencem. Embora se tenha falado na autonomia que esse
profissional deve desenvolver, também se abordou que tal autonomia s6 tem
sentido maior se socializada, compartilhada e discutida entre os pares - algo
indispensavel para o crescimento do docente.

Retoma-se a questao norteadora da pesquisa: quais as percepcoes dos
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o uso de tecnologias
digitais? Os resultados foram animadores, uma vez que apontaram, antes de
mais nada, que o docente dos anos iniciais do ensino fundamental das
localidades pesquisadas possui um comprometimento com o seu trabalho e que,
em geral, encontra-se atento as mudancas que ocorrem a seu redor, em caso
especifico, com o uso de tecnologias digitais em sala de aula. Ele tem vontade
de mudar, mas muitas vezes desconhece os caminhos pelos quais isso pode vir
a se operar, ignorando, por vezes, a profundidade que pode atingir. Isso nao se
pode resolver por mao Unica, delegando-se apenas ao mestre a responsabilidade
de operacdo das mudancas capazes de vir com o uso de tecnologias digitais. E
preciso, que vontade, conhecimento politico e investimento comprometido
caminhem lado a lado com a comunidade escolar. Cumpre ressaltar que estes
resultados sao oriundos de uma pesquisa cientifica que, dada as escolhas da
equipe de pesquisa, possui limitacoes, entre elas, refletir as percepcoes de uma
amostra do magistério de populacao especifica, de um estado especifico e,
portanto, nao podem ser generalizados a nivel de Brasil. Outras populacdes, em
cenarios diferentes, podem ser estudadas por pesquisadores no futuro, a fim
apresentar um panorama comparativo da questao da qual aborda este trabalho.

A educacao se coloca como o maior patrimonio de uma nacao e
extrapola a percepcao financeira no caso do uso de tecnologias digitais na
pratica pedagogica. Ela deveria estar na preocupacao de toda a sociedade que
se pretenda mais igualitaria, desenvolvida e humanizada. Se essa sociedade lhe
ignorar a importancia e nao lutar por ela enquanto bem comum, cultural e
universal, essa mesma sociedade traz a si mesma a condicao do atraso e, por
que nao, do retrocesso. E necessario pensar e discutir, constantemente, uma

educacao inclusiva na qual as tecnologias digitais sejam compreendidas como
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grandes auxiliares na construcao de outras formas de se ensinar, de aprender e
de se inserir no mundo, afinal o que se deseja é a formacao de um ser humano
capaz de dialogar com o seu tempo, de se reconhecer e de se ressignificar no
meio do qual faz parte, compreendendo e respeitando a diversidade do outro

em todas as areas.
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