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UM GATO, O ESCURO, A AMORA E UMA ANJA PRETA:
para onde voa a imaginacao no curriculo dos livros de literatura
antirracistas?

Raimunda Laura da Silva Santos'
Danilo Araujo de Oliveira?

Resumo

Neste artigo, analisamos dois livros de literatura - O gato e o Escuro de Mia
Couto e Amoras de Emicida - para pensar a producao do conhecimento, saberes
e verdades em livros de literatura antirracistas. Esses livros sao entendidos
aqui, a partir dos Estudos Culturais e da perspectiva pos-critica, como
curriculos, pois ensinam e produzem saberes a partir de uma linguagem
especifica, disputando sentidos sobre as formas de conhecer o mundo e suas
coisas. Sendo, pois, um importante artefato cultural da contemporaneidade.
Desenvolvemos aqui o argumento de que os respectivos livros produzem
narrativas antirracistas ao fazerem emergir sentidos positivos sobre a cor preta,
incidindo também no ensino da cultura afro-brasileira como forma de
resisténcia aos saberes eurocéntricos.

Palavras-chave: Literatura; Curriculo; Educacao antirracista.

A CAT, THE DARK, THE BLACKBERRY AND A BLACK ANGEL:
Where the imagination flies in the curriculum of anti-racist

literature books

Abstract

In this article, we analyze two literature books - O gato e o Escuro by Mia Couto
and Amoras by Emicida - to think about the production of knowledge,
knowledge and truths in anti-racist literature books. These books are
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understood here from a Cultural Studies and post-critical perspective as

curricula because they teach and produce knowledge based on a specific
language, disputing meanings about the ways of knowing the world and its
things. Therefore, it is an important cultural artifact of contemporary times.
We develop here the argument that the respective books produce anti-racist
narratives by emerging positive meanings about the color black, also focusing
on the teaching of Afro-Brazilian culture as a form of resistance to Eurocentric
knowledge.

Keywords: Literature; Curriculum; Anti-racist education.

UN GATO, LA OSCURIDAD, LA MORA Y UN ANGEL NEGRO:
:De dbénde viene la imaginacion en el curriculum de los libros de
literatura antirracista?

Resumen

En este articulo analizamos dos libros de literatura O gato e o Escuro de Mia
Couto y Amoras de Emicida para pensar la produccion de conocimientos,
saberes y verdades en los libros de literatura antirracista. Estos libros se
entienden aqui desde una perspectiva de Estudios Culturales y poscritica como
curriculos porque enseian y producen conocimiento a partir de un lenguaje
especifico, disputando significados sobre las formas de conocer el mundo y sus
cosas. Por tanto, es un importante artefacto cultural de la época
contemporanea. Desarrollamos aqui el argumento de que los respectivos libros
producen narrativas antirracistas al emerger significados positivos sobre el
color negro, centrandonos también en la ensefanza de la cultura afrobrasilena
como una forma de resistencia al conocimiento eurocéntrico.

Palabras clave: Literatura; Plan de estudios; Educacion antirracista.

INTRODUCAO

O Gato, no livro do Mia Couto, pode ser visto como um personagem
curioso e desobediente, essas caracteristicas, na obra, sao valorizadas, pois
leva o gato a conhecer o mundo de uma outra perspectiva e entender os espacos
escuros como habitaveis, entender que alguns limites precisam ser
ultrapassados, a fim de que se encontre outras explicacdes daquelas
comumente dadas. O Escuro, como mostra a narrativa, € um personagem
também invisibilizado, negativado, inacessivel por uma série de barreiras que

colocamos entre nos e aquilo que nem nos dispomos a conhecer. Sobre a Amora,
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provavelmente alguém ja ouviu falar ou mesmo experimentou aquela fruta que

quando bem madura é pretinha e doce. Essas narrativas vao trazendo para cena
discursiva a cor preta, distanciando-a daquelas que costumamos associar.

Mas sobre anja preta: sera que alguém ja ouviu falar de alguma por ai?
Quantas narrativas, filmes e contos podemos ver e ler sobre anjas pretas ou
mesmo anjos pretos? Por que a santidade, a bondade e os bons sentimos e bons
lugares nao sao constituidos e/ou associados a cor preta? Como se sentem as
criancas negras ao ver tantos/as personagens e poder ser representadas por
eles/as? Quais efeitos disso na educacao e no curriculo? E o que pode a
literatura diante desses questionamentos? Essas sao perguntas disparadoras que
foram nos atravessando no processo de pesquisa, a qual esse artigo se vincula.
Compreendemos que os livros de literatura aqui analisados como artefatos que
podem ajudar a produzir experiéncias “contrapostas a universalizacao das
narrativas civilizatérias brancocentradas, monoepistémicas, que seguem
colonizando nossos imaginarios educacionais e académicos (Reis, 2023, p. 4).

Mobilizamos nesse artigo um encontro do que chamamos ficcao com a
suposta realidade para pensar esse possivel encontro dos/as personagens das
historias aqui analisadas com essa anja/o preta/o ainda muito ausente das
narrativas que também produz o que chamamos de realidade. Explicamos: o
Gato, o Escuro e Amora sao personagens das historias analisadas, ja a anja preta
€ uma conexao nossa a partir de uma historia narrada por uma mae sobre a
recusa de sua filha negra ir a escola, pela impossibilidade de ela ser considerada
como anjo (Meyer, 2002). Veremos o que essas narrativas tém em comum e
como podem nos ajudar a fabricar espacos de resisténcias para enegrecer a
literatura, o curriculo e o ensino. Nos aliancamos com esta producao, portanto,
a “outros projetos de curriculo, a forca infancias” (Reis, 2023, p. 3) para

pensarmos/invertamos/fabularmos possiveis nos curriculos e na vida!

REFERENCIAL TEORICO OU COM QUAIS LENTES TEORICAS
AVISTAMOS A NOSSA PROBLEMATICA?
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As lutas dos movimentos sociais historicamente estao presentes nas

modificacoes ocorridas ao longo dos anos, principalmente quando nos referimos
a uma sociedade mais democratica e plural. Os/as integrantes destes grupos
comumente tém como principais objetivos a reivindicacao por direitos e por
melhores condicoes de vida. Entre esses movimentos, ha o movimento social
negro, que teve um marco importante no final da década de 1970. Possuindo,
assim, uma longa historia de lutas contra a desigualdade racial e ao combate
ao racismo. Em meio as praticas realizadas pela populacao negra através do

movimento, notou-se na educacao uma esperanca de transformacao:

Os[as] ativistas do Movimento Negro reconhecem que a
educacao nao € a solucao de todos os males, porém ocupa lugar
importante nos processos de producao de conhecimento sobre
si e sobre ‘os outros’, contribui na formacao de quadros
intelectuais e politicos e é constantemente usada pelo mercado
de trabalho como critério de selecao de uns e exclusao de
outros (Gomes, 2011, p. 112).

Logo apos a integracao de um grupo composto por intelectuais negros
em universidades publicas, pesquisas educacionais passam a ser realizadas e
questionamentos a serem levantados: como a desigualdade racial presente no
curriculo, a abordagem racial apresentada nos livros didaticos, a auséncia de
politicas publicas educacionais voltadas para o combate ao racismo. Questoes
que antes silenciadas s6 reforcavam a reproducao de desigualdades. O
Movimento Negro passa a fortalecer a sua luta por espaco no curriculo
educacional, enfatizando a importancia da cultura ser discutida e representada
nos ambientes institucionais.

Além de ter lutado por uma outra educacao, € preciso destacar que o
proprio Movimento Negro se constituiu como educador, como destaca Nilma
Lino Gomes (2017). Nesse sentido, “os movimentos sociais tém sido os principais
educadores coletivos das relacbes étnico-raciais no pais, construindo
pedagogias/epistemologias a partir dos saberes construidas nas lutas” (Reis,
2023, p. 6).
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Talvez, possamos dizer que uma das maiores conquistas para a sociedade

realizada através das lutas do movimento negro, foi a sancao da Lei 10.639 de
2003, que tornou “obrigatéria a inclusdo do ensino da Historia da Africa e da
cultura Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos
e particulares da educacao basica” (Gomes, 2013, p. 67). Essa lei é
consequéncia de uma alteracao da Lei 9.394/96 da Lei De diretrizes e Bases
Educacao Nacional, sendo assim em 2003 em diante, esta lei passou-se a vigorar
com a inclusao dos artigos: 26-A, 79-A e 79-B. Em 10 de marco de 2008, através
da Lei 11.645, inclui-se como obrigatoriedade também o ensino da cultura
Indigena. Pode-se considerar de fato uma vitoria para toda a populacao negra
que por anos teve sua historia omitida nos curriculos escolares, assim uma nova
geracao tera a oportunidade em conhecer e ampliar seus conhecimentos sobre
as culturas Afro e Afro-brasileira e Indigenas contribuindo para sua formacao
escolar e principalmente identitaria.

Com a lei em vigor, cabe as escolas, conselhos e secretarias de educacao
em geral, implementar a lei. No entanto, mesmo apos mais de 10 anos da Lei
11.645/08, sua implementacdo ainda é um desafio. E o que mostra Ricardo
Wilame Santana de Almeida (2022, p. 8), em sua pesquisa de Mestrado ao
identificar “a falta de preparo por parte dos[as] responsaveis diretos na
implantacao da lei pesquisada”, bem como “as lacunas existentes na construcao
da mesma, e o negacionismo por parte de alguns profissionais da educacao que
tende a manter uma visao colonial quando se trata da cultura afro-religiosa na
educacao basica”. Em outra pesquisa, Rodrigues e Barbalho (2016, p. 211)
puderam perceber que o preparo do sistema educacional da rede municipal de
ensino “ainda € precario, no que se refere a organizacao de uma grade
curricular que consiga compor, em seu ambito geral”, ou seja, em todas as
“disciplinas ou até mesmo nas disciplinas onde a tematica Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena aparecam com mais regularidade, uma estrutura que
possa difundir os conteidos em questao”.

Essas pesquisas mostram que alguns curriculos continuam funcionando

sem a discussao das questoes étnico-raciais. Isso mostra que a historia dos/as
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negros/as continua sendo contestada, o que colabora para reiteracao de

preconceitos e nao construcao do sentimento de pertencimento e
representatividade dos/as proprios/as negros/as. Nesse sentido, as pesquisas
mostram que, mesmo sendo importante, a criacao e efetivacao da lei nao é o
suficiente para que esses estudos possam ser abordados em sala de aula. Para
Gomes (2013, p. 70):

Talvez um dos caminhos para a superacao dessa situacao seja
uma reflexao profunda sobre a discussao ja realizada pelo
Movimento Negro e por todos aqueles[as] que acreditam em
uma educacao antirracista: a questao racial nao se restringe a
comunidade negra, e a superacao do racismo e da desigualdade
racial faz parte da luta pela construcao da cidadania e da
democracia para todos[as].

Nao € uma luta/causa dirigida somente para pessoas negras, mas sim,
pertinente a todos, o que a filosofa e ativista Angela Davis (2016) provoca a nos
dizer que numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista. E necessario ser
antirracista. Entao, coletivamente, € importante romper com narracoes e
desinformacdes, que possa manifestar de algum modo o racismo e a
desigualdade sobretudo nos curriculos escolares.

Para Silva (1999, pag. 102), “o curriculo é, sem duvida, entre outras
coisas, um texto racial. A questao da raca e da etnia nao é simplesmente um
tema transversal”. Isso significa que os trabalhos realizados nas instituicoes
sobre as questoes étnico-raciais nao deveriam aparecer de modo atravessado,
obliquas a outros temas, mas sim consideradas como “uma questao central de
conhecimento, poder e identidade” (Silva, 1999, p. 102).

O que ocorre é a quase inexisténcia dessas questoes em matérias e
atividades, e quando aparece é de modo superficial o que pode ser denominado
de “curriculo turistico” (Carvalhar, Paraiso, 2010, pag. 50) que é quando “as
escolas ao escolherem “um momento, uma data, um ‘dia de’, uma atividade
para que esses grupos aparecam e sejam apresentados”. Assim, as escolas nao
garantem uma efetiva discussao e reflexao entre alunos/as, professores/as e

comunidade. Concordamos que ¢é preciso que haja co-implicacao e
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comprometimento mais sério, com “agendas permanentes que tratem das

questoes raciais, imbricada com o enfrentamento a todas as formas de violéncia
e opressao. Trata-se de disputar direitos inegociaveis - a memodria, a historia,
ao conhecimento culturalmente situado, a vida” (Reis, 2023, p. 6).

Neste contexto, é mais que fundamental trabalhar a equidade racial.
Para Sposati (2002, p. 5)

(...) o reconhecimento e a efetivacao, com igualdade, dos
direitos da populacao, sem restringir o acesso a eles nem
estigmatizar as diferencas que conformam os diversos
segmentos que a compoem. Assim, a equidade é entendida
como possibilidades das diferencas serem manifestadas e
respeitadas, sem discriminacao; condicao que favoreca o
combate das praticas de subordinacao ou de preconceito em
relacao as diferencas de género, politicas, étnicas, religiosas,
culturais, de minorias, etc.

A equidade racial pode se efetuar através de programas e politicas de
acoes afirmativas de carater universal voltadas para superacao das
desigualdades étnico-racial. Como trabalhamos com literatura voltada as
infancias, destacamos que além da Lei 11.645/2008, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010, p.21) impdéem que o
planejamento das propostas pedagogicas assegure “[...] O reconhecimento, a
valorizacao, o respeito e a interacao das criancas com as historias e as culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminacao”.
E nao somente isso: mas uma problematizacao como as diferencas sao
produzidas a partir de relacées de poder.

A Educacao Infantil ndao era presente na vida das criancas. “Durante
muitos anos, a educacao da crianca foi considerada uma responsabilidade das
familias ou do grupo social ao qual ela pertencia” (CARVALHAR, PARAISO, 2010,
p. 49) e as mudancas nas quais ocorreram hoje sao resultantes de “mudancas
economicas, politicas e sociais que ocorreram no mundo a partir do século XVII”
(Carvalhar; paraiso, 2010, p. 49). Portanto, a Educacao Infantil se constitui

como importante na formacao e construcao social das criancas, € o primeiro
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momento no qual elas se relacionam pela primeira vez com outras criancas de

distintos grupos sociais. Durante o convivio na Educacao Infantil, mais do que
“socializar e compartilhar conteldos e saberes curriculares, as criancas se
relacionam e trocam informacboes que sao vitais na producao de suas
identidades” (Carvalhar, Paraiso, 2010, p. 49). As intensas interacoes e
transformacoes ocorrem neste periodo, e a partir de entdo as criancas
comecarao a tecer suas identidades.

Neste contexto, o curriculo escolar e a escola desempenham um papel
fundamental na construcao da identidade das criancas, pois aprendem-se
“valores, praticas, crencas e habitos de nossa cultura que se constituem, por
sua vez, em eficientes mecanismos de producao de identidades de género e
étnico-racial” (Carvalhar, Paraiso, 2010, p. 49). Desse modo, nos questionamos
se os discursos presentes nessa etapa apresentam representacoes positivas para
as criancas negras, representacao aqui entendida “como uma forma de
conhecimento e de divulgacao do outro” (Carvalhar, Paraiso, 2010, p.50).

A literatura é um artefato cultural responsavel pela producao de saberes
e verdades, que na Educacao Infantil faz isso de forma lidica, priorizando os
aspectos da fabulacao, imaginacao e encantamento. Como as questoes étnico-
raciais na literatura é algo ainda recente, é preciso entdo que possamos
questionar e resistir a falta de representacao para as criancas negras nas obras
de literatura infantis e a auséncia dos autores/as negros/as. Algumas pesquisas
tém contribuido para que as desconstrucdes e resisténcias possam ocorrer.
Conforme argumenta Dias (2012), para que ocorra a inclusao da literatura
infantil afro-brasileira como uma forma de abordar as relacoes étnico-racial,
determinados principios podem ser seguidos e utilizados para os profissionais
da area.

O primeiro principio a ser abordado, € a coragem em assumir o
compromisso com a diversidade. “Trazer para a Educacao Infantil os temas
relativos a diversidade implica tomar uma atitude ousada e ética em relacado a
raca barra cor e etnia” (Dias, 2012, p. 665). Reconhecer, assim, a importancia

da representatividade para as criancas, e a importancia de referenciais
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positivos para elas independente das acdes do corpo docente escolar, é

necessario ter muita coragem. Cabe aqui pontuar a importancia das acgoes,
formacdes continuadas e atividades que fornecam conhecimento sobre a
cultura afro-brasileira e a diversidade étnico racial, para que estes profissionais
se sintam mais estimulados para cada vez mais realizem a abordagem. O

segundo principio € a ludicidade:

Acreditamos que o lidico é fundamental ao abordamos a
diversidade étnico-racial na educacao infantil, nao se trata aqui
de falar para os pequenos sobre os maleficios da escravidao no
Brasil ou de como é feio discriminar, deve-se buscar no
patrimonio cultural brasileiro referéncias que as levem a
conhecer a historia e a cultura afro-brasileira e indigena de
modo que as valorizem (Dias, 2012, p. 666)

Entre esses patrimonios culturais temos literatura infantil, como frisa
Eliana Debus (2017, p. 22), “a literatura tem o poder de ‘carregar’ consigo uma

forca humanizadora” que proporciona diversos saberes, desperta a curiosidade

bR

e conhecimento sobre ‘eu e o outro’”. O terceiro principio é a consideracdo em

ver as diferencas como algo positivo, que esta interligado ao segundo. Com as
referéncias da literatura afro-brasileira seja os/as personagens ou o0s/as

autores/as, as criancas irao observar as individualidades.

Por isso, cada vez que essas professoras possibilitam que as
criancas oucam e vejam historias com outras representacoes,
elas estdo travando uma luta contra os discursos vigentes e
dominantes sobre os modos como as criancas devem se
reconhecer como sujeitos e reconhecer o outro, e assim
rompendo com hierarquias nas quais € valorizado o branco
europeu e desvalorizado todas as outras formas de ser diferente
desse tipo considerado como o ndo étnico, ou seja, o padrao
(Dias, 2012, p. 667).

Considerando um Pais multicultural e pluricultural, as literaturas tém
muito a ensinar, demonstrar e representar, rompendo com narrativas Unicas e
ideias de haver somente um padrao ideal, contribuindo efetivamente para o

processo de construcao de identidades das criancas. No entanto:
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Nao cabe a professora definir para a crianca sua identidade,
seja em qual for o ambito. O que lhe cabe é fornecer elementos
positivos nos quais as criancas negras € nao negras possam se
apoiar na constituicao de sua identidade (Dias, 2012, p. 667-
668).

Sao justamente estes elementos considerados positivos que a literatura
afro-brasileira apresentara para as criancas, além de construir um espaco de
referéncia e mostra-las que as diferencas nao fazem ninguém inferior, mas sim,
Unicas no mundo.

Ao quarto e ultimo principio, observa-se que para a crianca construir a
sua identidade de forma positiva, é necessario que as escolas infantis fornecam
experiéncias que contribuira para essa construcdao, o que justamente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil propdem. Para que
todo o processo seja realizado com éxito, é importante ressaltar a necessidade
de “cursos de formacao de professoras para o desenvolvimento de uma
pedagogia da diversidade étnico-racial (..)” (Dias, 2012, p. 668).
Reconhecemos, portanto, que houve avancos desde as primeiras acoes dos
movimentos negros até os dias atuais, mas ainda nao foram suficientes para de
fato termos uma educacao antirracista tao pouco uma sociedade. A inclusao da
literatura afro-brasileira, pode contribuir no forte processo da construcao da
identidade da crianca negra, possibilitando a elas novos modos de ver e estar
no mundo.

As discussoes até entao suscitadas mostram que a literatura € um espaco
de producao de sentidos, significados e saberes variados, por isso mesmo tem
se constituido como um espaco de luta para que outros sentidos, significados e
saberes possam emergir. As questdoes étnico-raciais aparecendo na literatura
indicam que ha existéncia de resisténcias.

Considerando esse aspecto e os principios levantados por Dias (2012),
acerca dos ensinamentos, experiéncias e producao de identidades que podem

ser proporcionados pela literatura, entendemos que os livros de literatura
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podem se constituir como um curriculo. Curriculo entendido aqui como

“artefato cultural que ensina, educa e produz sujeitos” (Paraiso, 2010, p. 30).

Nesse sentido, o conceito de curriculo deixa de ser aquele circunscrito
as grades escolares com suas disciplinas para entender os diversos artefatos que
também tém pedagogias e estao em circulacao na sociedade. Nessa pesquisa,
nomeamos dois livros de literatura - Amora (Emicida) e O gato e o escuro (Mia
Couto) como curriculo antirracista literario. Para as analises partimos da
seguinte questao problema: Como os livros de literatura infantil Amora e O gato
e 0 escuro ensinam sobre as questoes étnico-raciais? Buscaremos a partir dessa
questao, localizar os sentidos e significados divulgados sobre a cor preta nos
livros e como isso incide na producao de outras verdades e sujeitos

antirracistas.

METODOLOGIA: COMO PESQUISAMOS?
Antes de adentrarmos sobre como a analise dos livros
metodologicamente foi realizada, primeiramente é necessario compreender

como estamos compreendendo aqui metodologia de pesquisa:

Uma metodologia de pesquisa é sempre pedagogica porque se
refere a um como fazer, como fazemos ou como faco minha
pesquisa. Trata-se de caminhos a percorrer, de percursos a
trilhar, de trajetos a realizar, de formas que sempre tém por
base um conteldo, uma perspectiva ou uma teoria. Pode-se
referir a formas que sempre mais ou menos rigidas de proceder
ao realizar uma pesquisa, mas sempre se refere a um como
fazer (Meyer, Paraiso, 2012, p.15).

Nesse sentido, nao tomamos a metodologia de forma restrita, cerrada
e/ou dada antes de formulada a questao dessa pesquisa. A partir dos caminhos
que fomos percorrendo pelas trilhas da literatura foi possivel ir acompanhando
o acontecer do proprio trilhar investigativo dessa pesquisa, como
acompanhamos uma narrativa literaria. Com alguns percalcos, altos e baixos,
armadilhas, becos. A partir da questao “Como os livros de literatura infantil

Amora e O gato e o escuro ensinam sobre as questdes étnico-raciais?” fomos
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nos questionando sobre qual seria o fazer mais pertinente de acordo com essa

questado. Os livros analisados, os referenciais teoricos que adotamos, afinal, as
metodologias se constituem também atreladas a perspectiva tedrica (Meyer,
Paraiso, 2012).

Essa pesquisa parte de pressupostos das teorias pds-criticas a qual
compreende que o modo como fazemos nossas pesquisas vai depender dos
questionamentos que fazemos, das interrogacoes que nos movem e dos
problemas que formulamos (Meyer, Paraiso, 2012). Esses problemas sao sempre
politicos, pois dizem respeito a problematizacdes sobre o funcionamento da
sociedade, os processos de hierarquizacao, desigualdades sociais que precisam
ser, continuamente, visibilizados, descritos, problematizados. Além disso, essa
perspectiva entende que nao existe sujeito dado a priori, mas ele é efeito das
relacdes de poder de disputas, por isso mesmo, nos interessa questionar sobre
a producao de verdades, circulacao dos discursos, os efeitos de verdade, as
disputas que permitem algumas mais do que outras ganharem visibilidade, mas
também como ocorrem as resisténcias.

Seguindo, pois, essa perspectiva que fomos, metodologicamente,
analisando os livros de literatura. Mostrando também suas relacées com a
sociedade, a cultura e seus efeitos educativos. Os livros O gato e o escuro e
Amoras serao entendidos aqui como curriculos culturais nao-escolares que
podem divulgar e produzir significados sobre o mundo e as coisas do mundo.
Produzem saberes e verdades e sao responsaveis por ensinar os individuos sobre
temas e demandar que esses individuos se conduzam de certos modos (PARAISO,
2010). Para as analises de ambos os livros as seguintes problematizacoes sao
levantadas: O que esses livros ensinam? Como comumente a cor preta é
significada? De que forma os dois livros se conectam e quais verdades eles
produzem? Compreendendo, portanto, que o curriculo “ndao envolve apenas
questoes técnicas, relativas a conteudos de ensino, procedimentos didaticos e
métodos e técnicas pedagogicas” (Gomes, Goncalves e Silva, 2002, p. 55), mas
sim que é considerado um artefato social e cultural envolvido com a producao

de identidades.
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ATRAVESSAR FRONTEIRAS PARA ACESSAR O ESCURO, DELICIAR-SE COMO
AMORAS E SER UMA ANJA PRETA

Figura 1: capa do livro O gato e o escuro

MIA COUTO

Fonte: Livro O gato e o Escuro

No livro O gato e o Escuro de Mia Couto (2008) acompanhamos a histoéria
de Pintalgato, um gato que vive sendo advertido pela mae para que nao
atravesse a fronteira do dia. Mas ele, curioso para investigar o que se esconde
sob a sombra da noite, decide se aventurar e acaba tendo um encontro
inusitado com o escuro. Ao retornar para luz do dia, percebe no seu pelo que
era amarelo com pintinhas, esta preto como a noite e fica apavorado. Seria um
castigo por ter atravessado a fronteira? Por que esse medo de se tornar preto?

Contemplamos uma historia que aborda ao mesmo tempo um sentimento
comum na infancia que é o medo, mas que também provoca o pensar sobre o
medo-preconceito com a cor preta. Isso significa dizer que o medo que temos
de certos assuntos, temas e até mesmo pessoas € produzido a partir de uma
concepcao antecipada que construimos a partir do conhecimento que temos
sobre eles.

Conhecimentos esses que nos foram ensinados - como a mae felina
ensinou seu filho -, mas que esta, pois em relacao com a ignorancia que vamos
construindo sobre outros assuntos que nao conhecemos. Assim, nos apegamos a
esses conhecimentos e evitamos ver de uma outra perspectiva, de um outro

lugar, isso muitas vezes pode gerar aversao, agressoes e violéncias diversas.
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Muita gente, por exemplo, tem medo das religibes de matriz africana, das

homossexualidades, pelos modos como foram ensinadas a entender sobre elas.
Algumas delas nao apenas evitam contato, estabelecendo também fronteiras,
COm Corpos e pessoas que pertencem a essas religioes e sexualidades como
também reproduzem suas concepcoes e podem ser violentas. Entdao, € um medo
que também é preconceito.

E o que pode tensionar esse medo-preconceito é exatamente produzir
outra forma de conhecer, saberes outros que ajudem a entender e ver o mundo
de maneira diferente daquela que estamos acostumados a ver. No entanto,
além desses conhecimentos, precisa-se de disposicao para aprender a ver o
mundo de outra forma, a olhar para si mesmo e perguntar: por que penso o que
penso? Por que nao posso pensar de outra forma? Por que nao posso atravessar
as fronteiras impostas por esse modo de conhecer que aciono?

Esses questionamentos podem vir de muitas formas. Vejamos como
acontece no livro de Mia Couto. A histéria do gato e o escuro se desenrola com
muita imaginacao. Pintalgato, um lindo gatinho de tons amarelos vive em
curiosidade sobre o que ha além da fronteira do dia, mas a sua mae se afligia

ao imaginar o felino ultrapassando o limite do horizonte.

Episédio 1 - O gato e o escuro:
A mde se afligia e pedia:

- Nunca atravesse a luz para o lado de ld.

Através desta narrativa a mae gata pretende despertar, em Pintalgato,
o medo pelo escuro, dando a entender que neste escuro habitava algo
desconhecido no qual ele nao podia ter acesso. Entretanto, ela nao diz
certamente o porqué do medo e nem o que ele ira encontrar caso atravessasse
o limite. Mobilizando as memorias da nossa infancia, provavelmente poderemos
lembrar como nossos familiares nos assombravam com “o medo diante da
escuridao, porque € nela que as criaturas que se desconhecem, ou que se ja

ouviu falar, devem aparecer” (Silva, 2017, p. 33).
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Nesse sentido, veremos que a associacao do escuro, da penumbra, do

desalumiado, do sombrio, como algo negativo ndo € algo apenas da cabeca da
mae felina. Culturalmente, ha essa associacao, uma rapida pesquisa do
dicionario de sinbnimo com a palavra “escuro”, encontramos palavras como:
trevas, tenebroso, sinistro, sombrio, melancélico, triste, monotono, duvidoso,
suspeito, incompreensivel, ininteligente etc. Um conjunto de palavras que na
sua semantica vai produzindo o escuro, o preto com uma série de variaveis que
negativam o que entendemos por escuro. Entao, o escuro deve ficar mesmo no
nivel do desconhecido, de modo que nao podemos ultrapassar o limite de onde
a luz alcanca. Crescemos assim o entendimento de que o escuro nao € um lugar
seguro, ao contrario do claro que é iluminado, racionalizado e assim visto como
seguro, como podemos ver no enredo da historia. Mas talvez o que falte em nos
€ um pouco de ousadia, desconfianca e perguntar sobre a possibilidade de
pensar de outras formas e atravessar os limites impostos pelo conhecimento.
Na sequéncia da narrativa, mesmo a mae de Pintalgato proibindo de

atravessar o horizonte, ele ainda mantinha a curiosidade.

Episodio 2 - O gato e o escuro:

Namoriscando o proibido, seus olhos pirilampiscavam.

O gato flertava e desejava o horizonte tanto que seus olhos brilhavam,
talvez temesse mais o castigo que seria aplicado do que a propria escuridao.
Isso comprova-se no ato de coragem de Pintalgato em que durante um passeio
sobre a ponte ele enche-se de coragem e adentra-se um pouco além do
horizonte. Ao voltar logo percebe que suas patas “estavam mais escuras que
breu” e a reacao foi de se esconder da sua mae ao invés de sentir medo pela
escuridao que ficou no seu corpo.

Quando, na narrativa, pode-se ler que o felino namoriscava o proibido
podemos entender que ele desejava o proibido, olhava insistentemente para
aquilo que parecia inalcancavel, cobicava-o, cortejava-o. O que de certo modo

indicava o desenvolvimento de uma curiosidade para o que estava do lado de
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la. A curiosidade parece ser, portanto, o primeiro sentimento para que torno

algo interessante e estimulante de se conhecer. Concordamos com Britzman
(2018, p. 89) quando diz que “sem curiosidade o ser humano nao seria capaz de
aprender”. Para a autora a curiosidade é “um modo de pensamento que recusa
a seguranca” (2018, p. 92). Por isso mesmo, o felino namorisca o proibido, vai
estabelecendo com ele uma outra relacao daquela ensinada pela mae, que
pretendia fixar um lugar para ele sobre o desconhecer o que havia do lado de
la.

Tomando a narrativa literaria a gente pode ir discutindo como muitas
vezes nos apegamos a determinados lugares que nos impedem de conhecer
outros espacos. Isso porque os lugares que estamos sdao considerados por nos
mais seguros, mas nos parece que € necessario tensionar porque concebemos
0s outros espacos como nao seguros e perguntar: o que pode acontecer se
ultrapassarmos esses limites impostos pelos modos como conhecemos as coisas?
E se tornamos as criancas em pequenas investigadoras a partir da atitude do
felino? Nao estamos querendo dizer com isso que se trata de um estimulo a
desobediéncia aos pais, mais dos limites impostos pelos modos de conhecer que
podem ser sempre ultrapassados pelo exercicio da curiosidade. Para que assim
“desenvolvam uma curiosidade para com aquilo que nao é aprendido e que
compreendam como a paixao pela ignorancia se defende contra um novo
conhecimento” (Britzman, 2018, p. 97).

Conforme indica Britzman (2018, p. 108) “na literatura, no cinema, na
arte, na musica, a preocupacao nao esta em como estabilizar o conhecimento”,
a preocupacao se volta a buscar “como explorar suas fissuras, suas
insuficiéncias, suas traicoes e mesmo suas necessarias ilusoes”. Nesse sentido,
a narrativa desenvolve-se a partir dessa curiosidade, mobilizando nas criancas
essa capacidade da educacao para questionar. Verdade que ha muitas
incertezas que pode causar ansiedade e medo, mas é preciso um pouco de
coragem.

Pintalgato teve coragem, insistiu e no dia seguinte ultrapassou noite

adentro até que percebe que seu corpo havia sido tomado pela escuridao e cai
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em choro, o que chama atencao do préprio Escuro que o tenta consolar dizendo

que ele que devia ficar triste por viver em plena escuridao. Em seguida, a mae

gata surge para consolar o Escuro que continua a se queixar:

Episodio 3 - O gato e o escuro:

- Sou feio, ndo hd quem goste de mim

- Mentira, vocé é lindo. Tanto como os outros.
- Entdo porque ndo figuro o arco-iris?

- Vocé figura no meu arco-iris.

- Os meninos tém medo de mim, todos tém medo do escuro.

As afirmacoes do personagem Escuro, nos faz recuperar as narrativas
hegemdnicas das historias infantis. E perceptivel um padrdo nessas narrativas
que apresentam caracteristicas tidas como ideais, como ja mencionamos, o tipo
fisico, a pele clara, cabelos longos e loiros, valorizando assim o branco europeu
enquanto desvalorizam “outras formas de ser diferente desse tipo considerado
como o nao étnico, ou seja, o padrao” (Dias, 2012, p. 667). O que Giroux (1995,
p. 71) chama de “disneyzacao da cultura infantil”. A disneyzacao pode ser
compreendida como os modos que essas narrativas dessa companhia
historicamente visibilizaram e tornaram padrao e norma um certo tipo de ser
crianca, mas com concepcoes brancas, assim, criancas negras escutando/lendo
estas historias se sentiam anuladas por sua cor nao apresentar aspectos
positivos.

Determinados contextos pejorativos utilizados em nossa sociedade
podem reforcar a assimilacao do escuro, da cor preta, ao negativo.
Tradicionalmente as pessoas participam de veldrios vestindo roupas pretas,
transmitindo o seu sentimento de tristeza através da vestimenta. Ao pronunciar

”

frases como “a coisa ficou preta” “ovelha negra”, nao sou tuas negas” “lista
negra” “coisa de preto”; abertamente, utilizando o escuro, preto, para

transmitir negatividade/pessimismo, nesse sentido “as associacoes da pessoa
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negra com qualidades desvalorizadas em nossa sociedade se dao de diversas

formas” (Ferreira, Camargo, 2011. p. 378).
Vejamos agora o relato descrito no trabalho de Meyer (2002) que nos
mostra que estas referéncias negativas sobre a cor negra estao efetivamente

presentes nos contextos escolares:

Uma menina negra, de trés anos, passou a frequentar a pré-
escola. Apos algumas semanas de aula, comecou a chorar e a
recusar-se a ir para a instituicao (...) Depois de algumas
abordagens, a menina explicou a mae que nao queria ir mais
para a escola porque, ali, ela tinha descoberto que ‘nao podia
ser anjo!’ (Meyer, 2002. Pag. 52).

O relato mobilizado pela autora no artigo € de uma professora negra. A
partir dele a gente pode ir problematizando nossas praticas educativas quando
associadas ao peso das imagens e da linguagem visual na Educacao Infantil. A
crianca descobre e aprende muitas coisas na escola e nao somente com aquilo
que é explicitamente ensinado pelo que profere verbalmente os docentes, mas
a partir das historias contadas, dos murais e cartazes fixados nas paredes
escolares, nas capas dos livros, cadernos e tudo aquilo que constitui a escola e
seus muros e paredes internos e externos. A autora, portanto, diz ser possivel
imaginar o potencial pedagdgico da figura de anjos no contexto da educacao
infantil, comumente associado ao catolicismo, mas também associados a
meninos (ou seres assexuados) de pele muito branca, cabelos louros e olhos
azuis.

Consideramos, entao, que na Educacao Infantil nada pode ser
considerado irrelevante, se pensarmos que € a primeira vez que a crianca esta
se relacionando com pessoas que nao sao do seu grupo familiar e construindo a
sua identidade. Com a manifestacao da crianca ao nao desejar retornar a escola
por sua descoberta, pode-se observar que a escola durante muitos anos cumpre
um papel importante na “formacao de determinados tipos de pessoas, 0 que

hoje poderiamos chamar de determinadas identidades sociais” (Meyer, 2002, p.
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53), mas que apresentam em seus curriculos a quase inexisténcia de

representacoes sobre algum grupo étnico a nao ser o branco europeu.

Nesse contexto, € comum nos escorredores das escolas de educacao
infantil que haja em grande proporcao o uso da linguagem visual como imagens,
pinturas e desenhos, o que “indicam, assim, os pressupostos politicos-
pedagdgicos que norteiam os curriculos implementados nessa etapa de
escolarizacao” (Meyer, 2012, p. 52), e podem até ser considerados como
conteldos escolares dado o potencial pedagdgico. Carvalhar e Paraiso (2010)
afirmam que ha marcas nos curriculos atuais que valorizam somente uma Unica
forma de ser, de saber e de viver. Desse modo, a educacao que perpassa
através deste curriculo € o tipo de educacao bancaria que Freire criticava que
tem o intuido de “depositar o conhecimento considerado necessario na cabeca
do educando, através de praticas curriculares colonizadas” (Ferreira, Silva,
2013, pag. 28) valorizando uma so cultura e oprimindo outras. Mesmo com a Lei
11.645/08 e a as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Brasil, 2010, p.21) nao torna suficiente o exercicio pleno dessas abordagens
em salas de aula e as suas representacoes em atividades.

A leitura de um livro para as criancas apresenta diversas sensacoes e
emocodes levando em consideracao por ser criancas os sentimentos podem
expandir. Da mesma forma que pode propor o conhecimento de outras
narrativas e significados como mostra a histéria de Amoras.

Podemos analisar em amoras uma narrativa que busca também
ressignificar a cor preta. Emicida, rapper brasileiro, lanca em 2018 seu primeiro
livro dedicado ao publico infantil. Amoras é um livro carregado de referéncias
a cultura negra e a resisténcia negra citando nomes como Zumbi dos Palmares,

Martin Luther King e Malcom X.
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Figura 2: capa do livro Amoras
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Fonte: Livro de Amoras

Amoras considerada uma fruta com diversos nutrientes e com um bom
sabor, no enredo da historia ganha tantos outros significados e isso porque a

pequena garotinha se identifica com sua beleza, textura e cor.

Episodio 1 - Amoras:
Em um passeio com a pequena no pomar, explico que as pretinhas sao o
melhor que ha.

Amoras penduras a brilhar, quanto mais escuras, mais doces. Pode acreditar.

Os adjetivos atribuidos como brilhantes, bonitas e doces podem
proporcionar a uma possivel desconstrucao dos sentidos negativos que temos
sobre a cor preta. Esses sentidos, normalmente, sao apresentados de forma
estereotipada como os exemplos citados acima. Ao contrario, em Amoras vemos
a cada pagina e ilustracao a poténcia para construir essa ressignificacao nao
somente pelos adjetivos relacionados, mas principalmente pelo enredo que
enfatiza a afetividade, dialogo saudavel, e uma protagonista negra e forte,
assim, “uma narrativa que apresenta personagens negros fortes e conscientes

de sua identidade é capaz de revigorar a autoestima de criancas e de jovens
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como negros e contribuir para sua construcao identitaria” (Caetano, Gomes,

Castro, 2022, p. 4).

Dessa forma, para Consoante Kiusam de Oliveira, a literatura atua como
“ferramenta para fortalecer identidades, para combater as diversas
discriminacdes, como alimento estratégico para o corpo e a alma” (Bento, 2020,
p.361) e a discussao para o enfretamento da desigualdade apresentadas nos
curriculos escolares e tanto para a insercao desta literatura no ambiente escolar
deve ser ainda mais enfatizada, “uma vez que a escola é um dos principais (se
nao o principal) ambiente para enfretamento e combate ao racismo”
(CARNEIRO, RUSSO, 2020, p.119).

Episédio 2 - Amoras:

Entao a alegria acende os olhos da menina;
Que conclusao incrivel alcancou a pequenina?
(...)

Me olhou nos olhos muito bem e disse:

- Papai que bom, porque eu sou pretinha também!

Nesse momento da historia, nota-se a forma como Emicida brincou com
a escrita das palavras, tornando-as gigantes ocupando toda a pagina,
demostrando a importancia, poténcia e forca da garotinha e isso se intensifica
ao citar Zumbi dos Palmares, Martin Luther king, e Malcom X. Em seguida nas
ultimas paginas do livro, o autor traz um glossario com o significado dos nomes
citados ao longo da historia como “Obatala” “Orixas” “Ala” mostrando a
diversidade cultural e religiosa com respeito e leveza. Mas nao pode ser
descartada a possibilidade de alguma reacao preconceituoso com relacao as
referéncias citadas ao longo da historia.

Durante a escrita deste artigo, acompanhamos a noticia de uma mae de
aluno que vandalizou a obra Amoras com criticas as religides de matriz africana.
O ato traduz-se como intolerancia religiosa ja que as paginas do livro foram

riscadas com indicacoes de salmos biblicos e as informacdes sobre os orixas
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foram designadas pela mae como falsas. A mae continua trazendo versos

biblicos para reafirmar aquilo que considera verdade e critica os modos como o
ensino vem sendo modificado. Talvez fazendo referéncia a obrigatoriedade da
histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. Essa obrigatoriedade tem tensionado a forma de
conhecer a nossa historia centrada em perspectivas eurocéntricas, catolicas e
branca. Por ser um territorio em disputa, € comum ver que lutas como essas
sejam travadas em torno do que ensinar no curriculo. Mas também é possivel
ver se constituindo importantes resisténcias para que outros conhecimentos
sejam possiveis e visiveis nos curriculos.

Nesse sentido, o livro Amoras torna-se um importante artefato cultural
que nao somente ajuda a ressignificar a cor preta, mas também constituir
saberes sobre as religides de matriz-africana que é do povo preto. Produzindo
importantes mecanismos de pertencimento e reconhecimento de culturas, que
assim como a cor preta, foram historicamente negativadas, subalternizadas e
marginalizadas.

Se considerarmos que a linguagem “nao é apenas um meio de transmitir
ideias e significados, mas [que €] a instancia que se constroem os sentidos que
atribuimos ao mundo e a nés mesmos” (Meyer, 2002, p. 59), podemos ver o
potencial da narrativa de Amoras para se produzir outros sentidos para as
criancas. Assim, ao folhearem os livros se sentirao semelhantes aos personagens
ilustrados e se sentirao pertencentes a um grupo social, além do orgulho de
serem negros/as. Isso pode também constituir pessoas antirracistas, pois o
trabalho com essas questdes nao € apenas enderecado as pessoas pretas, mas
para toda comunidade e sociedade que queremos viver.

Quando comecamos esse topico convidando-os/as a atravessar fronteiras
para acessar o escuro, deliciar-se como Amoras e ser uma anja preta € no
sentido de articular as historias e narrativas aqui mobilizadas para que de algum
modo possamos ser ousados/as em cruzar os limites impostos pelo
conhecimento e propor outras formas de conhecer e produzir saberes nas

escolas com as literaturas para pensar as culturas do povo preto de formas
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positivas. Deliciar-se com as amoras € uma forma de degustar esses

conhecimentos como uma atitude de resisténcia em um banquete cheio de
possibilidades outras de estar no mundo, até mesmo aqui corporificado com

uma anja preta, inconcebivel no imaginario, na ficcao e na realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Inspirados em uma perspectiva de resisténcias para os curriculos,
entendemos que é necessario “que reconfiguremos relacées, proposicoes e
percepcoes acerca das instituicoes educativas, das politicas curriculares e das
praticas pedagodgicas” (Reis, 2023, p. 3). Para isso, a literatura emergente nos
parece uma aliada indispensavel. A literatura afro e afro-brasileira pode ser
vista como um espaco para romper o silenciamento da cultura afro-brasileira e
sua negativacao, ja que as producoes literarias “servem como um importante
instrumento na promocao dessa conscientizacao, sobretudo no ambiente
escolar” (Caetano, Gomes, Castro, 2022. p. 3).

Se a literatura traz consigo uma série de mecanismos para nos fazer
imaginar, fabular e criar mundos (im)possiveis, talvez seja com ela que iremos
produzir curriculos antirracistas. Até porque quando nos envolvemos em
“atividades que desafiam nossa imaginacao, que nos propiciam questoes para
refletir e que nos fazem chegar mais perto da indeterminacao do eros e da
paixao, nés sempre temos algo mais a fazer, algo mais a pensar” (Britzman,
2018, p. 89). Nesse sentido, as analises aqui dos livros O gato e o Escuro e
Amoras ao ressignificar a cor preta lanca nosso imaginario para um outro modo
de pensar a ndés mesmos, o outro, nossas construcoes e verdades. Nos ensinam
outros saberes que nos foram negados, em detrimento de um certo valor a
respeito da cor branca. Traduzindo, pois, como um efeito de poder no curriculo.

“A flor da pele, as pedagogias antirracistas e da descolonizacdo, a
contra-pele, colocam-se no front das batalhas”. Assim passamos a recusar “a
ordem de morte-em-vida que, desde a educacao infantil, silencia e planifica

mundos com o tom de uma Unica ‘cor de pele’” (Reis, 2023, p. 7). Rejeitamos,
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nos opomos a uma Unica histéria, a uma Unica cor de pele, para com essas

narrativas nos colocarmos em insubordinacao para pensar a educacao.
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