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Resumo

Este texto apresenta leituras e discussoes realizadas no grupo de pesquisa
Nucleo de Estudos em Curriculo, Cultura e Subjetividades (NECSUs) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Problematizamos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como produtora de padrdes identitarios. Tal visao
prevé uma identidade fixa e apresenta uma Unica base para atender as
demandas em varios contextos educacionais. Para Ernesto Laclau (2011), as
identidades sao multiplas e se constituem em resposta a distintas demandas.
Lopes (2015), defende uma politica de curriculo sem fundamentos. Assim, o
objetivo deste trabalho centraliza-se em pensar a BNCC como uma politica de
curriculo que se insere num campo de normatizacao e apresenta um discurso
que tende a controlar identidades, sem levar em consideracao as producoes
subjetivas contextuais. Ademais, busca-se problematizar seus fundamentos,
salientando outras possibilidades de pensar esse documento. Para tal,
utilizamo-nos de uma abordagem qualitativa de investigacao, tendo como base
a pesquisa bibliografica, bem como a analise documental. Este texto
fundamenta-se na Teoria do Discurso (TD), que ajuda a problematizar questoes
normativas e identidades apresentadas como fixas. Nesse sentido, concluimos
argumentando que a politica de curriculo se constitui através do antagonismo.
Qualquer tentativa de consenso € sempre contingente, porque busca dominar o
campo da discursividade em um terreno marcado pela traducao continua.
Assim, ponderamos que a BNCC tende a negar o carater instavel das
identificacoes, das possibilidades de vir a pensar sujeito nos distintos contextos
que produzem a politica de curriculo.
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BNCC AS IDENTITY STANDARDIZATION SPEECH

Abstract

This text presents readings and discussions carried out in the research group
Nucleus for Studies in Curriculum, Culture and Subjectivities (NECSUs) at the
Federal University of Mato Grosso (UFMT). We problematize the Brazilian
Common Curriculum Base (BNCC) as a producer of identity patterns. Such a
vision foresees a fixed identity and presents a single basis to meet the demands
in various educational contexts. For Ernesto Laclau (2011), identities are
multiple and are constituted in response to different demands. Lopes (2015)
defends an unfounded curriculum policy. Thus, the objective of this work is
centered on thinking of BNCC as a curriculum policy that is inserted in a field
of standardization and presents a discourse that tends to control identities,
without taking into account the contextual subjective productions.
Furthermore, it seeks to problematize its foundations, highlighting other
possibilities for thinking about this document. For this, we used a qualitative
research approach, based on bibliographic research, as well as document
analysis. This text is based on Discourse Theory (TD), which helps to
problematize normative issues and identities presented as fixed. In this sense,
we conclude by arguing that curriculum policy is constituted through
antagonism. Any attempt at consensus is always contingent, as it seeks to
dominate the field of discursiveness in a terrain marked by continuous
translation. Thus, we consider that the BNCC tends to deny the unstable
character of the identifications, of the possibilities of coming to think of a
subject in the different contexts that produce the curriculum policy.

Keywords: Curriculum policies; Normativity; Identities.

BNCC COMO DISCURSO DE ESTANDARIZACION DE IDENTIDAD

Resumen

Este texto presenta lecturas y discusiones realizadas en el grupo de
investigacion Nucleo de Estudios en Curriculo, Cultura y Subjetividades
(NECSUs) de la Universidad Federal de Mato Grosso (UFMT). Problematizamos
la Base Curricular Comun Brasilefa (BNCC) como productora de patrones de
identidad. Tal vision prevé una identidad fija y presenta una base Unica para
satisfacer las demandas en diversos contextos educativos. Para Ernesto Laclau
(2011), las identidades son multiples y se constituyen en respuesta a diferentes
demandas. Lopes (2015) defiende una politica curricular infundada. Asi, el
objetivo de este trabajo se centra en pensar en el BNCC como una politica
curricular que se inserta en un campo de estandarizacion y presenta un discurso
que tiende a controlar las identidades, sin tener en cuenta las producciones
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subjetivas contextuales. Ademas, busca problematizar sus fundamentos,
destacando otras posibilidades de pensamiento sobre este documento. Para
ello, se utilizd un enfoque de investigacion cualitativa, basado en la
investigacion bibliografica, asi como en el analisis de documentos. Este texto
se basa en la Teoria del Discurso (TD), que ayuda a problematizar cuestiones
normativas e identidades presentadas como fijas. En este sentido, concluimos
argumentando que la politica curricular se constituye a través del antagonismo.
Cualquier intento de consenso es siempre contingente, ya que busca dominar
el campo de la discursividad en un terreno marcado por la traduccion continua.
Asi, consideramos que el BNCC tiende a negar el caracter inestable de las
identificaciones, de las posibilidades de llegar a pensar en un tema en los
diferentes contextos que producen la politica curricular.

Palabras-clave: Politicas curriculares; Normatividad; Identidades.

SITUANDO A PROBLEMATICA

As pesquisas, reflexdes e discussoes realizadas no ambito do Nucleo de
Estudos em Curriculo, Cultura e Subjetividades (NECSUs), da Universidade
Federal de Mato Grosso, campus Araguaia (UFMT/CUA), tém como objeto de
estudo as politicas de curriculo e as teorias que podem contribuir para o
entendimento de sua constituicao, producao e pratica.

No atual contexto brasileiro, as reformas educacionais imprimem uma
perspectiva de necessidade de mudanca, sob a instituicao de um curriculo
nacional. No entendimento de Lopes e Macedo (2011, p. 203), “o curriculo &,
como muitas outras, uma pratica de atribuir significados, um discurso que
constréi sentidos. Ele €, portanto, uma pratica cultural”. Apesar disso, com o
avanco do processo de industrializacdo, foi imputada a escola a
responsabilidade de gerir os novos problemas sociais causados pelas mudancas
econbmicas, causadas pelo avanco do neoliberalismo. Desse modo,
“Independentemente de corresponder ou nao a campos instituidos do saber, os
conteldos aprendidos ou as experiéncias vividas na escola precisam ser Uteis”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 21).

E nesta perspectiva que problematizamos a BNCC como produtora de
padroes identitarios. Sua concepcao afirma identidades fixas e apresenta uma
Unica base para atender as demandas em varios contextos educacionais. Assim,

o objetivo deste trabalho centraliza-se em pensar a BNCC como uma politica
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curricular que se insere num campo de normatizacao e apresenta um discurso

que tende a fixar/controlar identidades, sem levar em consideracao as
producdes subjetivas contextuais. Além disso, busca-se problematizar seus
fundamentos, salientando outras possibilidades de pensar esse documento sob
a oOtica da TD*.

Para isso, o texto em tela aborda trés pontos que consideramos
norteadores para uma aproximacao a compreensao da configuracao da BNCC
como proposta de fixacao de identidades. Em primeiro lugar, focalizamos o
processo de globalizacao econdmica e educacional e sua pretensiosa intencao
de regulacao dos sujeitos, por meio do curriculo, face as desigualdades
sociais/educacionais. Como segundo ponto, abordamos o discurso de sujeito
homogéneo presente na BNCC, em que discutimos especificamente as
competéncias e habilidades estabelecidas pelo documento que devem ser
desenvolvidas ao longo do Ensino Basico. Por fim, discutimos documentos da
TD, desenvolvida por Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, na tentativa de entender
os pressupostos existentes nas politicas curriculares, aproximando-nos a uma
compreensao de que a politica s6 é possivel porque ndao tem um fundamento

final.
GLOBALIZACAO E REGULACZ\O DOS SUJEITOS

A sociedade atual se vé assolada por desigualdades sociais e
educacionais, em que se nota uma confluéncia destas duas problematicas
(ARROYO, 2018). Tais estigmas sao fruto do que Silva (2017, p. 39) chama de
globalizacdo colonial capitalista. Silva (2017, p.40) entende que o avanco da

mundializacdao do neoliberalismo e suas investidas tém “[...] reduzido o papel

4 Segundo Mendonca e Rodrigues (2014), a Teoria do Discurso é uma ferramenta para
compreensao do social, a partir das ordens discursivas, “Tendo como ponto de partida a
centralidade das categorias de poder e discurso [...]” (p. 47). Segundo esses autores, essa teoria
politica foi desenvolvida na obra Hegemony and socialist strategy: towards a radical democratic
politics, de Laclau e Mouffe (1985). No entanto, Mendonca e Rodrigues (2014) assumem que
todos os aspectos teoricos, epistemoldgicos e ontologicos da Teoria do Discurso foram
desenvolvidos ao longo dos estudos pos-estruturalistas do argentino Ernesto Laclau. Portanto,
neste artigo, fazemos opcao por algumas das obras de Laclau para tratar das tentativas de
fixacao de sentidos e a busca por plenitude.
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social dos Estados nacionais e suprimido a liberdade dos cidadaos sobre as

decisoes que implicam nos rumos de suas proprias vidas e de seus paises”.

A autora destaca:

As forcas econdmicas dominantes impdem ajustes politicos as
instituicoes publicas, assumem a regulacdo e o controle econémico
dos bancos, restringindo a intervencao social das politicas publicas
como saude, educacao, habitacdo, emprego, assisténcia social; além
de reduzir a importancia dos mecanismos de participacao popular na
definicdo das politicas de Estado, comprometendo a emancipacao
social das classes populares e aumentando os niveis de desigualdades
e de concentracao de renda (SILVA, 2017, p. 43).

A partir dessa globalizacao colonial capitalista, as desigualdades
educacionais emergem com mais forca (SILVA, 2017), fazendo-se necessarias
reflexdes e debates a respeito da constituicao das politicas publicas da area e
suas bases epistemologicas.

As lutas por uma sociedade democratica e humanamente justa, de
acordo com Silva (2017), se debrucam sobre os impactos dos conhecimentos
cientificos produzidos que influenciam no reconhecimento dos sujeitos
subalternos. Sujeitos, estes, que sdao postos a margem da sociedade. A discussao
em torno da emancipacao sobre o imperialismo europeu se fundamenta, entao,

[{3

na “[...] justica cognitiva® como forma de superacao da relacao desigual do

desenvolvimento cientifico que determinou os saberes populares aos poroes

invisiveis da ciéncia eurocéntrica” (SILVA, 2017, p. 29).

A linguagem critica intercultural dos movimentos de resisténcia em
todo o planeta denuncia o regresso colonial, ora expresso pela
globalizacao colonial, entendida como modo de expropriacdo, de
dominacdo e de subalternizacdo dos paises a um sistema global
econdomico dominante, Unico e verdadeiro (SILVA, 2017, p. 43).

> De acordo com Oliveira (2018, p. 1), “A epistemologia € um dos ramos da filosofia que estuda
o conhecimento cientifico. Para a compreensao de seu objeto de estudo, ha a necessidade de
se explicitar alguns conceitos fundamentais, entre os quais: o saber e o conhecimento”.

¢ No entendimento de Boaventura de Souza Santos, “[...] a justica cognitiva € a necessidade de
reconhecimento da diversidade de saberes e experiéncias concretas no mundo que foram
silenciadas, invisibilizadas pela ciéncia eurocéntrica, que denominou de monocultura do saber,
ou seja, o conhecimento cientifico nao se encontra distribuido de forma socialmente equitativa,
as suas intervencdes no mundo real tendem a ser as que servem aos grupos sociais que tém
acesso a este conhecimento” (SILVA, 2017, p. 29).
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Segundo Lopes (2004), o curriculo vem assumindo centralidade nas

politicas educacionais nas Ultimas décadas em meio a globalizacao, cujas
mudancas nas politicas curriculares imprimem posto de destaque. Para Lopes
(2004, p. 110), “Pelas mudancas curriculares, o poder central de um pais
constrédi a positividade de uma reforma muito mais ampla que a dos curriculos,
visando sua legitimacao”.

Os estudos de Lopes e Macedo (2011) destacam a relacao entre curriculo,
educacao e cultura, em que se percebe um territorio de disputas que tendem
a validar ou nao repertorios culturais existentes na sociedade. Assim, temos um
“[...] padrao cultural socialmente legitimado” (p. 185), em voga. A existéncia
de uma cultura geral/padrao gera a exclusao ou regulacao dos sujeitos
subscritos em uma sociedade multicultural.

No contexto da globalizacdo economica, Lopes e Macedo (2011)

entendem que

A propria imposicao de principios de mercado a todos os povos, com
as desigualdades que cria, acaba por fazer ressurgir os tracos culturais
dos grupos que pretende apagar. Assim, a proliferacdao de culturas
subalternas € um efeito diferenciador da prépria globalizacao, ela é
uma das causas da maior visibilidade multicultural (LOPES; MACEDO,
2011, p. 197).

No primeiro capitulo da obra Educacdo Global S.A.: novas redes politicas
e o imagindrio neoliberal, Stephen J. Ball discute o que ele chama de politicas
educacionais globais, sob o método de analise de politicas. Seu foco se volta as
relacoes de tendéncias atuais que tratam de reformas da educacao e das
relacoes do poder publico sobre elas. O objetivo, segundo Ball, é visualizar o
papel desenvolvido pelas empresas de filantropia, os empreendimentos
educacionais, politicas educacionais e as novas formas de governo em “rede”.
O autor defende que tais mudancas ocorrem nao so6 nacionalmente, mas no
mundo e que acabam tendo implicacbes na constituicdo de politicas
educacionais, em reformas da area, implicacées a democracia, desigualdades
sociais e a pratica da educacao (BALL, 2014).

Ball (2014) faz uma analise das propostas privadas sobre um

conglomerado de “problemas” na educacao. Tais propostas oferecem sua ajuda
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e solucdes milagrosas, em uma espécie de generalizacao/globalizacao,

tomando alguns paises como exemplo. Nesse sentido, o autor evidencia o
desmonte da educacao publica, a partir da soma de tais mudancas globais que
sugerem o avanco do imagindrio neoliberal e seu triunfo.

Para além das analises propostas por Stephen Ball, Lopes e Macedo (2011)
apontam o dialogo entre o campo do curriculo e os Estudos Culturais em um
contexto marcado por discussoes acerca da globalizacao e seu poder
homogeneizador sobre a cultura, bem como a regulacao dos sujeitos. Segundo

essas autoras,

Essa regulacdo ocorre por meio de varios mecanismos, mas nunca €
completa. As normas tacitas de conduta, os valores tidos como comuns
a todos guiam as acles dos sujeitos, fazendo-os agir em direcoes
previsiveis, muitas vezes, sem se darem conta. Os sistemas
classificatorios que constituem cada cultura e que permitem
operacdes de comparacdao também operam no sentido de regular
culturalmente os sujeitos. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 198).

Lopes e Macedo (2011, p. 198) apontam que essa forca regulatoria opera
com o objetivo de impedir “[...] que as acdes sociais se desenvolvam na
multiplicidade de sentidos [...]. E sempre, portanto, uma exclusdo, uma acao
de forca”. Apesar disso, de acordo com essas autoras, os sistemas de regulacao
da cultura e pela cultura nao esgotam os sentidos discursivos que a constituem.
Nesse sentido, havera sempre possibilidades de mudanca. E nesse contexto que
identidade e diferenca se entrelacam.

Conforme defende Tomaz Tadeu da Silva:

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo € um dado ou
um fato - seja da natureza, seja da cultura. A identidade nao é fixa,
estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade tampouco é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por outro
lado, podemos dizer que a identidade é uma construcao, um efeito,
um processo de producao, uma relacao, um ato performativo (SILVA,
2000, p. 96).

Para uma compreensao aprofundada do tema, Lopes e Macedo (2011)
apontam a grande relevancia das abordagens pods-estruturalistas em torno da
analise do status regulatorio promovido pelo curriculo. Para as autoras, a

significacao dos fendmenos sociais, como curriculo e Estado, por exemplo, “é

Periferia, v. 14, n. 2, p. 223-238, maio/ago. 2022



EDUCACAO
CULTURA

l qlq & COMUNICACAO

ISSN:1984-9540 DOI: 10.12957/periferia.2019.23721
dada por um discurso que estabelece regras de producao de sentido” (p. 252),

sendo que o discurso nao se limita as estruturas fechadas. Nesse sentido, as
autoras lancam mao da TD para aprofundar suas discussoes teoricas sobre

politica, curriculo e identidade.

A FIXAGCAO DA IDENTIDADE NA BNCC

A BNCC é um documento normativo que visa padronizar a educacao
brasileira. O documento “define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Divide-se em
dez competéncias gerais, além das especificas para cada area de
conhecimento. Para assegurar o desenvolvimento dessas competéncias,
existem habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos em cada componente
curricular (BRASIL, 2018).

Por meio do estabelecimento e cumprimento obrigatorio das
competéncias e habilidades, a BNCC fixa principios de normatizacao para serem
cumpridos pelos estudantes das escolas basicas brasileiras. Além disso, ao
afirmar que “a BNCC propoe repensar o modo como se aprende e,
consequentemente, a forma como se ensina” (BRASIL, 2019, p. 3), ela define
para todos uma maneira unicamente correta de se aprender, de se ensinar e,
consequentemente, define os contetdos que devem ser ministrados em sala de
aula. Dessa maneira, compreende-se que a qualidade da aprendizagem dos
estudantes esta pautada no cumprimento de competéncias e habilidades
estabelecidas por um documento normativo, que tende a reter o poder da
significacao do que é necessario ser desenvolvido por todos.

A BNCC tem como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Para isso, é requerida a participacao dos professores nesse
processo, pois o documento afirma que para que os professores possam
desenvolver “nos estudantes as competéncias definidas na BNCC, [...] é
essencial que tenham a oportunidade de vivenciar uma formacao que apoie o

seu desenvolvimento nesses aspectos” (BRASIL, 2020, p. 39). Estudos de Costa
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e Cunha (2021) demonstram este aspecto ao analisar a BNC-Formacao’.

Conforme esses autores, a criacao de curriculo nacional so reforca a busca por
uma normatizacao, que vem caminhado, a largos passos, desde 1990. A
restricao, colocada de forma sutil pelas politicas educacionais, limita o direito
dos sujeitos sob o discurso de que ai esta o direito pleno garantido (COSTA,;
CUNHA, 2021). Em outras palavras, o direito dos sujeitos € limitado pelo préprio
direito que lhes é dado de desenvolver somente determinados conhecimentos.

Assim, nao somente os estudantes, mas também os docentes sao postos
em um cenario onde se encontram a mercé de um discurso de normatizacao,
em que tanto o ensino como a aprendizagem giram em torno do cumprimento
de competéncias, independentemente do contexto escolar, familiar, cognitivo,
socioeconomico, etc. Desse modo, se estabelece o modo como deve se dar o
processo educacional de ensino e aprendizagem brasileiro.

Diante disso, concordamos com Lopes (2019, p. 60-61) ao refletir sobre
projetos de vida estabelecidos para os estudantes brasileiros, organizados pela
BNCC:

uma base curricular comum, tal como organizada no Pais, pressupde
apostar em um registro estabelecido como tendo um selo oficial de
verdade, um conjunto de conteldos que adquire o poder de
conhecimento essencial a ser ensinado e aprendido, metas uniformes
e projetos identitarios fixos, trajetorias de vida preconcebidas,
esforcos para tentar conter a traducao e impor uma leitura curricular
como a Unica correta e obrigatéria [...] reafirmo nao ser necessario
nem possivel que o curriculo seja 0 mesmo em todas as escolas. O
curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente,
atender demandas e necessidades que nao sdo homogéneas.

A BNCC tenta estabelecer uma identidade fixa ao impor que todos os
estudantes do pais desenvolvam competéncias e habilidades definidas, como se
eles possuissem as mesmas condicoes para atingir um mesmo objetivo. Porém,

de acordo com o posicionamento de Lopes (2019), é incoerente um mesmo

7 Para Costa e Cunha (2021, p. 1248) “A homologacdo da Resolucao CNE/CP N.° 02 de 20 de
dezembro de 2019, que revoga a Resolucao CNE/CP N.° 02 de 01 de julho de 2015 (BRASIL,
2015) e define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para
a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacéo Basica (BNC-Formacao) coroa este cenario de estreitamento curricular ao alinhar a
formacao de professores ao curriculo comum da escolarizacao basica”.
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curriculo, um mesmo modelo de se ensinar e de se aprender servir para todas

as escolas, pois as demandas educacionais nao sao as mesmas, elas sao diversas
e variam de acordo com o contexto no qual cada individuo esta inserido.

As competéncias, conforme Lopes (2019, p. 69), nao sao desconsideradas
como “dimensdes possiveis da formacao educativa”, mas o ponto em
questionamento € a “proposta de remeter toda a organizacao curricular as
competéncias, submetendo a educacdo ao registro instrumental de um saber-
fazer, voltado a uma vaga nocao de cidadania e de trabalho”. Logo, quando a
BNCC focaliza o ensino e aprendizagem por meio do desenvolvimento de
competéncias e habilidades, ela transmite, também, uma nocao de
instrumentalizacao da educacao.

O discurso da BNCC prevé, de maneira generalizada, o que ira ocorrer
nos contextos escolares e tenta solucionar um problema antes mesmo que
aconteca ou nao o que foi previsto por ela. Ao propor o que cada estudante
deve desenvolver ao longo do ensino basico, o documento transmite uma nocao
de que todos eles serao capazes de alcancar determinadas aprendizagens. Isso
demonstra que todos os estudantes possuem as mesmas demandas, sem levar
em consideracdo as diferencas dos sujeitos e contextos. E preciso pensar que
as identidades sao diversas e se constituem em demandas distintas.

Diante disso, propomos pensar essas questdes normativas com base na
TD. Por meio dessa teoria é possivel considerar “que todos os espacos de vida
sao politicos” e, se esse espaco esta sempre em disputa, é necessario negociar
seus sentidos, pensar em outras possibilidades de ensinar e aprender, que
ultrapassam os limites da normatizacao (LOPES, 2015; SANTOS; BORGES; LOPES,
2019, p. 240).

A IDENTIDADE A LUZ DA TEORIA DO DISCURSO: TENSIONANDO A FIXIDEZ

No debate que entrelaca a TD, as formas de se pensar curriculo e suas
negociacbes, adentramos em cenarios que se apresentam como novas
possibilidades de horizontes a serem considerados. Como nao existem verdades

ultimas é que podemos pensar em verdades provisorias. Nesse sentido, Santos,
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Borges e Lopes (2019) defendem que a sociedade nao pode ser compreendida

como sendo existente em posicoes fixas dos sujeitos, mas que tal tentativa de
significar sociedade e educacao exclui representacdes diversas. Desse modo,
cabe dizer que as politicas de curriculo se entrelacam em disputas politicas por
significacao do que venha ser mundo, num contexto repleto de diversas outras
demandas por significacao.

Nesse entendimento, a tentativa de fixacao absoluta de sentidos, fixacao
de identidades na BNCC, acaba por excluir a infinidade de diferencas
existentes. Laclau (2005) argumenta que as articulacoes existentes entre
individuos ou grupos sociais ndo sao fixas nem permanentes, pois as questoes
de poder e de luta que constroem as relacoes sociais também nao sao definitivas
e permanecem em constante movimento. Sendo assim, as lutas e
enfrentamentos por possibilidade de mudancas nas propostas normativas
impostas continuam incessantes.

No entendimento desenvolvido na obra de Laclau e Mouffe (1985), um
discurso é resultado da chamada pratica articulatoria. Essa pratica organiza
relacdes sociais a partir da articulacao de elementos presentes em um sistema
discursivo, sempre considerando um ponto nodal (ponto discursivo privilegiado)
que fixa parcialmente os sentidos do sistema discursivo (MENDONCA, 2009).
Sendo assim, “Nao havendo estruturas fixas e centradas, a ordem social sé pode
ser criada por relacoes hegemoénicas precarias. Nao ha como representar
plenamente o todo social” (LOPES, 2012, p. 707).

No entendimento de Lopes (2012):

A sociedade como um todo estruturado e fixo, pré-discursivo ou
extradiscursivo, ndo existe, pois sempre ha um excesso de sentido a
ser simbolizado, uma sobredeterminacao da qual nao se consegue dar
conta, jogos de linguagem que podem produzir novas significacées
contingentes (LOPES, 2012, p. 707-708).

Dessa forma, a politica € possivel quando ndao ha um fundamento ultimo.
Logo, nada é fixo e definitivo, sendo possivel, desta forma, criar e recriar
sentidos que se alternam e se modificam de acordo com cada momento,
abarcando inUmeras possibilidades. Nesse sentido, Ernesto Laclau (2008)

argumenta que a politica s6 pode ser considerada democratica quando o lugar
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que o poder ocupa € vazio. Sendo este lugar vazio, ocupado pelo poder, o

universal (todo), um constante processo de negociacoes se estabelece para
verificar qual particular ocupara esse vazio, de forma provisoria e contingente
(LOPES, 2012). A democracia é ressignificada em varios momentos na
sociedade, sendo ela um significante em constante disputa. Assim, as propostas
normativas jamais serao capazes de representar todos os sentidos sociais, ou
excluir todos os antagonismos presentes.

A proposta curricular identificada na BNCC, ao fazer uma tentativa de
instituir regras que definem o que deve ser curriculo, ou o que deve aprendido
por todos, cria “[...] uma estrutura de principios balizadores na qual os
professores e alunos, e mesmo a sociedade, [...]” precisam, necessariamente,
fundamentar-se “[...] para definir suas identidades” (LOPES, 2012, p. 712). Tal
tentativa busca consolidar um discurso unificador que “[...] encaminhe a
mudanca curricular para uma dada direcao, apagando as marcas da sua
contingéncia, da constituicao de seus projetos como particulares” (LOPES,
2012, p. 712).

Podemos afirmar que a politica de curriculo, inscrita na BNCC, promete
a salvacao para todos os problemas sociais e € vista como tal. Desse modo,
temos que tal proposta, mesmo nao representando as inUumeras demandas da
sociedade, tende a busca por representacao. Lopes (2012, p. 713), defende que
“Tal perspectiva concebe a politica de curriculo como a forma de fixar um dado
projeto de sociedade, de construir um futuro que se quer para todos [...]”.
Nesse contexto, o ideoldgico se mostra como o produto dessa busca por fixacao
de sentido, de totalidade, de representacao.

Nas palavras de Laclau (1993):

0 ideoldgico consistiria naquelas formas discursivas através das quais
a sociedade trata de instituir-se sobre a base do fechamento, da
fixacdo de sentido, do nao reconhecimento do jogo infinito das
diferencas. O ideoldgico seria a vontade de “totalidade” de todo
discurso totalizante. E na medida em que o social € impossivel sem
certa fixacao de sentido, sem o discurso do fechamento, o ideolégico
deve ser visto como constitutivo do social. O social s6 existe como o
intento de instituir esse objeto impossivel: a sociedade. A utopia é a
esséncia de toda comunicacao e de toda a pratica social (LACLAU,
1993, p.106).
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As reflexdes apoiadas nas contribuicées de Laclau (1993, 2000, 2005,

2011) e nos estudos pos-estruturalistas de curriculo de Lopes (2004, 2012, 2015,
2019), nos aproximam das diversas formas de pensar as politicas curriculares.
Sabemos que as politicas sao pensadas e propostas de forma fixa, objetificando
as demandas do social em normativas. Nesse contexto de criacao, producao e
pratica, concordamos com Lopes (2015, p. 447) ao criticar que as politicas
curriculares e suas propostas “[...] visam a construir um fundamento, um
padrao, uma base curricular, um conjunto de conteldos basicos ou mesmo
um conjunto de critérios consensuais [...]”, na tentativa de fixar/definir “[...]
de uma vez por todas uma identidade para o curriculo da educacao basica”, em
sua plenitude. Nesse sentido, Laclau (2008) argumenta que a tentativa de
expressar uma plenitude ausente demonstra o carater ideologico da
representacao (LOPES, 2012).

Em virtude do que foi mencionado na fala acima, temos que a tentativa
de representar a plenitude nas politicas de curriculo se caracteriza apenas em
representacoes provisorias e precarias do social (LACLAU; MOUFFE, 1985),
provocando movimentos incessantes pela tentativa de definir significados.

No bojo dessa discussao, concordamos com Lopes (2012, p. 712) ao
declarar que “Toda vez que sentidos da politica de curriculo sao produzidos na
tentativa de garantir supostos consensos a priori - cultura comum, projeto de
nacao, cidadania, curriculo Unico, qualidade da educacao - [...]” em vez de
possibilitar debates e a compreensao sobre o diferir, “[...] opera-se como se
existisse um particular que definitivamente pudesse (e devesse) se hegemonizar
como universal”. Para Laclau (2000), ha um paradoxo implicito na formulacao
de principios universais que € o de que todos tém de se apresentar como
inquestionavelmente validos, enquanto, mesmo em seus proprios termos, essa
universalidade pode ser facilmente questionada e nunca, efetivamente, se

manter.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso intento em abordar a TD se justifica por esta ser uma potente

teoria politica para criticar e avaliar as praticas politicas e os regimes que a
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mesma investiga, e auxilia na problematizacao de questées normativas e de

identidades apresentadas como fixas. Desse modo, por meio dessa teoria,
entendemos que as identidades sao heterogéneas e, se ha alguma possibilidade
de serem homogéneas, elas sao efémeras e instaveis.

Assim, a perspectiva de regulacao dos sujeitos, presente no discurso da
BNCC, através do estabelecimento de regras a serem seguidas por todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, foi abordada sob a otica pos-
estruturalista, por meio da TD, como uma construcao hegemonica provisoria. A
ideia do poder como um lugar vazio, com a relacao constitutiva entre particular
e universal, entre diferenca e equivaléncia e a disseminacao de sentidos, poe
a vista a contingéncia de toda decisao, a precariedade de todo contexto, a
historicidade de toda hegemonia (LACLAU, 2000).

De fato, o movimento de representar a totalidade em um Unico
documento de proposta curricular corresponde a exclusao das diferencas
sociais, étnicas, de classes, de género, etc., se firmando em fixacoes absolutas
de sentidos, negando as possibilidades de negociacao. Neste sentido,
identificamos que a proposta curricular presente na BNCC transmite a ideia de
representacao do que pode significar “qualidade de ensino” e “educacao para
todos” e, por isso, busca plenitude. Entretanto, conforme foi apresentado neste
texto, € necessario pensar outras significacoes.

Notoriamente, a TD nos projeta a caminhos que provocam reflexoes
sobre as possibilidades de papéis e articulacées dos sujeitos, com a ideia de
que nas negociacoes de sentido o sujeito se constitui, criticando exatamente o
pressuposto de definicao do mesmo, como apresenta. Concordamos com Laclau
(2005) ao defender que toda identidade € construida em um processo de
articulacao: os sujeitos sao constituidos por processos discursivos que tentam
fixar determinados sentidos nas articulacdes estabelecidas e modificar as
demandas, mesmo que estas existam a priori.

Por fim, diante das reflexdes que foram apresentadas neste artigo,
declaramos nao ter a intencao de sugerir uma solucao para o curriculo, nem
apresentar propostas reparadoras para o documento, pois pensamos em uma

politica de curriculo heterogénea que esteja sempre em um campo de disputas.
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Ademais, considerando as discussoes tecidas até aqui, chamamos a atencao

para que se leve em conta os sujeitos em diversos contextos, as demandas que
envolvem questdes da educacao brasileira e a negociacao de sentidos que os

perpassam.
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