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Resumen

Presentamos una experiencia de formacion inicial del profesorado de ensefianza
primaria y del grado de pedagogia, en la Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Malaga, a partir de la lectura de obras de Paulo Freire.
Mediante el didlogo, a través de tertulias dialégicas, nos pensamos
colectivamente como profesores y estudiantes, junto a Freire. El proceso de
lectura compartida nos ayudoé a interpretar y repensar el funcionamiento de las
instituciones escolares, el valor de la educacion para la transformacion del
mundo, de los sujetos y de la sociedad. Igualmente nos permitio profundizar en
la dimensién politica de la educacién, asi como de nuestras acciones como
docentes. Esto tiene mas sentido en un contexto de desmovilizacion social de
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los distintos colectivos y el intento neoliberal de protocolizacion vy
tecnocratizacion de la practica educativa. La experiencia de formacion
politico-educativa que compartimos en este articulo transita por dos momentos
que se entrelazan: el dialogo colectivo a través de las tertulias dialdgicas y el
relato autobiografico personal. De esta forma se intenta dar un sentido
complejo a lo que vivimos en el pasado como alumnado en la escuela, en el
presente en la formacion universitaria y nuestra proyeccion como futuros
docentes.

Palabras Clave: Paulo Freire. Formacion del professorado. Tertulias dialogicas.
Educacion critica.

WE THINK OURSELVES AS A TEACHER WITH PAULO FREIRE:
an experience of dialogic and autobiographical education

Abstract

We present an experience of teacher education and educators education of
primary school teachers in the College of Educational Sciences of the University
of Malaga, based on the reading of books by Paulo Freire. By dialogue, through
dialogic gatherings, we think collectively on ourselves as teachers and students,
with Freire. The process of shared reading helped us to interpret and rethink
as schools work, the value of education for the transformation of the world, of
subjects and of society. It also allowed us to deepen the political dimension of
education, as well as our actions as teachers. This perspective makes more
sense in a context of social demobilization of the different collectives and the
neoliberal threat of protocolization and technocratization of educational
practice. The experience of political-educational education that we share in
this article goes through two intertwining moments: collective dialogue through
dialogic gatherings and personal autobiographical account. In this way we try
that a complex meaning raises from what we live in the past as school students,
in the present in university education and our projection as future teachers.

Keywords: Paulo Freire. Teacher Education. Dialogic gatherings. Critical
education.

NOS PENSAMOS COMO PROFESSORES COM PAULO FREIRE:
uma experiéncia de formacao dialogica e autobiografica
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Resumo

Apresentamos uma experiéncia de formacao inicial de professores de ensino
fundamental e pedagogia, na Faculdade de Ciéncias da Educacao da
Universidade de Malaga, com base na leitura de Paulo Freire. Através do
dialogo, de encontros dialdgicos, pensamos coletivamente como professores e
alunos, juntamente com Freire. O processo de leitura compartilhada nos ajudou
a interpretar e a perceber o funcionamento das instituicoes escolares, o valor
da educacao para a transformacao do mundo, dos sujeitos e da sociedade.
Também aprofundamos a dimensao politica da educacao, bem como nossas
acoes como professores. Isso faz mais sentido em um contexto de
desmobilizacao social dos diferentes grupos e tentativa neoliberal de protocolar
e tecnocratizar a pratica educacional. A experiéncia de formacao politico-
educacional que compartilhamos neste artigo percorreu dois momentos
entrelacados: o dialogo coletivo por meio de encontros dialégicos e o relato
autobiografico pessoal. Dessa forma, tentamos dar um significado complexo ao
que vivemos no passado como estudantes na escola, no presente no ensino
universitario e em nossa projecao como futuros professores.

Palavras-chave: Paulo Freire. Formacao de professores. Encontros dialogicos.
Educacao critica.

INTRODUCCION

La esperanza de la liberacion no significa ya la liberacion. Es
preciso luchar por ella dentro de condiciones historicamente
favorables. Si éstas no existen, tenemos que luchar de forma
esperanzada para crearlas. La liberacion es la posibilidad, no la
suerte, ni el destino ni la fatalidad. En este contexto se percibe
la importancia de una educacion para la decision, para la
ruptura, para la eleccion, para la ética, en fin (FREIRE, 2004,
p. 35).

Vivimos tiempos complejos, o al menos con nuevas complejidades que,
en el devenir ciclico de la historia, pueden ser entendidas como algo "natural”
ya que forman parte del progreso. Puede haber varias lecturas de esta

afirmacion. Una positiva que apunta hacia un necesario y deseado avance de la
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sociedad, hacia nuevas realidades. Por el contrario, desde posiciones
conservadoras, e incluso reaccionarias, el miedo al cambio y a lo desconocido
puede sentar las bases de posiciones y disposiciones contrarias a como
entendemos, de acuerdo con Freire, los fendbmenos educativos. En cualquier
caso, si podemos hablar de algo esencial en el tiempo que nos ha tocado vivir
son el dinamismo y la incertidumbre, que a su vez son constitutivos de lo
humano.

Ademas de estas caracteristicas, tomamos en cuenta el caracter (inter)
subjetivo de la realidad y su dinamica socio-constructivista. Esta posicion, junto
con la comprension del ser humano como posibilidad, nos permite romper con
la idea hegemonica de realidad Unica, objetiva y natural, que poco espacio deja
para trabajar a los educadores y educadoras. En un mundo en el que el
conocimiento es tan accesible (para algunas personas) como inabarcable, donde
la saturacion de informacion puede causar cierto sopor, en el sentido critico,
eclipsando otros procesos que, siendo tan complejos como necesarios, van
quedando relegados, se hace tan importante como urgente el cambio de
mirada. Esta vendria de la mano de una toma de conciencia, y la consecuente
accion, para dejar atras una universidad — y una escuela — bancaria, en pos de
propuestas que permitan la construccion del conocimiento de forma colectiva
y democratica por parte del profesorado y alumnado de la universidad.

Estas propuestas educativas compartidas cada dia reclaman mas espacios
en la ensefanza publica en su enfrentamiento continuo a las logicas del
mercado. El caracter efimero de la informacion y el conocimiento, sumado a la
imposibilidad de prever las necesidades futuras de la sociedad, nos ponen en
aviso de la necesidad de abandonar planteamientos ya obsoletos de la escuela,
que poco se preocupa de los retos sociales, politicos, medioambientales y
culturales de nuestros dias (AVIRAN, 2010; BALL, 2008; FREIRE, 1997; JUDT,
2010; RIVAS, 2004; ZUFIAURRE e HAMILTON, 2016).

PARA  CONTEXTUALIZAR LA EXPERIENCIA: TERTULIAS DIALOGICAS Y
AUTOBIOGRAFIA ESCOLAR
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En la Universidad neoliberal, tecnocratica, utilitarista y mercantilizada
en la que nos encontramos, no es frecuente que el alumnado se lea un libro de
manera reposada, relajada, por el mero gusto de leer y compartir. Las
exigencias curriculares y las culturas académicas circulan por otros derroteros
mas cercanas al consumo banal de sintesis, “refritos”, lecturas establecidas a
modo de libros de texto, etc. Todo ello supone conocimientos
descontextualizadas, poco fundamentadas, y con un fuerte componente
utilitarista: Se consumen textos académicos para ser regurgitados en un proceso
reproductivo poco relevante para la construccion de pensamiento critico.

Otra condicion previa que nos lleva a pensar en la necesidad de esta
iniciativa que presentamos, es el desconocimiento que nuestro alumnado, en
general, tiene de la persona y la obra de Paulo Freire. En el mejor de los casos
ha sido una referencia perdida en alguna asignatura previa, cuando no solo
queda como un personaje histérico de mas o menos relevancia. En definitiva,
hay un pobre o nulo conocimiento de la obra de Freire.

Con estas premisas, un grupo docente vinculado a la formacion del
profesorado y de profesionales de la educacion, nos planteamos la posibilidad
de proponer una lectura de una obra de Freire, por el mero gusto de aprender,
sin la presion de ser evaluada — o al menos calificada. Una lectura que nos
serviria de excusa para conversar cada dos semanas, en un espacio en el que
profesorado y alumnado intentaban dejar atras cualquier relacion de poder
impuesta — o no — por la institucion. Porque conversar es eso, es compartir de
manera relajada, disfrutando, aquello que uno piensa.

Para poder llevarlo a cabo, hemos constituido un grupo formado, en este
momento, por una profesora y dos profesores y el alumnado de segundo del
Grado de Pedagogia y primero y tercero del Grado de Educacion Primaria. Todas
y todos unidos en un espacio comun para leer un mismo libro, estudiarlo,
conversar y construir conocimiento de manera democratica y compartida,
desde la propia lectura y la experiencia personal. Para ello son tres los titulos
que hemos propuesto hasta el momento, siendo abordados en tres momentos

distintos: A la sombra de este drbol, Cartas a quien pretende ensehar y
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Pedagogia de la Autonomia. Estas lecturas nos han permitido participar en
tertulias dialogicas, donde conversando construiamos aprendizajes colectivos y
personales, teniendo a Freire como motor.

Se da la circunstancia que este mismo grupo de docentes forma parte de
una propuesta educativa para los futuros docentes, a partir de sus relatos de
experiencia escolar, la cual estamos desarrollando desde hace mas de 20 anos
y que forma parte de una tradicion cada vez mas estable y asentada (RIVAS,
2014a; RIVAS, CORTES y MARQUEZ, 2018; MARQUEZ, PRADOS y PADUA, 2014).
Esto nos permitia generar vinculos entre la experiencia personal y escolar de
nuestro alumnado y el pensamiento de Freire, generando puentes para
comprender la realidad educativa, en primera instancia y propiciar una mirada
transformadora y disruptiva.

Con este marco iniciamos la experiencia que relatamos a continuacion.

TERTULIA DIALOGICA Y REFLEXION AUTOBIOGRAFICA EN LA FACULTAD DE
EDUCACION

Como senala Freire (1997) el dialogo y las relaciones en igualdad son los
ejes por los que se constituye la comunidad; en este caso nos referimos al
alumnado de las diferentes asignaturas mencionadas, profesorado, doctorandos
y doctorandas que se integran en la tertulia como participantes, y otras
personas invitadas (en muchos casos profesorado Vvisitante de otras
universidades que entra a formar parte de la tertulia). Entre otras muchas
razones, consideramos que todas las personas, y los argumentos que ponen en
juego, pueden influir en los aprendizajes de todos y todas los que le acompafnan
en algun tramo del camino.

En nuestro caso la perspectiva dialdgica es un concepto teodrico y también
una posicion metodoldgica para el aprendizaje y la formacion del profesorado.
Entendemos que las actuaciones y argumentos contextualizados, de los
distintos participantes y las interacciones que se producen, son generadoras de

conocimiento. En palabras del propio Freire:
La relacion dialdgica [...] es indispensable al conocimiento. La
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naturaleza social de este proceso hace de la dialogicidad una
relacion natural con él. En este sentido, el antidialogo
autoritario ofende a la naturaleza del ser humano, su proceso
de conocer y contradice la democracia (FREIRE, 1997, p. 126).

La tertulia dialogica pedagdgica es una actividad cultural y educativa que
se basa en compartir la lectura de obras pedagogicas. El dialogo en grupo, que
se deriva del comentario de las lecturas, genera un conocimiento colectivo muy
enriquecedor porque recoge las voces de todas las personas que participan. La
diversidad de edades, posiciones sociales y académicas, modos de vida, etc.,
representan un valor que da riqueza al dialogo y a la reflexion personal. Para
animar en esta busqueda de sentido desde lo individual a lo colectivo, cada
participante debe seleccionar algun parrafo que haya representado algo
importante para él o ella, independiente de la comprension plena del texto.
Cada persona explica a los demas los motivos por los que ha elegido ese parrafo
y no otro. Se aportan ademas las reflexiones, dudas, nucleos de interés y
debates que surgen a partir de dicha lectura.

Con la tertulia no pretendemos descubrir y analizar lo que el autor (o
autora) quiere decir en sus textos, sino fomentar el dialogo y la reflexion a
partir de las distintas interpretaciones que puedan surgir de un texto
relacionandolo con la vida cotidiana, nuestras experiencias escolares, la vida
universitaria, etc. Cualquier persona puede actuar como moderador o
moderadora, dando turnos de palabra, teniendo Unicamente en cuenta que no
puede imponer su criterio o su version del texto leido, sino que debe dejar que
todos y todas aporten sus argumentos para que puedan reflexionar y discutir
hasta generar argumentos diversos, no siempre convergentes, que se ponen
sobre la mesa para ser valorados y tomados en consideracion en las diferentes
cuestiones que se ponen en juego (LOZA, 2004). La persona moderadora,
ademas, debe dar prioridad a las personas que les cuesta mas participar.

Las tertulias dialdgicas nos permiten vivir el derecho a la igualdad en las
diferencias, llevandonos a la escucha atenta, asi como a respetar o argumentar
desde puntos de vista diferentes. Al actuar desde una base de igualdad,

aprendemos dialogando y compartiendo nuestras dudas y experiencias. Se
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procura que las opiniones se valoren sin etiquetar, independientemente del
bagaje que cada sujeto trae y todas las personas somos libres de hablar como
mejor nos expresamos (MARQUEZ, IBANEZ y PADUA, 2014).

Como deciamos anteriormente, los docentes de nuestro grupo de
investigacion venimos trabajando la indagacion, con relatos escolares, en la
formacion inicial del profesorado desde hace bastante tiempo. Entendemos los
relatos escolares como el texto a través del cual interpretamos la escuela, el
curriculum, el aprendizaje etc.

Autores como Clandinin y otros (2006), Soreide (2006), Thomas (2003)
apuestan por la investigacion biografica como medio para conocer como los
profesores se perciben en contextos de cambio, culturales e institucionales,
generados por las politicas educativas (RIVAS y SEPULVEDA, 2005; RIVAS y otros,
2010; HERNANDEZ y SANCHO, 2007; HERNANDEZ, SANCHO y RIVAS, 2011;
MARQUEZ, PRADOS y PADUA, 2014). Leer y compartir aquello que interpretamos
en la palabra de Freire, lo vamos articulando, de manera consciente y reflexiva
con el propio relato personal y la experiencia vivida en la formacién como
docentes.

Los procesos de indagacion autobiograficos suponen un cambio en
nuestra concepcion de la formacion de los docentes que se contraponen a las
propuestas tecnocraticas y reproductivas (Rivas, Cortés y Marquez, 2018).
Pensar, reflexionar y dialogar sobre la experiencia pone de relieve otros modos
de hacer, pensar y vivir el aprendizaje, que tratan de incidir significativamente
en las practicas educativas cotidianas y las relaciones en los cambios
institucionales desde una perspectiva holistica (LOPES, 2007). Hablamos de una
perspectiva de formacioén con sentido en la construccion de la identidad
profesional de los futuros docentes. La construccion identitaria la entendemos
como un proceso temporal inacabado, del que podriamos decir que dura toda
la vida profesional y que se va configurando en distintos contextos y
experiencias, como el personal, social, cultural, y profesional (Rivas, 2007;
Lopes, 2007 e 2011). A las facultades de educacion llegan candidatos que tienen

una trayectoria personal no exenta de (pre)concepciones sobre, qué es un
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profesor y en qué consiste su trabajo en la escuela, pero que ellos mismos
pertenecen a una generacion particular con sus propias construcciones; la
generacion 3.0 (COBO y MORAVEC, 2011).

En la actualidad la mayoria de nuestro alumnado pertenece a la
generacion Z, los hijos e hijas de la generacion X. Chicos y chicas que nacieron
ya en un mundo fuertemente digitalizado, donde internet se imponia como
columna vertebral (Beck, 2006). Han crecido escuchando que viviran peor que
sus familias, en una sociedad que no cesa de perder, como si de una fuga se
tratase, los derechos y el sentido de lo puUblico que emanaban, del antafo
creciente, Estado del Bienestar. Pero a la vez, paradojicamente, estamos ante
una generacion que no se hace cargo de la indignacion, en general, y que acepta
la idea de la realidad Unica. Desde el punto de vista educativo esto supone una
situacion compleja, en un equilibrio inestable, no siempre facil de resolver.

La generacion Z, nacié a finales de los afios noventa, crecié con internet
y Google, pudiendo acceder a una cantidad infinita de informacion a golpe de
click, por lo que su escolaridad convivio en paralelo con procesos de
aprendizaje que, con frecuencia, la sobrepasaba: aprendizajes invisibles,
ubicuos y expandidos (COBO y MORAVEC, 2011; FREIRE, J. 2012; SIEMENS, 2004).
A sus espaldas tienen muchas horas de observacion y de experiencia, fruto de
su paso por las aulas de las diversas etapas del sistema educativo que han
vivido. Podemos decir que tienen muy interiorizados comportamientos del
profesor o profesora, criterios de evaluacion, concepcion de qué ensefar, qué
actuaciones funcionan y cuales no, qué es un alumno en términos escolarizados,
institucionalizado desde un punto de vista tradicional y reproductivo. Esta
experiencia acumulada genera o que denominamos “conocimiento
sedimentado” de la profesion docente (Rivas, 2014b), que constituye su primera
construccion de su identidad profesional. En quince anos de escolarizacion han
sido atendidos por diversos docentes de caracteristicas variadas, lo que supone,
de acuerdo a Knowles (2004), un proceso de socializacion profesional en el que
pretendemos, a partir de la indagacion autobiografica, introducirnos para

cuestionar, reivindicar, sentir y pensarla desde un espacio critico y
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transformador, personal y colectivo, como futuros educadores y educadoras y

como educandos en la actualidad.

;POR QUE DIALOGAR CON FREIRE EN LA FORMACION INICIAL?

De entre todos los posibles referentes dentro de la pedagogia, quizas
Freire sea el que mejor nos ayuda a repensar y repensarnos, desde las
dimensiones politica y ética, como educadores, asi como la experiencia vivida
en la institucion escolar. Esto nos conduce a encontrar un sentido mas humano
al acto de ensenar y al de aprender, ayudandonos a entender la importancia
del otroy la otra, de cada uno y de todas las personas sin excepcion. Igualmente
nos permite cuestionar aquello que nos presentan, cada dia con mas fuerza,
como Unico e inamovible, en definitiva, incuestionable. Hacer todo esto de
manera colectiva, saliendo del yo y encontrandonos en el nosotras, dejando de
lado el lugar que ocupamos en la institucion para conversar, sin mas
pretensiones que construir algo nuestro, de todas, supone un objetivo necesario
en el proceso de formacion docente.

Iniciamos el camino sabiendo de donde partimos, pero no a donde
llegaremos. Tan solo contamos con unos cuantos principios o premisas iniciales,
que, se inspiran en lo que entendemos como pensamiento de Freire. No hay una
pretension de analizarle desde una perspectiva academicista, pues perderia
totalmente el sentido entrando en una fragante contradiccion. No queremos
esquematizar ni subrayar lo que nos parece importante. No hay exégesis ni afan
laudatorio.

Proponemos una lectura como punto de partida, si se quiere como excusa
para dialogar; pues lo importante no esta en reconocer y memorizar los puntos
fuertes de un autor, un pensamiento o un texto; lo realmente interesante es
repensarlo, releerlo, reescribirlo... y aun mas interesante es hacerlo
colectivamente. Entendemos que para parte del alumnado la lectura de Freire
se torna compleja, incluso hay quien reconoce que no entiende segin qué
cosas, pero incluso sin entender todo lo que se lee, estimula el pensamiento

pedagogico y nos interpela como seres humanos, y especialmente como
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educadores y educadoras (SAURA, 2018). No podemos leer a Freire como quien
lee teoria de educacién, pues la lectura simplemente es una invitacion a
repensar sobre el acto de educar-nos qué hemos vivido y qué vivimos, que nos
permite compartir a modo de dialogo para repensarnos a nosotras y nosotros
como educadores y como actores politicos, en y con el mundo.

En las tres experiencias que hemos vivido de tertulias dialdgicas y
reflexion narrativa, es recurrente que con la "excusa" de hablar de un texto
concreto de Freire acabamos hablando de nosotras y nosotros mismos, de
nuestra experiencia y de como entendemos el mundo y nos relacionamos con
él, desde nuestras subjetividades. Si bien la propuesta que haciamos por parte
del profesorado estaba abierta y sin mas pretensiones que construir de manera
democratica aprendizajes colectivos, el propio sentido del texto v,
especialmente, su relacion con el contexto generado, provocaban esta
necesidad. La experiencia, pues, consistio en hablar de nuestras experiencias y
releer el mundo, desde el dialogo colectivo, contando con el apoyo de aquel
que nos hace repensar y repensarnos conjuntamente, al tiempo que nos provoca
y nos invita al movimiento, a la accion, desde un profundo compromiso politico,
ético y, en definitiva, humano.

Igualmente recurrente ha sido el comentario, por parte del alumnado,
de la dificultad de leer a Freire. Quizas una muestra de una ensefanza
hegemonica basada en textos y contenidos triturados y masticados, eliminado
cualquier apice de obligacion de pensar, interpretando el texto. Pero esta
dificultad es, en parte, la maravilla de leerlo, pues no podemos leer sus textos
sin repensar y reflexionar constantemente, sin ser tocados y provocados. Es un
"desgaste” bello que invita a dudar, a reinterpretar, e incluso reinventar-nos.
Es una constante invitacién a tender puentes entre el pensamiento y la
experiencia, pues damos sentido a estos textos en aquello que hemos vivido, al
tiempo que visibilizamos y tomamos consciencia de aspectos que han podido
pasar desapercibidos, en la medida que avanzamos en esta lectura colectiva

junto a Freire.
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{QUE ESTA SIGNIFICANDO ESTA EXPERIENCIA PARA LA FORMACION EN LA
ACTUALIDAD?

Para un alumnado del tipo que hemos descrito mas arriba, con una
cultura cortoplacista, utilitarista y eminentemente practica, ;qué sentido tiene
leer un texto de un personaje “del pasado”? Entendemos que hay una apuesta
por nuestra parte que puede representar una ruptura cultural y, quizas,
epistemologica, por parte de nuestros estudiantes. La diversidad esta siendo,
quizas, un punto fuerte a la hora de llevar a cabo la iniciativa, pues se da un
gran contraste en la experiencia y la situacion que cada uno tenemos dentro
del grupo. Para algunos de nosotros y nosotras, como profesorado, la propuesta
nos hace releer textos de Freire que abordamos hace ya ahos, mientras que
otros leemos el texto por primera vez, descubriéndolo a la par que el alumnado.

Cada una de las tres experiencias que llevamos a cabo, dos de ellas
finalizadas en el momento de escribir este trabajo, han resultado Unicas, pues
al tratarse de una propuesta abierta, una invitacion al dialogo, los procesos han
estado plagados de matices que los diferencian. Como hemos mencionado,
ademas de tratarse de diferentes clases y cursos de grado, en cada momento
hemos contado con la participacion de profesorado externo, que por diferentes
motivos, ha convivido con el grupo, ampliando y potenciando la experiencia de
la tertulia. Profesorado que, gracias a alguna estancia de investigacion,
cotutela de tesis doctoral, o estancia formativa, nos ha permitido expandir los
contextos personales enriqueciendo el espacio para el dialogo.

Alguno de este profesorado era brasilefo y se emocionaban al vivir una
experiencia de formacion inicial del profesorado junto a Freire aqui en Espafa.
Esta emocion se debia, en parte, al momento que vive el legado de Freire en
su pais de origen, donde las propuestas politicas autoritarias intentan
deslegitimarlo. Asi pues, comenzamos el primer dia de la experiencia
contextualizando a Freire, de la mano del profesorado brasileno con el que
teniamos el gusto de compartir este espacio, sefalando las semejanzas
sociopoliticas que se empiezan a dar en Espana, surgiendo de manera —

entonces — incipiente, pero que en Brasil son hoy ya una realidad. De este modo
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comenzabamos haciendo énfasis en la dimension mas politica del legado de
Paulo Freire. La Educacion como acto politico, los afectos en la labor de educar
y ser educado, la escuela tradicional en nuestros dias, del miedo y la esperanza,
de como ensefar... son algunos de los temas que se han ido presentando

constantemente en cada uno de los espacios dedicados a la tertulia.

Educacion y politica...

;Por qué no discutir con los alumnos la realidad concreta a la
que hay que asociar la materia cuyo contenido se ensefa, la
realidad agresiva en que la violencia es la constante y la
convivencia de las personas es mucho mayor con la muerte que
con la vida? ;Por qué no establecer una "intimidad" necesaria en
relacion los saberes curriculares fundamentales para los
alumnos y la experiencia social que ellos tienen como
individuos? ;Por qué no discutir las implicaciones politicas e
ideoldgicas de tal falta de atencion de los dominantes por las
areas pobres de la ciudad? ;La ética de clase incrustada en esa
desatencion? Porque, dira un educador reaccionariamente
pragmatico, la escuela no tiene nada que ver con eso. La
escuela no es partido. Ella tiene que ensenar los contenidos,
transferirlos a los alumnos. Una vez aprendidos, éstos operan
por si mismos (FREIRE, 2004, p.15).

Vivimos un momento complejo, donde la politica se vincula al
partidismo, casi al sectarismo. Al menos esta idea es una constante en el
alumnado. Tiene lugar un continuo ejercicio por deslegitimar la politica,
relegandola al ejercicio profesional de unas pocas personas, que para colmo
parecen vivir realidades que nada tienen que ver con las nuestras. Esto nos
sitla, como docentes, en una posicion compleja e inquietante. Los textos de
Freire son una oportunidad para repensarnos y entender que la educacion, lejos
de partidista, siempre es politica, lo cual es un concepto dificil de asumir para
un colectivo que en buena parte reniega del propio término.

En este sentido, en la vida publica espafnola hemos vivido muchas
situaciones que ilustran bien este escenario, con procesos politicos peculiares,
adelantos electorales, juicios politicos, juicios por corrupcion politica,
connivencias judiciales, etc.; cuestiones que han alejado la idea de lo politico

del imaginario de un buen grupo de jovenes. Se han levantado voces indignadas,
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se ha producido silencios significativos, miradas perdidas... cada vez que surgian
cuestiones de politicas particulares. “No nos sentimos comodos hablando de
politica”, era una muletilla repetida en muchos momentos. En el fondo subyace
una idea de educacion que poco tiene que ver con la politica, sino mas bien con
“quehaceres”, metodologias, técnicas... Frente a estas voces y silencios, otras
reclamaban cambios sociales, nuevas politicas, con militancias diversas. Quizas
este sea uno de los debates necesarios en nuestro alumnado que les permita
entender el sentido de la educacion en una sociedad diversa. Debate usurpado
por una formacion protocolizada y vacia de compromiso social y politico.

En cualquier caso, esas eran las voces capaces de expresar aquello que
pensaban, fuese o no acertado. Pero el debate politico partidista genera
confrontacion, temores, precauciones y salvaguardas. Parte del alumnado,
cuando nadie oia, confesaban al profesorado que ellas no se sentian comodas
de opinar, pues el hecho de mostrar su ideologia o su posicion politica hacia
que se sintiesen juzgadas, recibiendo criticas duras hacia su persona. El modo
de hacer politica en sentido general, penetra las paredes del aula universitaria.

El texto de Freire, en este caso "Pedagogia de la Autonomia”, aunque
bien habria servido cualquier otro de los trabajados anteriormente, nos
cuestiona cuanto de democraticos somos en un sentido radical del término, de
acuerdo a la posicion de Freire. Si carecemos de la disposicion a escuchar, de
manera radical, por contrarios que sean los argumentos y las posiciones que
adoptan los otros y las otras, qué sentido le damos al respeto y al dialogo. La
humildad, ese valor que es una constante en toda la obra de Paulo Freire, se
hace imprescindible en la labor educadora, y asi lo percibimos mientras
dialogamos desde lo concreto. Es legitimo pensar que el otro se equivoca, pero
aun asi no podemos hacer alarde de una superioridad moral, mas alla del propio
valor del argumento. Del mismo modo con Freire y desde la propuesta que se
materializa en tertulia dialdgica, nos liberamos de la idea de ser juzgado, pues
las personas son siempre incuestionable. Distintos son los argumentos, que

necesariamente deben ser puestos en duda.
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LA EXPERIENCIA DE RELATARSE EN DIALOGO CON FREIRE PARA
“NOA”

Sin lugar a dudas, una de las cuestiones recurrentes y que mas valora el
alumnado dentro de los textos de Freire en el libro “Cartas a quien pretende
ensenar” es eso que él mismo llama "amorosidad". Entender que educar(nos) es
un acto de amor, donde educador y educando mantienen una relacion dialdgica
de respeto y reconocimiento mutuo, ha sido fundamental. De esta manera
irlamos relacionando, poco a poco, qué hay de democratico en el acto de
educar, que hay de educativo en las relaciones democraticas y que tienen que
ver eso que llamamos educacion y democracia con el amor. Un amor que dista
mucho del romantico; lejos del eros, se asemeja mas a eso que los griegos
llamaron dgape. Materializado en la necesidad de ser con y para el otro. No hay
nada de individual en el acto de educar(nos), ni siquiera lo intrasubjetivo, pues
no puede darse en soledad. Asi pues, el alumnado acudiria constantemente al
concepto de amor, contraponiéndolo y enfrentandolo al de autoritarismo.
Muchos han sido los relatos de experiencia escolar que denuncian los maltratos,
los abusos de poder por parte del profesorado que se muestra como autoritario
como el que nos muestra Noa, un estudiante de primer curso de grado de
Educacion Primaria.

Cuando preguntamos, especialmente en el Grado de Educacion Primaria
por las razones que los han llevado a estudiar esa carrera, muchas hablan de
vocacion, como deseo vacio de compromiso social. A partir de estos encuentros
y a la lectura de Freire, ese concepto sin contenido social, politico y educativo,
va dejando paso a otros como el compromiso con la desigualdad, la democracia
y la justicia. De esta manera vamos cuestionando eso que llaman vocacion, pues
no sabemos en qué medida la vocacion implica libertad y responsabilidad. En
cambio, el compromiso y la pasion exigen de la amorosidad. Dejamos de ser un
sujeto paciente, casi destinado — el destino imposibilita la libertad — a
comprometernos desde una decision consciente. Es precisamente el
compromiso politico, el amor al otro y la otra, lo que nos impulsa. El amor hacia

la humanidad y hacia nuestra practica educadora, no es una excepcion, pues
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como todo amor debe ser. Se trata de una construccion que ha de perseguir la
rehumanizacion de las instituciones, de la escuela, de las relaciones que en ella
se dan y no puede ser entendida desde la coaccion y la represion. El miedo, el
castigo, las ansias de control no tienen cabida en una relacion educativa, pues
la Educacion persigue la libertad y la emancipacion.

Auln nos sorprende que, en una sociedad que tanto ha cambiado en los
altimos 100 anos, la escuela conserve muchas de sus practicas iniciales. Muchas
de las situaciones, que comparte con nosotras y nosotros nuestro alumnado a
través de sus relatos de experiencia, y en particular Noa, difieren poco de las
que vivimos nosotras e incluso nuestros padres. Profesorado autoritario que
para ejercer control emplea el miedo y el maltrato, que entiende a sus alumnos
como seres incompletos o inmaduros, incapaces y a los que debe conducir por
el buen camino, usando los medios que estime oportunos. Los docentes
adoptamos asi un rol de carcelero, a veces de verdugo, y en todo caso de juez,
asumiendo tacitamente que nuestro deber es el de seleccionar y colocar a cada
uno donde le corresponde, con la excusa de que los estamos preparando para
el mundo — como si el mundo fuera algo objetivo, estatico, inamovible... y
como si nosotras y nosotros tuviésemos en nuestro poder la verdad.

Siguiendo con el relato de Noa nos introducimos en la experiencia de
pensar, relatar sobre si mismo, sobre el mundo que le rodea, la experiencia que

vive... a partir de compartir la lectura de Paulo Freire:

[...] Taleseran sus ridiculizaciones, que perdi las ganas de seguir
yendoalaescuela. Yanosolose trataba de tener ganasono, eraalgo
mas profundo; me costaba respirar y el pecho me dolia cada vez que
pensaba en la proxima clase en la que veria a esta profesora o
incluso al resto de companerosdeclase. Piensoque, como futuro
docente, mimayor objetivoysatisfacciénseria conseguir que mis
alumnos disfruten del tiempo que les ofrezco compartiendo
conmigo, pues la escuela es la segunda familia y por lo tanto, un
grupo social primario fundamental en la vida del ser humano, el
cual tiene una repercusion primordial en el futuro de niflos maleables
que esperan nada malo por parte de nosotros, y a los cuales tenemos
que darle los materiales necesarios para poder desarrollar y
evolucionar su pensamiento critico. Los profesores y maestros son
agentes primordialesenelrumboy vueltasquedaran las vidas de
todosaquellosninos que pisansus clases. ;Realmenteesnecesario
hacersentirmalaunnifioparaque “aprenda”?;Acasoasi aprende?
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Gracias a las concepciones sobre la educacion que nos muestra Freire
(2002) ensuobra “Cartas a quien pretende ensefar”, pude apaciguar
esa ansiedad tan latente que tuve en mininez, alpensarqueyoerael
focodeculpayquememereciaesetratode miprofesora. Freirenos
dice que es inconcebible ensefar sin querer bien y que, en adiccion
de ser necesaria una preparacion cientifica, es muy importante estar
moralmente preparados para poder desenvolver este rol tan
importante de serdocente. Es, irrefutablemente, imposible sin tener
la valentia para hacerlo. Todo esto me hacevolverareplantearme
si, esta profesora que tanto dafo me hizo, realmente tenia
motivacion y coraje para poder ensefiar. Si queria lo suficiente a su
profesion y a sus alumnos para poder llevar a cabo una actitud
moralmente correcta cuando se trataba de interactuar con
nosotros. A pesar de todas las adversidades por las que me hizo pasar,
sientobastante compasion hacia ella, pues sirealmente no tenia esas
ganas para poder desenvolverse en su profesion aln después de haber
recibido afos de preparacion, deberia haber estado pasandolo muy
mal. Sin embargo, nosotros como alumnos y nifos inocentes,
centrandomeenmimismoalmenos, no teniamosningunaculpade
los problemas personales que esta sefora debiera tener, es mas,
Unicamente pediamos aceptacion y un buen trato por su parte.
Pero soélo recibiamos lecciones memoristicas y evaluaciones muy
duras que constaban acertar, recitando para poder aprobarynoser
humillado delante del resto de nuestros comparneros. Por culpade
ella, estoy segurode que el ambiente de companerismo que habiaen
clase, cadavezsedispersabamas.

Yo, aun asi, guardaba las esperanzas y aun siendo muy pequeo,
pensaba que habia bondad dentro del corazdn de esa sefiora. Que la
vez que rompio todos mis apuntes era porque yo habia hecho mal, y
que, cada vez que me obligaba a irme al fondo de clase, en todas
sus horas, para girar mi mesa contra la pared ya que [ya que segiin ella]
“no me hacia falta atender a sus clases pues era demasiado listillo”
— Todo dicho con un tono satirico del cual nunca me olvidaré —
estaba justificado, pues empecéapensar quenomereciaestaren
esaclase, yquenuncaibaasermerecedordelcarifio del resto de
mis companeros, ya que era diferente y muy poco...”normal”.
Tristemente, no descubri la ambigiiedad de este Ultimo término
hasta hace unos anos, y realmente me apena y me compadezcode
todo aquel nifo que piensa que es diferente al resto y no es
consciente de que todas las personas somos distintas las unas a las
otras, hasta que recibe la ayuda necesaria para curar tales
pensamientos toxicos implantados en su inocentemente desde
temprana edad a manos de personas a las cuales presto toda su
confianza y amor y que, desgraciadamente, no son tan reciprocas
como esperaba (Noa, alumno 1° Grado de Educacion Primaria).

En el espacio de la tertulia, con la compania de Paulo Freire, hemos ido
leyendo el mundo, especialmente nuestra experiencia en las instituciones

educativas, repensando y reescribiendo, en parte, nuestra experiencia — ahora
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compartida — , esta vez con la mirada en el concepto de amorosidad, o de su
ausencia. Esto nos ha permitido visibilizar, analizar y cuestionar una escuela
que, en mas de una ocasion, se torna injusta. Injusta es la desigualdad y la
deshumanizacion que permitimos dentro de esa institucion que llamamos
Publica. Injusticia es entender las relaciones humanas — y educativas — como
relaciones de poder impositivas, unidireccionales, que persiguen dominar. Por
todo ello, y en dialogo con Freire, hemos podido construir las bases de una
teoria y practica propia, compartida, desde una praxis critica y emancipadora.
También con una mirada amorosa construida desde relaciones de amorosidad,
respeto y reconocimiento.

Pensar con Freire, no solo nos ha llevado a nuestras experiencias vividas en
nuestra etapa escolar, también nos lleva a lo cotidiano, interrelacionando nuestros
sentimiento como alumnos y alumnas con experiencias vividas y también como
docentes en formacion interactuando en centros educativos, mirandonos como
docentes noveles de un modo global y desde una mirada reflexiva en el que miramos
lo que nos rodea y a nosotros/as mismos en un mismo contexto de aprendizaje,

relaciones, amorosidad y ética. De nuevo Saura relata:

Como dijo Freire (2002): “El aprendizaje del educador al educar se
verifica en la medida en que el educador humilde y abierto se
encuentre permanentemente disponible para repensar lo pensado,
revisar sus posiciones; en que buscainvolucrarse con la curiosidad del
alumno” (p. 28). Hay muchas personas que son consideradas por la
sociedad como “aptas” para poder educar y guiar a nuestros mas
jovenes, sin embargo, no son tantas las que realmente dan el paso
necesario para educar bien, para guiar al nifio en su desarrollo como
ser humano, para poder establecer normas y limites y, sobre todo,
para conseguir sacar lo mejor de cada nifo y hacer que estos se
interesen por el mundo en el que viveny en sus interrogantes. Todos
los seres humanos somos iguales y a la vez distintos los unos entre los
otros, y es por eso por lo que podemos incentivar nuestro
aprendizaje, podemos aprender a aprender. Y esto no solo se aplica
entre grupos sociales que estan al mismo nivel evolutivo, sino que
podemos aprender los unos de los otros independientemente de
nuestras diferencias, aplicandose perfectamente al caso del
docente. Ser docente, aunque su nombre nos guie a pensar lo
contrario, no solo consiste en “conseguir que el alumno
adquiera todo el conocimiento que se le es ofrecido”, sino que es
mucho mas que eso. Ser docente consta también de aprender de
nuestros alumnos.
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Estoy completamente agradecido de poder estar formandome
haciendo practicas en CEIP Medellin. He podido encontrarme con
ninos de todas las clases; desde aquellos que son muy tranquilos e
incluso con habilidades especiales para el aprendizaje, hasta
aquellosqueeran extremadamente inquietos y que no podian estar
sentados ensus asientos.

Sin duda, uno de los casos que mas me han marcado hasta ahora
durante mi experiencia en este colegio fue la que tuve con un
pequeio de cinco afos al que, cada vez que le preguntaba cualquier
cosa para poder asi interactuar con él, no me respondia
verbalmente, pero, que, sinembargo, hacia sus tareas muy rapido.
Estuve muy intrigado y realmente quise poder, al menos conseguir
una respuesta por su parte para poder escuchar su voz y saber que se
estaba sintiendo comodo.

Sin embargo, la Unica respuesta que obtuve fue la de su mejor
amiga, lacual me dijo que era normal que no me hablara, porque él
no hablaba con nadie excepto con ella, ni tan siquiera con su
maestra. Ver como el nifo respondia de manera tan eficiente a la
tarea encomendada por la tutora sin necesidad de producir una
respuesta verbal, me hizo estar toda esa tarde pensando a cerca del
tema. Vivireste tipo de experiencias que me han hechoreplantearme
muchas cosas y leer a Freire a la vez, me esta ayudando mucho a
poder expandir mi pensamiento y a ser mucho mas critico con las
cosas a las que antes consideraba “aceptables”. He podido
conectarmisexperienciasenel colegioconelpuntodevistanosolo
de este autor, sino de mis companeros de carrera. Sinduda, todos
los seres humanos somos distintos, pero también somos iguales,
porque somos humanos, y por lo tanto, espero no ser el Unico que
después de estar sumido en esta experiencia tan enriquecedora,
esté completamente seguro de querer seguir luchando para poder
mejorar como individuos y, a la vez, como grupo de humanos (Noa,
alumno 1° Grado Educacion Primaria).

Noa nos pone en la pista para encontrar y trazar los puentes entre Freire
y la posibilidad de transformarnos como educadores y educadoras, y asi poder
estar en condiciones de transformar el mundo. Leer a Freire puede
acompanarnos en el proceso de construir sentido a nuestra propia historia, a
nuestra experiencia como estudiantes, como futuros docentes. En definitiva,
nuestra biografia dialoga con Freire construyendo nuevos significados, nuevas
esperanzas y, por que no, nuevas utopias. Quizas las mismas que le sirvieron al

maestro para su propia vida y su accion sobre el mundo.

PARA FINALIZAR ESTE TEXTO, PERO AVANZAR EN EL DIALOGO
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La formacion docente no puede ser solo un proceso de adquisicion de
técnicas, procedimientos y metodologias para implementar en contextos
educativos. Aun cuando estas sean sumamente innovadoras. Nuestra propuesta
no tiene que ver con la innovacion, sino con lo disruptivo (RIVAS, CORTES y
MARQUEZ, 2018); con la posibilidad de afrontar una lectura profunda de lo
educativo desde su papel en el mundo como proceso de emancipacion, como
“practica de la libertad”. El alumnado ha construido un relato de escuela a lo
largo de los afnos, que es reforzada y consolidada con practicas bancarias en su
paso por los recintos universitarios ;Es posible construir un relato alternativo
de escuela, de educacion, que subvierta los pilares establecidos y avance hacia
una sociedad mas justa, mas equitativa, mas solidaria y mas respetuosa?
Avanzar en este camino supone generar espacios alternativos que pongan en
valor estos principios.

En este sentido se plantea esta propuesta, teniendo en cuenta que no se
trata de “leer a Freire”, sino de “leer el mundo a través de la mirada de Freire
en dialogo en nuestra experiencia”. Leer a Freire no dejaria de ser una practica
bancaria, que coloca el texto (la obra de Freire) en el lugar de la verdad. No
hubiéramos avanzado mucho desde esta perspectiva. Nuestra meta es ofrecer
la posibilidad de pensar el mundo, a partir de una experiencia de lectura que
cuestione nuestros principios, que altere nuestras seguridades y que transgreda
nuestras creencias. En este sentido nos pensamos como freireanos, no como
fieles discipulos, sino como co-participes en los procesos de transformacion.
Siguiendo su propia metodologia, los textos de Freire son generadores de
reflexion, no la verdad a transmitir. Nos obligan a pensar sobre nuestra
condicion humana y nuestra identidad como educadores y educadoras. De este
modo estamos en condiciones de construir un relato de escuela “otro” que nos

permita cambiar la educacion y por tanto el mundo.
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