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Resumo

A partir das experiéncias vivenciadas na pratica pedagogica dos Estagios
Supervisionados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental realizado no Curso de
Pedagogia do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica (PARFOR)
ofertado pela UFAC, o presente trabalho tem como objetivo analisar as praticas e os
saberes produzidos pelos(as) professores(as)-estagiarios(as) e suas repercussdes no
trabalho escolar. Como aporte tedrico as analises se assentam nos estudos de Pimenta
(2006, 2010); Ponte (2006); Tardif (2002) dentre outros. A investigacao é de abordagem
qualitativa com carater descritivo e analitico, utilizando-se de pesquisa de campo com
a realizacao de entrevista semiestruturada para a coleta dos dados empiricos. As
reflexdes construidas ao longo da investigacao revelaram que os professores(as)-
estagiarios(as) possuem saberes plurais, situados em sua realidade social e profissional,
saberes estes advindos da histéria de vida, das relacées que estabelecem a partir das
suas experiéncias como docentes e vinculados ao contexto de trabalho em que os
mesmos atuam no meio rural. Conclui-se que os Estagios Supervisionados
oportunizaram momentos para que os(as) professores(as) pudessem reafirmar o saber
e o saber fazer consagrados pelas suas experiéncias e de reflexao sobre a pratica
pedagogica e a identidade profissional, bem como também questionar praticas ja
cristalizadas.

Palavras-chave: Estagio supervisionado, Formacao de professores, Praticas e saberes
pedagogicos.
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AMONG PRACTICES AND KNOWLEDGE: THE SUPERVISED STAGE IN
THE PEDAGOGY COURSE IN UFAC OFFERED BY PARFOR

Abstract

Based on the experiences of the pedagogical practice of Supervised Internships
in the Initial Years of Elementary Education carried out in the Pedagogy Course
of the National Plan for the Formation of Basic Education Teachers (PARFOR)
offered by UFAC, the present work has the objective of analyzing the practices
and the knowledge produced by the teachers and their repercussions on school
work. As a theoretical contribution, the analyzes are based on the studies of
Pimenta (2006, 2010); (2006); Tardif (2002) among others. The research is
qualitative with a descriptive and analytical character, using field research with
the semi-structured interview to collect the empirical data. The reflections
constructed during the investigation revealed that the teachers have plural
knowledge, situated in their social and professional reality, these knowledge
arising from the life history, the relationships they establish from their
experiences as teachers and linked to the work context in which they work in
rural areas. It is concluded that Supervised Internships gave opportunities for
teachers to reaffirm their knowledge and know-how, which are consecrated by
their experiences and reflection on pedagogical practice and professional
identity, as well as questioning already crystallized practices.

Key words: Supervised internship, Teacher training, Pedagogical practices and
knowledge.
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ENTRE PRACTICAS Y SABERES: LA ETAPA SUPERVISADA EN EL
CURSO DE PEDAGOGIA EN LA UFAC OFERTADO POR EL PARFOR

RESUMEN

A partir de las experiencias vivenciadas en la practica pedagogica de las Etapas
Supervisadas en los Anos iniciales de la Ensenanza Fundamental realizado en el
Curso de Pedagogia del Plan Nacional de Formacion de Profesores de la
Educacion Basica (PARFOR) ofrecido por la UFAC, el presente trabajo tiene
como objetivo analizar las practicas y los saberes producidos por los (as)
profesores (as) - estagiarios (as) y sus repercusiones en el trabajo escolar. Como
aporte teorico los analisis se asientan en los estudios de Pimenta (2006, 2010);
Puente (2006); Tardif (2002) entre otros. La investigacion es de abordaje
cualitativo con caracter descriptivo y analitico, utilizandose de investigacion
de campo con la realizacion de entrevista semiestructurada para la recoleccion
de los datos empiricos. Las reflexiones construidas a lo largo de la investigacion
revelaron que los profesores poseen saberes plurales, situados en su realidad
social y profesional, saber estos que vienen de la historia de vida, de las
relaciones que establecen a partir de sus experiencias como docentes y
vinculados al contexto de trabajo en que los mismos actuan en el medio rural.
Se concluye que las Etapas Supervisadas oportunizaron momentos para que los
profesores puedan reafirmar el saber y el saber hacer consagrados por sus
experiencias y de reflexion sobre la practica pedagogica y la identidad
profesional, asi como también cuestionar practicas ya cristalizadas.

Palabras clave: Etapa supervisada, Formacion de profesores, Practicas y
saberes pedagogicos.
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1 INTRODUGAO

O Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica -
PARFOR faz parte de uma Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica que tem como objetivo principal promover a
formacao inicial e também continuada dos professores das redes pUblicas de
ensino. O programa vem desempenhando um papel fundamental na qualificacao
e formacao dos professores, especialmente daqueles que atuam nas
comunidades rurais ou areas de dificil acesso, como € o caso do estado do Acre,
possibilitando que muitos professores tenham acesso ao Ensino Superior em
cursos de licenciaturas em universidades publicas.

Uma parte importante da formacao se da no ambito das praticas dos
Estagios Supervisionados, momento em que os estudos realizados durante o
curso evidenciam-se nas proposicoes dos planejamentos para as praticas em
sala de aula. A partir das experiéncias vivenciadas na pratica pedagoégica dos
Estagios Supervisionados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental realizado no
Curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Basica (PARFOR) ofertado pela UFAC, o presente trabalho tem como objetivo
analisar as praticas e os saberes produzidos pelos(as) professores(as)-
estagiarios(as) e suas repercussoes no trabalho escolar.

O Curso de Pedagogia (PARFOR) no Acre tem como puUblico-alvo
professores que estao em sala de aula, em escolas da Rede Publica - Estadual
ou Municipal -, professores leigos ou com formacao diferente daquela exigida
para as areas em que atuam. A grande maioria desses profissionais atuam com
o ensino multisseriado* nas escolas rurais dos municipios acreanos.

No periodo da formacao inicial, embora a maioria desses professores ja
possuam experiéncias em sala de aula, sao colocados em pauta os saberes

docentes que os académicos trazem, os estudos feitos durante o curso e as

4 No Acre, as escolas sdo organizadas pela SEE/AC em escolas rurais multisseriadas, que se
caracterizam por reunirem, em um mesmo espaco, alunos de diferentes niveis e séries,
especificamente, alunos do 1° ao 5° ano, sob a responsabilidade de um Unico professor.
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diversas possibilidades de um fazer pedagogico que esteja ainda mais voltado
para propostas que superem as praticas corriqueiras e naturalizadas de um
cotidiano escolar rotineiro. O estagio € uma experiéncia pratica imprescindivel
para a formacao desse professor, pois trata-se de um espaco de observacao,
analise, reflexao e atuacao da pratica docente e visa complementar os
conhecimentos académicos, associando dessa forma teoria e pratica,
complementadas com a experiéncia no locus de trabalho.

A discussao da tematica contribui com as reflexdes sobre a formacao
docente e se articula aos estudos sobre a importancia do Estagio
Supervisionado, especialmente para aqueles docentes que ja exercem o
magistério e participam da formacao nos cursos ofertados pelo PARFOR.

O texto encontra-se articulado em trés momentos, antecedido por essa
introducao: inicialmente apresenta-se o PARFOR e seu processo de
implementacao no Estado do Acre; o segundo momento trata da pratica de
estagio supervisionado do curso de pedagogia; e por fim, na subsecao dos
resultados e discussao, discute-se as praticas e os saberes produzidos pelos(as)
professores(as)-estagiarios(as) do curso de Pedagogia e suas repercussées no
trabalho escolar, seguida das consideracodes finais.

Esta € uma investigacao de abordagem qualitativa, com carater
descritivo e analitico. Michel (2015, p. 54), explica que este tipo de pesquisa
permite “[...] verificar, descrever e explicar problemas, fatos ou fenémenos da
vida real, com precisao possivel, observando e fazendo relacdes, conexaes,
considerando a influéncia que o ambiente externo exerce sobre eles”.

Assumiu-se o estudo de caso para o desenvolvimento da investigacao,
tendo em vista que a mesma esta concentrada em duas turmas de licenciandos
localizada no municipio de Feijo. Nesse entendimento, Ponte (2006, p. 02)
explica que uma investigacao que se debruca deliberadamente sobre uma
situacao especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo menos em certos
aspectos, procurando descobrir a que ha nela de mais essencial e caracteristico
e, desse modo, contribuir para a compreensao global de um certo fenomeno de

interesse.
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Para a coleta de dados utilizamos a entrevista semiestruturada e
individual. O [6cus da pesquisa se deu no municipio de Feijo no estado Acre,
com duas turmas de concludentes do Curso de Pedagogia do PARFOR,
totalizando uma amostra de 55 participantes. O trabalho de analise de
contetdo do material pesquisado envolveu leituras prévias; leituras seletivas;
leitura critica; e por fim, leitura interpretativa com a finalidade de estabelecer

relacdes com o objeto investigado.

2 O PLANO NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA NO
ESTADO DO ACRE (PARFOR)

No ano de 2009, quando o Governo Federal instituiu a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica, com a
finalidade de promover a formacao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da educacao basica do pais, o estado do Acre
nao aderiu, pois, em parceria com a UFAC, estava executando dois outros
grandes programas locais de formacao de professores: o Programa Especial de
Formacao de Professores para Zona Urbana, nos municipios considerados de
dificil acesso, e o Programa Especial de Formacao de Professores para Zona
Rural (Profir).

Com o encerramento dos programas especiais de formacao,
praticamente a totalidade dos professores da rede estadual urbana passaram a
ter formacao em nivel superior. No entanto, em relacao ao contingente de
professores do campo, tanto da rede estadual, quanto das redes municipais,
havia, ainda, um numero significativo de professores sem a formacao superior
e muitos com ensino superior, mas que atuavam em areas diferentes de sua
formacao.

Essa demanda justificou a acao do PARFOR no estado do Acre. A UFAC
aderiu ao PARFOR no ano de 2013, apenas na modalidade “presencial” e todos
os cursos em oferta estao configurados como “primeira licenciatura”, em 13
municipios do estado e, ao todo, com 29 turmas de pedagogia, 01 de geografia,

02 de Ciéncias Biologicas e 01 de Letras.
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No PARFOR, o Curso de Pedagogia € o que tem o maior numero de alunos
matriculados. Isso justifica-se pelo fato de que o programa se realiza em regime
de colaboracao entre os entes federados e a etapa inicial da educacao basica
(educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental) se constitui em
responsabilidade dos municipios, predominando, assim, a oferta desse curso no
Estado. No caso da clientela atendida pelo PARFOR, no Acre, mais de 80% dos
alunos matriculados sao professores provisorios nas redes estadual e municipal
de ensino.

As acoes do PARFOR se assemelham a forma de atuacao da UFAC em
outros programas especiais. A diferenca € que o PARFOR vincula-se a CAPES que
financia as acdes. Anteriormente, eram os municipios e o estado que tinham
que alocar recursos para fazer frente as acoes de formacao. Todavia, o formato,
0 regime em que esses cursos acontecem sao os mesmos, a saber: regime
modular e atividades concentradas nos periodos de recesso escolar. Essa
organizacao resulta em um periodo intensivo de aulas durante os quatro
primeiros meses de cada ano. Dessa forma, impde-se, também, a necessidade
de fazer a adequacao do calendario e do ano letivo desses professores nas
unidades escolares nas quais atuam.

Torna-se imprescindivel destacar que as politicas de formacao de
professores no estado do Acre vém configurando um novo perfil de professor. O
numero de professores atendidos pelos programas € bastante expressivo e, em
alguns aspectos, tais acdes mostram-se superiores, proporcionalmente, aos
programas implementados em outros estados mais ricos, que possuem

infraestrutura melhor e mais adequada e condicoes geograficas mais favoraveis.

3 A PRATICA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO PARFOR
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Para discutir o papel do Estagio Supervisionado nos cursos de formacao
de professores € necessario termos a compreensao clara da concepcao e
enfoque atribuido a esse componente curricular na estrutura do projeto do
curso. Esse componente curricular é responsavel por contribuir, diretamente na
formacao pratica dos professores. No entanto, essa formacao pratica esta
prenhe de saberes teoricos que guiam os fazeres pedagogicos.

No dizer de Pimenta e Goncalves (1992), o estagio pode ser
compreendido como um espaco de formacao que possibilita ao académico uma
aproximacao a realidade em que sera desenvolvida a sua futura pratica
profissional, permitindo que o mesmo possa refletir as questdes ali percebidas
sob a luz das teorias estudadas e apropriadas no decorrer da trajetotia
académica.

Geralmente, a grande questao posta ainda é a relacao teoria e pratica
na formacao docente, que ora se discute que o curso nao fundamenta
teoricamente a atuacao do futuro (a) professor (a), ora o curso nao toma a
pratica como referéncia para a fundamentacao teorica. Neste sentido, €
necessario explicitar-se os conceitos de pratica e de teoria e como
compreendemos esses conceitos no desenvolvimento das atividades de Estagio
Supervisionado.

A formacao do professor se da muitas vezes, a partir da observacao e
imitacao de uma pratica como modelo, mas as vezes também de re-elaboracao
dos modelos existentes, das praticas existentes. Essa forma de aprender
também é valida, mas nao suficiente, pois apresenta alguns limites. Dentre
esses limites, € importante destacar se o aluno tem condicdes ou seja, se ele
tem elementos tedricos que lhe darao capacidade para uma avaliacao critica
para transpor modelos de praticas que nao se adequem a determinadas
realidades do contexto de trabalho.

De acordo com Pimenta e Lima (2006, p. 08), “O estagio entao, nessa
perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e a imitar esses
modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e

legitimada na realidade social em que o ensino se processa”. Pimenta e Lima

Periferia, v. 12, n. 1, p. 323-339, jan./abr. 2020



EDUCACAO
CULTURA

l qlq & COMUNICACAO

ISSN:1984-9540 DOI: 10.12957/periferia.2019.41000

(2006, p. 08) ressaltam ainda que, “o exercicio de qualquer profissao é técnico,
no sentido de que € necessaria a utilizacdo de técnicas para executar as
operacoes e acoes propria”, portanto, o Estagio Supervisionado pode assumir
uma perspectiva da pratica como instrumentalizacao técnica. Essa perspectiva
também é tao limitadora quanto a anterior, pois o “profissional fica reduzido
ao ‘pratico’, o qual nao necessita dominar os conhecimentos cientificos, mas
tao somente as rotinas de intervencao técnica deles derivadas” (p. 09).

Essas perspectivas tém sido traduzidas, colocando teoria e pratica em
campos opostos, isolados e dicotdmicos, o que provoca equivocos N0 processo
de formacao profissional docente. A dissociacao entre teoria e pratica presente
tanto no reducionismo da pratica quando no criticismo tedrico empobrece as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas da Educacao Basica, o que
torna-se necessario deixar claro que o Estagio Supervisionado é teoria e é
pratica e ndao uma ou outra. Necessario ainda, evidenciar que a pratica é
entendida como uma acao docente, uma pratica social, contextualizada
historicamente. A pratica é atividade docente como expressao dos saberes
pedagogicos, fundamento e produto da atividade docente que ocorre no
contexto da sala de aula de uma escola social e historicamente construida,
como bem nos informa Azzi (2000).

Nessa perspectiva, a teoria tem um papel importante na atividade

docente que é

o de oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigacdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e, ao mesmo tempo,
se colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as
teorias sao explicacoes sempre provisorias da realidade
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 12).

Essa visao mais abrangente e contextualizada do estagio indica, para
além da instrumentalizacao técnica da funcao docente, um profissional
pensante, que vive num determinado espaco e num certo tempo historico,

capaz de vislumbrar o carater coletivo e social de sua profissao. Portanto, no
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estagio dos cursos de formacao de professores, compete possibilitar que os
futuros professores se apropriem da compreensao dessa complexidade das
praticas institucionais e das acles ai praticadas por seus profissionais, como
possibilidade de se prepararem para superacao da fragmentacao entre elas a
partir do conceito de praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estagio
como uma atitude investigativa, que envolve a reflexao e a intervencao na vida
da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade.

Os estagios supervisionados caracterizam-se como atividade pratica
obrigatoria em qualquer curso de formacdao de professores. A estrutura
curricular do curso de Pedagogia no PARFOR/UFAC, segue a mesma estrutura
curricular regular mantido pela IES. Dentre as disciplinas que compdem o curso
estdao as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado, denominadas; O
Estagio | realizado na Educacao Infantil com carga horaria de 90 h; o Estagio Il
com 90 h e o Estagio lll com carga horaria de 120 horas. Esses dois ultimos
estagios foram acompanhados pelas autoras no municipio de Feijo, tendo como
objetivo desenvolver atividade de docéncia em escolas do Ensino Fundamental
- Anos iniciais, priorizando o planejamento, a organizacao do trabalho
pedagogico e a regéncia compartilhada.

A pratica de estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é
constituida de etapas, primeiramente realizam a observacao, onde passam a
olhar a escola sob outra oOtica. Os estagiarios passam a observar atentamente
nao apenas os espacos fisicos da escola e as caracteristicas e particularidades
da comunidade escolar, mas também a organizacao do trabalho pedagogico que
orienta e direciona todo o desenvolvimento e a rotina da escola. Apds o periodo
de observacao e de coleta dos dados, estes foram apurados, analisados e
considerados durante o planejamento.

A atividade de docéncia ocorreu logo apo6s a observacao. Com base no
programa das escolas, os estagiarios construiram seus planos de aula de comum
acordo com a professora da sala e sob a orientacao das docentes responsaveis

pelo estagio. As atividades de reflexao e de planejamento foram realizadas no
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nucleo da UFAC do respectivo polo, em pequenos grupos sob a supervisao dos
docentes orientadores do estagio.

Nessa ocasido, os estagiarios foram instigados a refletir sobre as
situacoes observadas e vivenciadas. Os estagios nos cursos de pedagogia do
PARFOR ocorreram sob a supervisao direta de um professor no espaco escolar,
apresentacao de relatorios e documentos comprobatérios das atividades
realizadas. Em termos institucionais, o estagio contou com acdes colaborativas
de duas escolas da rede estadual presentes nos municipios.

Os dados obtidos por meio das atividades de estagio foram registrados
sistematicamente em diario de campo e os mesmos foram objeto de reflexao
nas supervisoes. Além disso, a analise deles culminou em um relatorio descritivo
reflexivo em que o estagiario vivencia o estagio na perspectiva investigativa.
Por fim, a elaboracao do relatério permitiu a sistematizacao de todas as
vivéncias e experiéncias do estagio. Finalizado o periodo de regéncia foi
realizado um seminario, em que ocorreu a sistematizacao das experiéncias de
estagio nos quais houve apresentacao e debate das experiéncias adquiridas por
intermédio do trabalho desenvolvido.

Como ja dito anteriormente, os académicos do Curso de
Pedagogia/PARFOR, ja sao professores da Educacao Basica - Educacao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental - em geral, sao unidocentes. Essas escolas
estao localizadas em comunidades que apresentam populacao rarefeita e, nesse
caso, a possibilidade de organizacao do ensino pauta-se na multissérie. Diante
desse cenario, os docentes em formacao, que moram e trabalham no meio
rural, possuem iniUmeros problemas de acesso aos estudos, ao material didatico
e a acervos bibliograficos, de formacao pedagogica especifica, condicoes
desfavoraveis de locomocao e dificuldades econémicas, sociais e educacionais.

Em razao dessas questoes, as atividades de acompanhamento e
supervisao do Estagio Supervisionado foram realizadas nos municipios polos do
PARFOR, o que impossibilitou que as atividades fossem realizadas diretamente
nos espacos educativos onde os académicos atuam como professores. Durante

o desenvolvimento do estagio os professores em formacao tiveram que se
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aproximar de um campo educacional em que nao estao inseridos
profissionalmente, ou seja das salas seriadas, distanciando-se, portanto, de sua
realidade.

Apesar das dificuldades que enfrentam no contexto rural, esses
professores carregam consigo diversos saberes aprendidos e construidos na
experiéncia e pratica profissional de muitos anos. Foi possivel observar que para
muitos a experiéncia no estagio € considerada como um espaco para reflexao
sobre sua prépria pratica. Para quem ja exerce o magistério, o estagio se
configura “como espaco de reflexao de suas praticas, a partir das teorias, de
formacao continua, de ressignificacao de seus saberes docentes e de producao
de conhecimentos” (PIMENTA, 2010, p.129).

A medida que os professores fazem um comparativo entre a realidade
vivida no Estagio, e suas vivéncias cotidianas em sala de aula, estao em um
processo permanente de reflexao sobre sua pratica. O contato com outras
realidades torna-se importante para encontrar elementos que ajudam nas
reelaboracdes teoricas e a ressignificar a sua pratica pedagogica. Sobre isso,
Pimenta (2010) afirma que o Estagio Supervisionado visa fortalecer a relacao
teoria-pratica, constituindo-se em um importante instrumento resultante nao
s0 na ampliacao de conhecimento, mas de integracao do aluno a realidade
social, economica e profissional.

Para os estagiarios, sujeitos desse estudo, a realidade acima mencionada
foi se desenhando no exercicio da experiéncia. O espanto de alguns ao
constatarem que o fazer docente “na cidade” (meio urbano) nao era diferente
do fazer docente “na colonia” (meio rural), ratifica que a pratica pedagogica
quando advinda de um profissional reconhecido em um espaco institucional de
trabalho contribui para o desenvolvimento da profissionalizacao desse
estagiario, ao se mostrar como algo comum a sua propria pratica.

O PARFOR se constitui, nesse particular, em um programa de formacao
recheado de sentidos e significados para esse grupo de professores que atuam
no meio rural sem formacao inicial ou com formacao inadequada a etapa de

atuacao da Educacao Basica. Para esse grupo de professoras que passaram pelo
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estagio supervisionado no polo de Feijo, a formacdao esta atrelada a um
imaginario de representacdes, nos quais 0s mesmos vém construindo

significados sociais sobre sua propria profissao.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a finalidade de analisar as praticas e saberes produzidos pelos
professores-estagiarios do Programa de Formacao de Professores PARFOR, a
partir das experiéncias vivenciadas na pratica pedagdgica dos Estagios
Supervisionados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental realizado no Curso de
Pedagogia do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
(PARFOR) por meio da Universidade Federal do Acre, os resultados e a discussao
apresentada nessa parte do texto, refere-se basicamente a trés questoes: a)
com base nas experiéncias produzidas pelo Estagio Supervisionado, quais
saberes vocé produziu e que foram necessarios para o exercicio da sua pratica
docente? b) como a experiéncia do Estagio Supervisionado contribuiu para o seu
fazer, sua pratica pedagodgica? c) que experiéncias do seu fazer docente, vocé
trouxe para sua pratica pedagogica no Estagio Supervisionado? A seguir
apresenta-se uma sintese dos resultados desses dados, bem como sua discussao.

Mas, antes, é importante ressaltar novamente o lugar de onde sao
constituidas as falas dos sujeitos dessa investigacao. Suas falas sao constituidas
a partir do lugar em que se constroem como professores. Lugares de dificil
acesso no meio rural (em sua grande maioria, s6 de canoa e distante da cidade
uma média de cinco dias). Lugares em que as escolas sao multisseriadas e o(a)
professor(a) exerce multiplas funcoes, desde o ensino a limpeza e a merenda
dos alunos. Nao tem apoio pedagogico, estao sozinhos e nao tem com quem
compartilhar suas dividas e incertezas pedagodgicas. Sao 07 professores e 48
professoras, confirmando a predominancia do género feminino no magistério
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse grupo de professores(as),
metade exercem a docéncia ha 05 anos e a outra metade ha mais de 10 anos.
Sao professores por oficio e que buscam no PARFOR sua primeira licenciatura,

sua formacao inicial.
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Desse lugar, eles respondem que as experiéncias produzidas pelo Estagio
Supervisionado produziram saberes que os tornaram mais criticos em relacao
ao papel exercido pela docéncia de formar pessoas conhecedoras de seus
direitos sociais; saberes sobre como abordar contelidos de forma mais critica,
levando seus alunos a os questionarem; saberes que aperfeicoaram suas
praticas pedagogicas, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos, bem
como o uso de estratégias individualizantes de aprendizagem; saberes sobre o
planejamento das atividades pedagdgicas, mas principalmente, saberes sobre
o aprender com o outro, quando este outro € o seu par. As falas aqui reunidas,
foram compiladas a partir das ideias comuns defendidas pelo grupo de

professores entrevistados:

Essa foi a primeira experiéncia que passei em observar outra
professora atuando na sala de aula. Um momento onde acontece
varias trocas de experiéncias entre professor e aluno. Por meio do
Estagio ampliei meus conhecimentos como educadora, aprendendo
uma nova metodologia de como atuar na sala de aula maneira mais
critica e poder formar pessoas que venham a ser conhecedoras de seus
direitos na sociedade (Cursista 2- Turma 3/ Feijo).

Aprendi varias estratégias como: a contextualizacdo antes da
sistematizacdo faz toda diferenca na aprendizagem dos alunos.
Percebi que os alunos podem fazer a mesma atividade varias vezes de
diversas maneiras, também que a organizacao da sala pode vir a
interferir na aprendizagem e que podemos utilizar estratégias simples
para alcancar nossos objetivos (Cursista 14- Turma 4/ Feijo).

Repensar suas praticas pedagogicas a partir das experiéncias vivenciadas
no Estagio Supervisionado foi uma acao comum explicitada por eles em suas
falas, demonstrando processos de reflexao sobre diversos saberes docentes
necessarios a sua atuacao em sala de aula. Saberes que de certa forma,
revisaram suas praticas pedagogicas ja consagradas.

Nesse sentido, acredita-se tal qual concebe Pimenta (1999, p. 19) que a

construcao da identidade profissional se da também pela

revisao constante dos significados sociais da profissao; da revisao das
tradicoes. Mas também da reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem
a inovacbes porque prenhes de saberes validos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise
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sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcédo de
novas teorias.

Foi um momento importante para repensar a sua pratica pedagogica, foi
uma oportunidade de aprimoramento profissional que possibilitou repensar as
concepcOes adotadas no percurso profissional, além da rica troca de
experiéncias com os colegas profissionais que atuam em contexto diferenciado
do enfrentado cotidianamente.

Como todos os sujeitos ja exercem a docéncia e por um periodo de mais
de cinco anos, nos movia a ideia de saber como essa experiéncia vivenciada no
Estagio Supervisionado contribuia para o seu fazer, sua pratica pedagogica.

Destaca-se nas falas a seguir, as ideias comuns extraidas do grupo:

O estagio Supervisionado teve uma grande relevancia para meu fazer
pedagdgico, na forma que conduzo minha sala de aula, na relacao
aluno- professor e nas estratégias para reforcar o aprendizado dos
alunos. Apesar de exercer a docéncia ha 18 anos, depois do estagio
vejo a sala de aula com outro olhar, tenho uma nova visao do saber
fazer em sala de aula (Cursista 16- Turma 3/ Feijo).

Como sempre trabalhei com multissérie, a experiéncia de trabalhar
com uma Unica serie, mostrou que o grau de dificuldade para se
planejar sao diferentes. Por meio do estagio, pude perceber e ter
certeza de que trabalhar com criancas € o que sempre quis, e que sou
sim, capaz de assumir uma sala de aula, tanto na zona rural como
zona urbana (Cursista 1- Turma 4/ Feijo).

Infere-se a partir das falas dos sujeitos que seus saberes da experiéncia
estao em um processo permanente de reflexao sobre sua pratica, mediatizada
pelas atividades desenvolvidas por meio do Estagio Supervisionado. Isso faz com
que reelabore suas experiéncias transformando-as em saberes que serao
mobilizados no decorrer de sua pratica. Seus saberes sao plurais e
heterogéneos, porque formam um repertério de conhecimentos ecléticos,
variando de acordo com a natureza da atividade pedagdgica. Assim, esses
saberes profissionais estdao a servico da acao e na pratica que se tornam
significativos (TARDIF, 2002).

Dando continuidade a essa ideia de ressignificacao dos saberes docentes,

em particular os saberes da experiéncia como professores de escolas
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multisseriadas no meio rural, os sujeitos destacam o que mobilizaram de suas
praticas pedagdgicas no momento em que estavam vivenciando o Estagio

Supervisionado:

Sobre minha pratica docente trouxe alguns conhecimentos que ja
usava em sala de aula, contudo aprendi mais que trouxe. Hoje estou
mais preparada para atuar na sala de aula com os alunos de maneira
dinamica e valorizando os conhecimentos que os alunos vivenciam no
cotidiano (Cursista 4- Turma 3/ Feijo).

Acredito que uma das experiéncias mais relevantes do meu fazer
docente que eu utilizei durante todo o estagio, foi a habilidade de
colocar em pratica estratégias e metodologias que utilizo quando
estou lecionando. Conforme iam surgindo as necessidades que fui
colocando em pratica aquilo que eu ja sabia (Cursista 16- Turma 4/
Feijo).

O fato de ja vivenciarem a docéncia e, portanto, conhecer e atuar na
area da educacao representa um diferencial relevante ao processo do estagio,
pois representou uma extensao do trabalho que o professor-estagiario ja realiza
na sua pratica profissional cotidiana, uma oportunidade de “reflexao de sua
pratica” e “possibilidade de formacao continua de ressignificacao de seus
saberes docentes e de producao de conhecimentos” (PIMENTA e LIMA, 2008,
p.129). Configura-se, portanto, como um espaco de aprendizado em que as
concepcoes de ensino e aprendizagem dos professores-estagiarios sao

revisadas, confrontadas, validadas, reconstruidas e ressignificadas.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

As reflexdes construidas ao longo da investigacao trouxeram como
resultados a percepcao das praticas e saberes produzidos pelos professores-
estagiarios do Programa de Formacao de Professores PARFOR, a partir das
experiéncias vivenciadas na pratica pedagogica dos Estagios Supervisionados
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental realizado no Curso de Pedagogia do
Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica (PARFOR) por
meio da Universidade Federal do Acre, sao saberes plurais e situados em sua
realidade social e profissional. Sao saberes e fazeres advindos da histéria de

vida, das relacdes que os docentes estabelecem a partir das experiéncias como

Periferia, v. 12, n. 1, p. 323-339, jan./abr. 2020



EDUCACAO
CULTURA

P e Q::.

ISSN:1984-9540 DOI: 10.12957/periferia.2019.41000

docentes que exercem seu oficio sem a formacao inicial e bastante vinculados
ao contexto de trabalho em que os mesmos atuam, no meio rural; Sao saberes
e fazeres que, ao serem revisados e colocados em dialogos com outros pares,
reafirmam praticas pedagogicas ja consagradas pela experiéncia, mas também
produzem processos de reflexdao sobre a prépria pratica, retraduzindo os
saberes e os fazeres em funcao das condicoes de sua pratica docente.

Por fim, ressaltamos a importancia do PARFOR como uma politica de
formacao de professores que tem a capacidade de reduzir desigualdades
locais/regionais/nacional, propiciando equidade no acesso de professores da
educacao basica a formacao em servico. Assim, estamos convencidos de sua
importancia e da necessidade imperiosa de sua continuidade no formato

presencial tal qual foi apresentado nesse estudo.
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