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RESUMO

O presente texto tem como objetivo trazer contribuicdes para as discussdes da
infancia indigena, principalmente no que se refere aos estudos com crianga indigena
em contextos urbanos. Tendo uma proposta metodoldgica de situar o cendrio indigena
no municipio de Campo Grande e de realizar a experiéncia de aprender a ouvir os
professores indigenas que vivem no espaco urbano, o texto procura, a partir das
percepcOes desses profissionais da educacdo, apresentar o cotidiano das criancas
indigenas no espago da cidade de Campo Grande/MS. Amparado em um referencial
com interface na educacdo, na antropologia da crianca e nos estudos pds-coloniais, o
artigo procura criar visibilidade para futuros debates envolvendo uma tematica
marginalizada, subordinada e silenciada no espaco da academia.
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DAILY LIFE OF INDIGENOUS CHILDREN: PERCEPTIONS OF INDIGENOUS PROFESSORS

ABSTRACT

This article intends to contribute with the topics related to indigenous childhood,
especially regarding to indigenous children in urban areas. The focus is on the
indigenous people living in the city of Campo Grande. The methodology consists in
learning to listen to the teaches who work on those spaces. This paper presents the
daily life of indigenous children in Campo Grande, dealing with the disciplines of
Education, Anthropology and with the post-colonial studies.

Keywords: indigenous children, indigenous teachers, urban space.
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O COTIDIANO DAS CRIANGAS INDIGENAS NO ESPAGO DA CIDADE: AS PERCEPGOES DE
PROFESSORES INDIGENAS

As reflexdes apresentadas neste artigo tém como referéncia resultados
preliminares do projeto de pesquisa "A cosmovisdo e as representacdes das criancas
indigenas no Mato Grosso do Sul: as rela¢gdes entre a pedagogia do cotidiano e a
escola", em andamento desde 2011, com apoio do CNPq e da Universidade Catdlica
Dom Bosco/UCDB. Parte dos resultados apresentados corresponde a pesquisa de
doutorado intitulada "Criangas indigenas no espac¢o escolar de Campo Grande/MS:
diferencas e identidades". Na esteira destes dois projetos, temos como objetivo
principal refletir e apresentar o cotidiano das criancgas indigenas no espaco da cidade a
partir das percepcdes de professores indigenas, em contexto urbano, de uma escola da
rede municipal de Campo Grande/MS.

Para o tratamento desse objetivo, faz-se necessario uma aproximacdo das
producdes ja realizadas sobre o tema, dando destaque principalmente para os autores
gue utilizam um referencial bibliografico orientado pelo didlogo com campos tedricos
de andlises que mostram que além do “compromisso com as populacdes sem poder”
(SILVA, 2009, p.28), hd a compreensdo de que, ao descrever o campo pesquisado, “a
teoria também o produz, uma vez que ela ‘conforma’ certos modos possiveis de vé-lo
e de falar sobre ele” (BUJES, 2007, p.21). Além do levantamento das producdes
académicas, a escrita do texto mostra a necessidade de realizar experiéncias de
aprender a ouvir os professores indigenas que vivem no espa¢o urbano, ou seja,
sujeitos que sdo marcados pela colonialidade, sufocados pelas relacbes de poder e
silenciados pela modernidade homogeneizante (BACKES e NASCIMENTO, 2011).

Amparado em estudos na area da Educacdo, da Antropologia da Crianca e dos
estudos pds-coloniais, o artigo apresenta uma metodologia que se aproveita de
“campos discursivos que forem necessarios para produzir o conhecimento exigido”
(CORAZZA, 2007, p.118). Sendo assim, o texto procura situar a populacdo indigena que

estd no municipio de Campo Grande, capital do Mato Grosso do Sul, apresenta uma
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breve contextualizagdao dos estudos sobre crianca e infancia indigena, na inten¢do de

contribuir com os futuros estudos envolvendo a tematica, e encerra a discussao
mostrando o cotidiano das criangas indigenas no espaco da cidade a partir de

percepcdes de professores indigenas.

O CENARIO INDIGENA EM CAMPO GRANDE/MS

Posso ser o que vocé é sem deixar de ser quem sou.
(Marcos Terena, 1977)

Podemos dizer que esta é a ideia de pertencimento dos indigenas que hoje
vivem em espagos urbanos.

Campo Grande, capital do Estado do Mato Grosso do Sul, registra, desde
1920, a presenca de popula¢des indigenas circulando e vivendo em seu espago
geografico. Entretanto, como descreve Roberto Cardoso de Oliveira (1968), é a partir
do periodo de 1960 que os indigenas se estabelecem com maior intensidade na
periferia do municipio. Entre as principais justificativas e fatores para o deslocamento
de indios para o espaco urbano estdo: a falta de trabalho nas comunidades indigenas e
a degradacdo da terra (MUSSI, 2006; SANT 'ANA, 2010). Segundo Melo, a migracdo dos
grupos indigenas para a cidade "ganha sentido quando os indios passam a acreditar
gue a vida na aldeia é inviavel, ou quando se dao conta de que as possibilidades de
acesso [...] é bastante limitado" (MELO, 2009, p. 87).

Nesse sentido, devido a um convite dos parentes, a necessidade de um
tratamento de salde, a falta de escolarizacdo na aldeia ou algum desentendimento ou
conflito com liderangas ou membros da comunidade, muitos indigenas migram para a
cidade, o que evidencia um crescimento populacional indigena no espaco urbano.

Mesmo com o crescimento da populagdo indigena em contextos urbanos e as
producbes académicas com relacdo ao assunto, é possivel identificar que ndo existe
um consenso com relacdo a que termo empregar: indios urbanos, indios na cidade,
indios da cidade, indios citadinos, indios em area urbana ou indios em contexto

urbano. Outro modelo de classificacdo muito encontrado em trabalhos académicos
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para denominar a presenca de indios no espago urbano, ou seja, fora das Terras
Indigenas (Tl), é “indios desaldeados”. Segundo Albuquerque (2011) e Nakashima
(2009), esse modo de denominar os indios na cidade, além de simplista, ndo é
suficiente para a complexidade da questdo. Ainda de acordo com os autores, isso se
torna evidente pelo fato de ndo haver uma legislacdo de assisténcia as populacdes
indigenas em contexto urbano. O que temos enquanto politica publica para indigenas
compreende apenas ao atendimento daqueles que vivem em aldeias mais afastadas do
perimetro urbano®.

O fato do governo federal ndo elaborar leis que amparam as populacdes
indigenas em contexto urbano pode ser entendido como estratégia para manter esses
povos invisiveis e, de alguma forma, silenciados. Com essa pratica de controle, o
governo procura manter nas cidades bons cidadados, ou seja, “identidades homogéneas
que tornem vidvel o projeto moderno da governamentabilidade” (CASTRO-GOMEZ,
2005, p. 81). Ainda, contribui para a colonialidade de silenciar o “outro”, o que reforca
o pensamento moderno, que legitima apenas um conhecimento, escuta apenas um
lado e reforca o imaginario de que se trataria de uma populacdo habitante de floresta,
preguicosa e incapaz de viver nas cidades (VIEIRA, 2015).

Na década de 1960, os grupos indigenas que migravam para o municipio de
Campo Grande/MS se deparavam com inumeras dificuldades, dentre elas o fato de
ndo conseguir alugar iméveis, devido a burocracia junto as imobilidrias e ao alto preco,
e a falta de trabalho. Com isso, muitos fixavam suas moradias nas periferias da cidade
ou em casa de parentes. Essas casas estavam localizadas em bairros afastados, onde
“ndo havia rede de esgoto, nem suprimento de d&gua, a energia elétrica que
beneficiava o bairro ndo chega as casas dos Terena”. (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1968, p.
133).

* Neste sentido, o Professor Doutor Antonio Brand, em nossas sessdes de estudos, sempre observava o
cuidado para a diferenca que ele percebia entre o tratamento “indios urbanos”, que passava a
representacdo de negacdo da identidade indigena e “indios em contextos urbanos” que, apesar da
necessidade de migracdo ndo caracterizava a negacdo da identidade indigena, o que era importante, em
especial, para o estabelecimento de politicas publicas diferenciadas aos indigenas, mesmo que fora das
aldeias rurais.
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Dentre as etnias indigenas que vivem no cendrio urbano de Campo
Grande/MS, a populacdo Terena se destaca em numero, representando cerca de 90%
da populagdo. Mas, além dos Terena, o municipio possui um contexto indigena
bastante diversificado, com etnias indigenas ndo somente do Estado, mas também de
outras regides, como Mato Grosso. Estdo presentes no territério campo-grandense
indigenas da etnia Guarani, Kaiowa, Kadiwéu, Kiniquinau, Xavante e Bororo.

A capital do estado de Mato Grosso do Sul abriga aproximadamente 6 mil
indios, segundo dados do IBGE/2010. Com esse quantitativo populacional indigena,
Campo Grande/MS é o sétimo municipio com maior contingente de indios vivendo na
cidade. E importante evidenciar que os dados apresentados pelo IBGE/2010 sdo
guestionados e colocados em duvida pelo Conselho Municipal de Direitos e Defesas
dos Povos Indigena de Campo Grande (CMDDI)>. Segundo o Conselho, a populagao
indigena de Campo Grande estd estimada em aproximadamente 10 mil indios, mas
gue essa variavel populacional apareceu porque muitos indigenas ndo assumiram sua
identidade étnica no momento de responder o censo. Para afirmar a identidade
indigena no censo de 2010, era preciso ser falante de lingua indigena e apresentar
algum contato de pertencimento com a comunidade onde nasceu.

Para as liderangas do Conselho Municipal dos Povos Indigenas que lutam pelo
direito e defesa destes povos em Campo Grande/MS, o maior nimero de indigenas
gue ndo se autodeclararam no censo estdo residindo em moradias fora das aldeias
urbanas® e ainda n3o mantém o contato com a sua aldeia e, muitas vezes, negam sua
origem. Essa estratégia da populacdo indigena que reside em contexto urbano de
inventar outra cidadania para se manter inserida na sociedade ndo-indigena pode ser
entendida como uma "negocia¢do" para se tornar um "cidadao de direito", projeto
consolidado pela colonialidade e desenhado pelos manuais da urbanidade. Com essa

pratica homogeneizante, o Estado transformava as indmeras identidades indigenas em

> Criado pela LEI N2 4.277, de 11 de maio de 2005, pelo Prefeito Municipal Nelson Trad Filho (projeto de
autoria do Vereador Athayde Nery).

® S30 loteamentos ou bairros onde reside um expressivo numero de populagdes indigenas. Essas
populagdes denominam estes espacos de aldeia indigena urbana.

v.7 n.1 jan-jun 2015



EDUCACAO
CULTURA
& COMUNICAGAO

(€ Q

identidades homogéneas, o que faciltava o projeto moderno da
governamentabilidade (CASTRO-GOMEZ, 2005). Atualmente, no municipio de Campo
Grande/MS existem seis nucleos populacionais, ou seja, bairros da cidade onde vive
um expressivo numero de indigenas. Esses bairros sdo denominados e reconhecidos
pelos indigenas como aldeias indigenas urbanas.

As aldeias indigenas urbanas em Campo Grande/ MS sdo: Aldeia indigena
urbana Margal de Souza (fundada em 1995, localizada no loteamento indigena Margal
de Souza, situado no bairro Desbarrancado, possuindo aproximadamente 115 casas e
mais de 500 moradores); Aldeia indigena urbana Agua Bonita (fundada em 2001,
localizada na regido norte da cidade, no loteamento Vida Nova I, limite com a regido
do bairro Nova Lima, na saida de Cuiabd); Aldeia indigena urbana Darcy Ribeiro
(fundada em 2006, localizada no bairro Jardim Noroeste, muito préximo as margens da
BR-060, possuindo aproximadamente 98 casas e 233 familias indigenas); Aldeia
indigena urbana Tarsila do Amaral (fundada em 2008, localizada no loteamento Tarsila
do Amaral, proximidade entre os bairros Vida Nova Il e Nova Lima, situada na regiao
norte da cidade, possuindo aproximadamente 225 familias indigenas), Aldeia indigena
urbana Indubrasil (em organizacdo desde 2006, esta localizada nas proximidades do
Nucleo Industrial, na regido oeste de Campo Grande/MS) e a aldeia indigena urbana
Santa Monica (localizada no bosque Santa Ménica Il, na regido oeste da cidade, mais
especificamente entre os bairros Nova Campo Grande e Popular, possuindo mais de
100 familias, ou seja, 400 pessoas).

A populagdo indigena no municipio de Campo Grande/MS ndo fica restrita
apenas as aldeias indigenas urbanas. Atualmente, existem na cidade trés aldeamentos
indigenas urbanos. Muitos indios que migraram para a cidade e procuraram silenciar,
em determinadas ocasides, suas identidades étnicas, buscam moradias em diferentes
regides do perimetro urbano. Por isso, registramos presenca de indigenas em
diferentes bairros da cidade.

De acordo com o cendrio indigena de Campo Grande/MS, e tendo em vista

guestoes de identidade e pertencimento, perguntamos: quem é esse indigena que
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circula e vive no espago do perimetro urbano da capital do Mato Grosso do Sul? Em
poucas linhas, podemos descrever que os indios que vivem nesse contexto urbano
travam lutas na busca da afirmac¢do da identidade étnica e dos modos préprios para
garantir a cultura e vivenciar a tradicdo indigena no espago urbano da cidade. Além
disso, precisam estar atentos aos desafios didrios do espaco urbano, dentre eles: as
mudangas cotidianas que regularmente ocorrem na cidade’, o didlogo com os

diferentes saberes, o preconceito e a discriminacao de diversos setores.

0S ESTUDOS SOBRE CRIANCA E INFANCIA INDIGENA

A crianga comega a andar, a falar e é aconselhada sem violéncia. Ela
aprende por imitagdo: a respeitar os mais velhos, o sagrado,
relacionado muito com a natureza. A idade minima para ingressar na
escola seria oito anos. Separar muito cedo da familia... Toda
aprendizagem da familia ndo vai preservar: dangas, rezas... Para a
crianga ser feliz: ter liberdade e participar de todos os eventos
indigenas porque em todos esses momentos estdo sendo vistos pelo
Pai Nhanderu (professor Guarani e Kaiowa)

Escrever sobre crianga e infancia é estar diante de um tema em constante
construcdo, ressignificacdo e que caminha por diferentes epistemologias. Além da
dificil tarefa de compreender os discursos e as teorizacdes que tentam elaborar
explicacGes para ajudar a entender e resolver as situacGes desse grupo, é necessario,
por parte do pesquisador, muita dedicacdo, atencdo e ousadia para se aventurar e
adentrar ao assunto e entender as palavras de Kramer (2010), que evidencia que "a
crianca subverte a ordem, e com seu olhar, revela outra maneira de enxergar o real"
(p. 190).

Mesmo com os constantes desafios do tema, temos observado que o assunto
crianca e infancia tém despertado, nos ultimos anos, muito interesse de inumeros
pesquisadores. Além de autores como Felippe Aries, Euclides Redin, Mary Del Priore,

José Manuel Sarmento, Leni Vieira Dornelles, Magda Sarat, Maria Isabel Edelweiss

7 . N ~ A . see
As mudangas mencionadas correspondem as questdes de ordem econOmica, social, politica e cultural.
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Bujes, Marita Martins Redin, Regina Leite Garcia, Sandra Maria Corazza e Soénia
Kramer, muitos outros tém se aventurado a pesquisar esse universo.

Mas, enquanto pesquisadores no campo da educagdo indigena, observamos
que, apesar da quantidade de trabalhos académicos envolvendo o assunto crianga e
infancia, poucas sdo as producgdes (artigos, dissertacdes e teses) que direcionam os
olhares para a tematica indigena, ou seja, a crianga e infancia indigena. Estudando e
analisando estudos referentes ao assunto percebemos, ainda de maneira preliminar,
que a auséncia de trabalhos com relagdo ao tema pode estar associada a falta de
linhas de pesquisas e pesquisadores nos programas de Pds-Graduacao e a regulacdo e
ao controle de algumas epistemologias que definem os nossos olhares (SKLIAR, 2003).
No que se refere a crianca e infancia indigena, os principais autores brasileiros sdo:
Adir Casaro Nascimento, Ana Maria Rabelo Gomes, Angela Maria Nunes, Antonella
Imperatriz Tassinari, Antonio Hilario Aguilera Urquiza, Aracy Lopes da Silva, Beatriz dos
Santos Landa, Beleni Saléte Grando, Carlos Magno Naglis Vieira, Clarice Cohn, Levi
Pereira, Maria Aparecida Bergamaschi e Rogério Corréa da Silva.

Os estudos sobre a crianca e infancia indigena sdo uma temadtica muito
recente no espago académico. Isso que tem exigido dos pesquisadores muita disciplina
e dedicacdo na busca de novas metodologias e abordagens epistemoldgicas pds-
coloniais que superem ndo s6 o dualismo adulto/crianga, mas também a relacdo
hierdrquica entre os conhecimentos legitimados em uma base eurocéntrica e os
conhecimentos produzidos e ressignificados tendo como base outras légicas, outros
saberes e leituras de mundo.

Segundo Cohn, na Antropologia, disciplina classica nos estudos dos povos
tradicionais, o tema “crianga” sempre causou certo incomodo, pois ndo reconheciam
na crianca “um objeto legitimo de estudo”, por entender e pensar que elas sdo “seres
incompletos a serem formados e socializados” (COHN, 2005, p. 10).

No Brasil, os primeiros estudos sobre a tematica crianca e infancia indigena
aconteceram na década de 1990, por meio de pesquisas de mestrado e doutorado.

Esses trabalhos iniciaram um movimento de discussdao sobre a tematica, que deram
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origem, em 2002, ao livro Criangas indigenas: ensaios antropoldgicos, de Aracy Lopes

da Silva, Ana Vera Macedo e Angela Nunes. O livro, que se torna uma leitura
fundamental para os pesquisadores que se langam nessa temadtica, foi considerado um
importante marco nas pesquisas sobre crianga e infancia indigena. Os textos,
resultados sistematicos de pesquisas com criancas indigenas, procuraram romper com
a ideia adultocéntrica de que as criangas sao adultos em miniaturas. Além disso, a obra
chama atencdo, de modo geral, para perceber as criancas como sujeitos sociais e
agentes de mudanca (SILVA, MACEDO, NUNES, 2002).

Apds alguns anos, presenciamos o surgimento de algumas producdes que
tém contribuido com as discussGes sobre o tema. Destacamos, entre elas, os livros
Antropologia da Crian¢a de Clarice Cohn (2005); Crian¢a indigena: diversidade cultural,
educagdo e representagdes sociais de Adir Casaro Nascimento, Antonio Hilario Aguilera
Urquiza e Carlos Magno Naglis Vieira (2011) e Educag¢do Indigena: reflexdes sobre
nogbes nativas de infdncia, aprendizagem e escolarizacGo de Antonella Maria
Imperatriz Tassinari, Beleni Saléte Grando e Marcos Alexandre dos Santos
Albuquerque (2012). Nestas producdes, é possivel observar, por um lado, a construcao
social da infancia indigena em diferentes grupos étnicos, destacando "seus elementos
culturais e suas configuracdes sociais, e por outro lado, discutir como essas
configuragdes nativas ao mesmo tempo estdo atuando na constituicdo de praticas
educacionais interculturais" (TASSINARI, GRANDO, ALBUQUERQUE, 2012, p.9).

Além de questdes pontuais sobre os estudos envolvendo crianga e infancia,
os livros procuram apresentar as criancas indigenas como “capazes de criar, de
reinventar, reelaborar sentidos e traducdes sobre os fendmenos que as cercam e
experienciam e transmitem culturas e saberes, inclusive, para o mundo dos adultos”
(NASCIMENTO, AGUILERA URQUIZA, VIERA, 2011, p. 33). As producdes ainda sinalizam
a necessidade da desconstrucdo do conceito de criangca e infancia, ou seja,
desconstruir um conceito instituido dentro de um projeto de modernidade que
"implica certamente na crise de um dispositivo de poder que construia o 'outro'

mediante uma légica binaria que reprimia as diferencas" (CASTRO-GOMES, 2005, p.
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169). Por isso, em sua transversalidade, os estudos indicam o quanto é necessario
problematizar a nossa percepcao de "ver" o outro, principalmente quando esse outro
esta fixado no projeto de modernidade, anunciado por Santiago Castro Gomes (2005).
Um projeto que ndo pode ser compreendido como um fendmeno extremamente
europeu, mas sim como um "processo de constituicdo do sistema - mundo - moderno -
colonial e na assimétrica relagdao que Europa institui com outras regiées do planeta"
(PORTO-GONGALVES e QUENTAL, 2012, p. 8).

Quando os estudos sobre crianga e infancia indigena direcionam seus olhares
para as criancas indigenas em contexto urbano, logo nos deparamos com uma
auséncia de producgdes sobre o tema. Isso se justifica devido as poucas pesquisas com
populacdes indigenas em contexto urbano, apesar de existir registro de indios
morando na cidade desde 1920. O maior niUmero de pesquisas com criangas indigenas
em contexto urbano procura analisar a presenca delas no ambiente escolar,
principalmente no tocante as questdes envolvendo o preconceito e a discriminacgdo, as
praticas escolares e a percepgao estereotipada presente nos espacos escolares.

Grande parte das producbes académicas (dissertacOes e teses) com relacdo a
criangca indigena em contexto urbano possui como campo empirico os ambientes
escolares nos estados do Amazonas, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Essas
produgcdes apontam sempre para uma mesma dire¢do, evidenciando as dificuldades
das instituicoes escolares em receber a crianca indigena e problematizando o
despreparo que muitas escolas possuem para as discussdes de tematicas envolvendo a
identidade e a diferenca, no que se refere aos aspectos de etnia, raca, género e
sexualidade (MOREIRA, 2010). As pesquisas ainda apresentam o modelo hegemdnico
gue marca a acao pedagdgica das escolas e o forte preconceito e discriminacdo dos
diversos atores das unidades escolares com relacdo aos estudantes indigenas,
provocando um silenciamento e uma subalternizacdo de sua identidade étnica e dos
saberes tradicionais presentes nas aldeias indigenas.

Nesse campo de investigacdo sobre a tematica, encontramos os trabalhos de

Roberto Sanches Mubarac Sobrinho, Maria do Céu Bessa Freire, Edson Yukio
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Nakashima, Gerson Carlos Rezende, Sérgio José Both, Rafael Presotto Vicente Cruz,
Valéria Aparecida Mendonga de Oliveira Calderoni e Ari Fernando Bittar. Dentre esses
autores, o estudo de Roberto Sanches Mubarac Sobrinho destaca-se por ser a primeira
tese de doutoramento sobre a discussao crianga indigena em contexto urbano. O
trabalho, além de fornecer pistas importantes para futuros pesquisadores, evidencia
que as propostas pedagdgicas das escolas nao respeitam os saberes que as criangas
indigenas trazem consigo, descreve visdes preconceituosas e discriminatdrias e traz
falas onde fica demonstrado que a presenca das criangas Sateré-Mawé nas escolas é
um problema, principalmente no que se refere ao comportamento e ao ensino e
aprendizagem (SOBRINHO, 2011).

Especificamente em Campo Grande/MS, trés trabalhos de dissertacdo, que
foram realizados pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo - Mestrado e
Doutorado da Universidade Catdlica Dom Bosco, merecem atencdo, sendo eles o de
Rafael Presotto Vicente Cruz, defendido em 2009, Projeto Corrego Bandeira — Cultura,
Jogo e Territorialidade, de Valéria Aparecida Mendonga de Oliveira Calderoni,
defendido em 2011, Nas tramas da igualdade e da diferenca frente a alteridade dos
alunos indigenas, e o de Ari Fernando Bittar, defendido em 2011, Projeto Cdrrego
Bandeira e as Criancas Terena. Nessas pesquisas, observamos que, além de verificar
como os discursos sobre esse "outro" esta sendo produzido, governado, inventado e
traduzido nos diferentes espacos escolares, os estudos apresentam o modo como
inventamos um outro a partir de ndés mesmos, nomeando-o, descrevendo-o e
localizando-o num espaco fixo e num tempo preestabelecido, para que esteja, cada
vez mais, sob controle (SKLIAR, 2003).

Nesse sentido, dando continuidade as discussdes ja realizadas, o texto, que
parte de reflexdes de pesquisas dos autores, procura, além da continuidade do didlogo
com essas producgdes, a contribuicdo com a tematica da crianga e da infancia indigena.
Para isso, temos realizados em nossos textos uma vigilancia epistemoldgica e
metodoldgica na intencdo de ressignificar a visdo adultocéntrica que prevaleceu e

ainda continua muito presente nos textos académicos sobre criancas. Com essa pratica
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de sempre estar revendo atentamente a escrita da produgdo, procuramos estar mais
atentos as palavras, principalmente seus sentidos, significados, silenciamento e
controle e, com isso, buscar mecanismos para a desconstru¢ao de um olhar armado de
superioridade, "regulacao e controle que define para onde olhar, como olhamos, quem

somos nds e quem sdo os outros" (SKLIAR, 2003, p. 71).

O COTIDIANO DAS CRIANGAS INDIGENAS NO ESPACO DA CIDADE: AS PERCEPGCOES DE
PROFESSORES INDIGENAS

Para aprofundar o nosso entendimento e apresentar o cotidiano das criancas
indigenas no espaco da cidade, é necessario inumeros olhares e posturas por parte do
pesquisador. Posturas que vado desde um simples distanciamento até uma
aproximacdo sensivel de como abordar a crianga para capturar momentos
significativos. Posturas que nos permitam “olhar esse mundo com revelacdo e que
precisa estar aberto a novidade, para os acontecimentos inusitados, que sé se torna
possivel sem as amarras determinadas por saberes e verdades previsiveis” (REDIN,
2009, p. 118). Nesse sentido, o trabalho com criangas indigenas nos convida a
flexibilizar ferramentas metodoldgicas tradicionais e a adotar uma metodologia que
procure

[...] cavar/produzir/fabricar a articulacdo de saberes e a
bricolagem de metodologias porque ndao temos uma Unica
teoria a subsidiar nossos trabalhos e porque ndo temos um
método a adotar. Usamos tudo aquilo que nos serve, que serve
aos nossos estudos, que serve para nos informarmos sobre
nosso objeto. (PARAISO, 2012, p. 33).

Conhecendo os desafios da pesquisa com criancgas indigenas, procuramos
verificar junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande a quantidade de
escolas e professores indigenas que ministram aulas nas unidades escolares do
municipio. O levantamento apresentado mostrou que apenas uma unidade escolar da
rede municipal possui professores indigenas, que se autodeclaram como tais, no

guadro docente.
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Esses professores indigenas, residentes em Campo Grande, ministram aulas
em uma escola localizada no espaco geografico da Aldeia Urbana Marcal de Souza,
bairro Desbarrancado, proximidades com o bairro Tiradentes, saida para Trés Lagoas. A
escola possui trés professores indigenas, que, nesse texto, serdo identificados por
meio de pseuddnimos, como A, B e C e uma coordenadora pedagdgica indigena®. Os
professores indigenas moradores em diferentes bairros do municipio atuam na escola
diariamente com disciplinas especificas, tais como lingua terena e arte/cultura.

As observacgdes realizadas no periodo de dois anos junto a escola municipal,
localizada na aldeia indigena urbana Marcal de Souza, e em algumas aldeias urbanas
de Campo Grande/MS, mostraram a necessidade de trazer os professores indigenas
para a pesquisa, principalmente para compreender o objetivo principal da pesquisa
que é identificar e analisar a producdo de identidade das criangas indigenas em
contextos urbano frente aos conflitos e as tensdes produzidas na escola. Para isso,
adotamos uma metodologia que desconstrua discursos e praticas pautadas na légica
da colonialidade (WALSH, 2009) e realize a experiéncia de aprender a ouvir esses
professores indigenas que vivem no espaco urbano.

Assim como postulado por Andrade, a experiéncia de aprender a ouvir os
professores indigenas nos proporciona uma nova leitura, muito diferente daquela
utilizada pela teoria critica. Nessa leitura, a autora nos descreve que é possivel ouvir e
interpretar o siléncio e “fazé-lo narrar tanto quanto as palavras” (ANDRADE, 2011,
p.192). Andrade ainda nos apresenta que nesse espa¢o “o saber da experiéncia vai se
(re)constituindo, dando sentido ao que nos acontece; mesmo 0s acontecimentos
sendo Unicos, e as experiéncias individuais, esse saber do outro nos modifica” (idem,
p.191).

O municipio de Campo Grande/MS possui aproximadamente 1.300 criangas

indigenas de 0 a 14 anos vivendo no perimetro urbano, o que corresponde a 22% da

8 ~ . ~ . , .rs
Nesse texto, ndo pretendemos analisar as percepg¢des da coordenadora pedagdgica, porém ela auxilia
nas discussdes e no trabalho desenvolvido pelos professores indigenas.
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populacdo indigena da cidade. Fazem parte do cotidiano destas criangas: a escola, a
creche, o espaco da aldeia, os espacos familiares e os espacos para fora da aldeia.

Apesar desta similaridade do cotidiano das criangas indigenas com o cotidiano
de criangas ndo indigenas, as observa¢Oes realizadas e as conversas com os
professores indigenas tém evidenciado o modo prdéprio de ser das criancas indigenas
no espaco da cidade, principalmente com relagdo a determinadas atividades e
brincadeiras. Outra situacdo que acaba se repetindo constantemente nas falas dos
professores indigenas é o fato das criancas indigenas estarem limitadas a
determinados espacos para brincar. Segundo o professor indigena A, isso acaba
ocorrendo porque

[...] as criangas indigenas urbanas ficam em um espaco muito
limitado. Muro aqui, muro ali, muro na frente. Ndo pode sair,
fica em casa. Eu vejo com os meus netos. Eles ndo tém aquela
liberdade. Eu tive essa liberdade. Na aldeia as criangas
acordam ja correndo, vao na lagoa, vai tomar banho. Isso que
falo que aqui é muito limitado. (Entrevista com o Professor
Indigena A, maio de 2013).

Segundo o sociélogo Zygmunt Bauman, os muros “cercam-se para ficar ‘fora’
da excludente, desconfortdvel, vagamente ameacadora e dura vida da cidade — e
‘dentro’ do odsis de calma e seguranca” (BAUMAN, 2004, p. 131). Ao contrario do que
defende Bauman, os muros, por mais que estejam localizados no espaco da aldeia,
representam uma seguranc¢a, mas também podem significar um impedimento, um
silenciamento e uma subalternizacdo com relacdo ao modo tradicional de ser indigena
no espaco da cidade.

Por conta dessa situacdo, muitas criancas indigenas frequentam diferentes

espacos ndo-escolares na cidade, dentre eles o Projeto Coérrego Bandeira’,

°0 projeto Cérrego Bandeira iniciou suas atividades no ano de 1996, nas dependéncias da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, com criangas e adolescentes de bairros carentes. Somente no ano de
2000, comecou um trabalho com criancas indigenas da Aldeia indigena urbana Margal de Souza. No
projeto, as criancas desenvolvem atividades que sdo "organizadas por area de conhecimento e
realizadas em oficinas, esporte e/ou recreacdo, saber (apoio pedagdgico), danca, musicalizagdo,
informatica e psicologia para auxiliar o educando em seu desenvolvimento interpessoal" (BITTAR, 2011,
p.55).
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desenvolvido em parceria com o Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto e
o Instituto Ayrton Senna (IAS). Somente na aldeia indigena urbana Darci Ribeiro, o
projeto atende aproximadamente 100 criangas entre 04 a 14 anos no contraturno da
escola. As criangas indigenas que frequentam o projeto tém acesso a Onibus e
alimentacdo. Em conversas com liderancas da comunidade indigena urbana Darci
Ribeiro, observamos que o projeto tem uma boa aceitagao, principalmente porque nao
deixam as criancas indigenas circulando pelas ruas.

No didlogo com os professores indigenas, essa situacdao foi mencionada
algumas vezes, principalmente porque, enquanto pais, sdo questionados por
moradores ndo indigenas sobre a liberdade que ddo aos seus filhos. O professor
indigena B comenta que “a liberdade da crianga indigena na cidade é diferente da
liberdade da aldeia. Na cidade existe uma obriga¢ao dos pais para com o trabalho e,
com isso, acabam deixando suas criangas em casa” (Entrevista/Agosto de 2013).

A partir do relato do professor indigena A, percebemos que muitos patricios
indigenas também se incomodam com a presenca das criangas na rua. Ele menciona
gue ouve iniUmeros discursos, como:

As criangas ficam na rua porque as mdes nao ligam para os
filhos na aldeia urbana. Deixam livres porque tentam viver
como se estivessem na Terra Indigena. Aqui é diferente. Na
aldeia ndo tem carro passando a todo momento. As criangas
indigenas soltam pipa e correm em meio aos carros na rua.
Todos tentam passar juntos, elas ndo olham. E muito perigo.
Além disso, as criancas entram na casa dos moradores que
estdo trabalhando e come¢am a brincar de esconder e jogar
pedra. (Entrevista com o professor indigena A, Agosto de
2013).

No didlogo com os professores, fica evidente que muitas familias indigenas ja
ressignificaram os conceitos de liberdade e brincadeira. Como se observa no discurso
acima, muitos pais ndo permitem que suas criangas brinquem em lugares considerados
“perigosos” e a uma distancia em que ndo consigam protegé-las e controla-las. Essa
situacdo mostra o quanto a identidade indigena em contexto urbano estd sendo

ressignificada na interacdo com a sociedade ndo indigena. De acordo com Hall, o
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sujeito pode ser “formado e modificado num didlogo continuo com os mundos
culturais ‘exteriores’ e as identidades que esses mundos oferecem” (HALL, 2004, p.
11).

Apesar desse controle exercido por alguns pais, percebi que as criangas
indigenas ainda definem suas brincadeiras e o modo de brincar, bem como o0 momento
de mudar de brincadeira, o que mostra o modo préprio de ser das criangas indigenas
no espaco da cidade (SOBRINHO, 2009; COHN, 2005; LOPES DA SILVA, MACEDO e
NUNES, 2002; NASCIMENTO, AGUILERA URQUIZA e VIEIRA, 2011). Assim como
Sobrinho, percebemos que “as criancas reproduzem uma série de situacdes que elas
observam no entorno da comunidade e principalmente nas prdticas a que sao
submetidas na escola, mas sempre as ressignificando” (SOBRINHO, 2009, p. 178).

Além das brincadeiras envolvendo corrida, esconde-esconde e pipa, o
professor indigena C, morador de uma aldeia urbana, assinala que

[...] muitas criangas jogam bola e praticam outras modalidades
esportivas, jogam video game e fliperama. Apesar de nao
realizar brincadeiras tradicionais dos povos indigenas, muitas
realizam desde muito jovem ensaios para aprender as dancas
tradicionais. (Entrevista com o Professor Indigena C, Agosto de
2013).

Uma situagdo vivenciada durante as partidas de futebol foi a associacdo que
muitas criangas indigenas faziam com um determinado time de futebol e o jogador do
momento. Entre os principais nomes de jogadores que aparecem com frequéncia
estdo os de Neymar, Messi, Ronaldinho e Robinho. Essa associacdo com jogadores
mostra que “as posi¢cdes que assumimos e com as quais nos identificamos constituem
nossas identidades” (WOODWARD, 2000, p. 55).

Entre as meninas, além do jogo de futebol e da pratica de esconde-esconde,
identificamos que muitas gostam de brincar de casinha, no fundo da casa, mais
especificamente no quintal, brincadeira também registrada por Sobrinho (2009) entre
as criancgas indigenas Satere Mawé em Manaus/AM. Observamos que, durante as
brincadeiras, elas cercavam o local com cadeiras, latas e outros objetos que ficavam no

quintal. As comidas ficticias eram feitas de agua, terra e folhas de arvores, e elas ainda
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tinham um trato de chamar uma a outra de mamae e filhinha. A mamae era sempre a
crianca de mais idade, e os filhos eram as criancas menores. Nessa brincadeira, nas
poucas vezes em que pudemos observar, ndo identificamos nenhum menino
brincando entre as meninas, o que indica que se trata de uma brincadeira feminina.

Ainda durante a observacdo, pudemos verificar que outra brincadeira muito
realizada pelas criangas indigenas nos quintais das casas é a de ensinar as outras
criancas. A escolinha, como é denominada essa brincadeira pelas criancas, é sempre
praticada muito mais pelas meninas do que pelos meninos. O que despertou o olhar
nessa atividade é o modo como brincam. Sempre ha uma crianga no comando, na
figura da professora, e as demais estdao sentadas no chao, com as cadeiras servindo de
carteiras. Ao contrdrio da escola, elas ndo estdo enfileiradas, mas sim espalhadas pelo
quintal. Conversam um pouco mais e copiam o conteudo que é explicado pela
professora.

A brincadeira de escolinha representa o desejo que muitas criancas tém de
ser professor. Segundo o professor A, “muitas criancas que chegam da aldeia desejam
ser professor, gostam de ensinar. Perguntam para mim se precisa estudar bastante.
Sempre digo que estou estudando” (Entrevista, agosto de 2013). Realizando um
didlogo com Silva, verificamos o quanto a representacdo estd ligada a producdo da
identidade e diferenca. Ainda segundo o autor,

A identidade e a diferenca sdo estreitamente dependentes da
representacio. E por meio da representacdo, assim
compreendida, que a identidade e a diferenca adquirem
sentido. E por meio da representacdo que, por assim dizer, a
identidade e a diferenca passam a existir (SILVA, 2000, p. 91).

Segundo Silva, Macedo e Nunes, as brincadeiras “sdao momentos
fundamentais para compreendermos o universo infantil, pois as criancas sabem coisas
que, muitas vezes, sequer nos passariam pela cabeca” (SILVA, MACEDO e NUNES,
2002, p. 79). As autoras ainda descrevem que “essas brincadeiras estabelecem entre si

uma relacdo de complementaridade, refletindo momentos de interiorizacdo e
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exteriorizacdo, de concentragdao e de expansdo, de descoberta e de reafirmagdo, de
vivéncias individuais e coletivas” (idem, p.79).

As observagbes ainda mostraram que as criangas circulam por diferentes
espacos na aldeia e fora dela, e, assim como na terra indigena, a escola ndo é o Unico
lugar em que as criangas indigenas se reinem para brincar. Como estdo sempre
caminhando e brincando em grupo, as criancas frequentam espag¢os no interior da
aldeia que servem como locais de socializacdo, trocas e dialogos entre os pares, o que
contribui para o fortalecimento da cultura e da tradi¢cdo indigena no espaco da cidade.

Estudos realizados com criangas indigenas evidenciam que elas aprendem
entre si, ressignificam os saberes ditos tradicionais, sdo agentes na produgdo da
histéria e dos conhecimentos, tendo em vista os movimentos que cada grupo faz nas
relagdes internas e externas que vivem no dia-a-dia. Com isto, reconhecemos que as
criancas sdo agentes histéricos e tém os seus modos proprios de atribuir sentidos,
interpretar e recriar o mundo onde vivem, participando ativamente na reorganizacao
de seus sistemas culturais. A crianga ndo é um ser invisivel nas relagées indigenas, nem
excluida e subalternizada nas relagbes internas (NASCIMENTO, URQUIZA, e VIEIRA,
2011). No cotidiano das criangas indigenas em contextos urbanos, esta parece ser
também uma referéncia, apesar da “urbanidade” a que estdo submetidas. No entanto,
consideramos importante e necessario ampliar as nossas percep¢des sobre as
ressonancias que as relacbes entre-lugares, ou seja, comunidade indigena e
urbanidade, produzem na construcdo das identidades, nas formas prdprias de saber
e/ou na producdo e ressignificagcdo de suas culturas.

Porém, como se pode verificar, o texto buscou apresentar, a partir de
percepg¢oes de professores indigenas, uma aproximacgao aos contextos cotidianos das
criancas indigenas que vivem no espaco urbano de Campo Grande. A partir dele foi
possivel visualizar como o discurso produz significados e sujeitos (PARAISO, 2012), e,
ainda, compreender, de maneira preliminar, algumas situacGes didrias e lugares
frequentados pelas criangas indigenas que estao residindo na capital de Mato Grosso

do Sul.
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