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Resumo: A pesquisa cujos resultados séo apresentados neste artigo esta inserida em um investimento
mais abrangente de um grupo de professores pesquisadores vinculados a trés universidades publicas
mineiras e a rede publica de ensino estadual, cujo esforgo foi para compreender e propor praticas
ressignificadas, a partir do evento da pandemia de Covid-19, em quatro cidades em que essas
instituicbes atuam. O objetivo deste artigo é identificar as praticas de multiletramentos inseridas na
rotina de uma professora de uma escola estadual da cidade de Mariana, no Ensino Fundamental 2. As
reflexdes e analises fundamentam-se em uma perspectiva sociocultural da lingua(gem) (Bakhtin, 2003;
Rojo; Moura, 2012, 2019), em uma visao de ensino de lingua como pratica socioculturalmente situada
(Kleiman, 2008; Antunes, 2003) e em um olhar para a ressignificacdo dos multiletramentos,
considerando o contexto local (GNL, 1996; Brasileiro, Lima e Bovo (2025). Para a identificacdo das
praticas que envolvem multiletramentos, foi realizada observacéo sistematica do trabalho da professora
de uma das cidades participantes do projeto, ao longo de um bimestre letivo, e foi possivel identificar,
no trabalho rotineiro da docente, praticas comprometidas com diversidade cultural e de recursos,
aliadas a objetivos especificos tracados para a disciplina de Lingua Portuguesa para a série envolvida.

Palavras-chave: Pedagogia dos multiletramentos. Ensino de Lingua Portuguesa. Ensino Fundamental
2. Prética social. Ressignificacéo.

Abstract: The research whose results are presented in this article is part of a broader initiative by a
group of teacher-researchers affiliated with three public universities in Minas Gerais and the state public
school system, who sought to understand and propose reimagined practices in the wake of the COVID-
19 pandemic across four cities where these institutions operate. The objective of this article is to identify
the multiliteracies practices embedded in the routine of a teacher at a state school in the city of Mariana,
in the middle school. The reflections and analyses are grounded in a sociocultural perspective of
language (Bakhtin, 2003; Rojo; Moura, 2012, 2019), on a view of language teaching as a socioculturally
situated practice (Kleiman, 2008; Antunes, 2003), and on a perspective of the reframing of
multiliteracies, considering the local context (GNL, 1996; Author, XXX, 2025). To identify practices
involving multiliteracies, systematic observation was conducted of a teacher’s work in one of the cities
participating in the project over the course of a two-month school term. It was possible to identify, in the
teacher’s routine work, practices committed to cultural and resource diversity, combined with specific
objectives outlined for the Portuguese Language course for the grade level involved.

Keywords: Pedagogy of multiliteracies. Portuguese language teaching. Middle School. Social practice.
Resignification.
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Analfabetismo, analfabetismo funcional, dificuldades nos processos de
letramento, leitura e escrita sdo historicos e complexos problemas da realidade
educacional brasileira, que circundam o ensino de Lingua Portuguesa (LP). Para
enfrentar tais problemas, professores e estudiosos se dedicam a compreender e
explicar o fendmeno, suas causas, consequéncias e possibilidades de intervencao
(Soares, 2004; Soares; Gomes, 2005; Freire, 1981; Kleiman, 2008). No Brasil, ja sé&o
bastante difundidas as ideias de que a alfabetizacdo é o dominio do sistema de escrita
e leitura e que o letramento € a competéncia de utilizacdo dessa leitura e dessa escrita
em diferentes contextos sociais e culturais, sendo esses processos distintos e
indissociaveis.

L& nos anos de 1960, quando a taxa de analfabetismo no pais beirava a 40%
da populagéo, Paulo Freire conseguiu alfabetizar trezentas pessoas adultas em 40
horas de trabalho, no municipio de Angicos (RN), consolidando o que, posteriormente,
ficou conhecido como método de Freire, o qual se fundava na necessidade de ensinar
a palavra geradora inserida na realidade dos educandos. A ideia de expandir esse
método para todo o pais foi barrada com o golpe de 1964. No inicio dos anos 2000,
Magda Soares (2016), preocupada com os indices de analfabetismo funcional e de
nao alfabetizacdo na idade regulamentar, realizou experiéncia nas escolas publicas
de Lagoa Santa (MG), também buscando alfabetizar com foco em contextos
linguisticos  socioculturalmente situados. Essas experiéncias exitosas s&o
comprometidas com as ideias de alfabetizar letrando, de alfabetizar, buscando aplicar
as producdes e recepcdes em contextos diversos. A ideia dos multiletramentos é mais
recente no Brasil, tendo sua difusdo ocorrida, especialmente, a partir dos estudos e
publicacdes de Roxane Rojo (2012, 2019). Ao ampliar e atualizar a concepcao de
letramento, a autora, com base nos estudos do New London Group (GNL, 1996),
lembra-nos da necessidade de aliar os textos a multiculturalidade, ao multilinguismo
e a multimidia. Mais recentemente, com a triste experiéncia de pandemia e a
necessidade de aplicagdo do Ensino Remoto Emergencial, a discussdo sobre os
multiletramentos intensificou-se. Passado esse tempo, restou a necessidade de
compreender o quanto nés, de fato, ensinamos lingua de modo articulado com os
multiletramentos e 0 quanto suas premissas podem ser ressignificadas em praticas

pedagogicas locais.
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Essas reflexdes nos levaram a empreender um projeto de largo folego,
fomentado pela Fapemig, envolvendo professores e pesquisadores de trés
universidades publicas e a rede estadual de educagdo de quatro cidades mineiras
onde estéo situadas essas instituicbes. O objetivo mais abrangente foi propor acoes
diagnosticas e de intervencao pedagodgica que pudessem viabilizar a ressignificacédo
de praticas educativas relacionadas aos multiletramentos em escolas de Educacao
Bésica de Minas Gerais, no contexto pos-pandémico. Como parte deste projeto, no
presente artigo, temos como objetivo identificar as praticas de multiletramentos
utilizadas por uma professora de Lingua Portuguesa de uma escola estadual da
cidade de Mariana (MG), no Ensino Fundamental 2. A partir da observacéo
sistematica da rotina dessa profissional, ao longo de um bimestre letivo, foi possivel
mapear suas praticas pedagégicas e compreender o que, dos multiletramentos,
perpassa o trabalho dessa docente. Antes, porém, de relatar os resultados deste
estudo, passamos para algumas reflexes tedricas e metodologicas, que se seguem

a esta introdugéo.

1. REFLEXOES EM TORNO DE ENSINO DE LINGUA, ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

No século passado, a palavra literacy era utilizada internacionalmente para
designar o que seriam, em Lingua Portuguesa, as palavras alfabetizacdo ou
alfabetismo. Pode-se dizer que a palavra alfabetismo, até entdo utilizada para
descrever a préatica de ensino de lingua materna, relacionava-se a compreensao,
decodificacdo e dominio do sistema alfabético e ortografico da lingua (Soares, 2004,
2005; Kleiman, 2008). De la para ca, com a mudanca de paradigmas em torno do uso
da lingua em diversos ambientes sociais, a palavra alfabetizacdo, ficou insuficiente
para designar, descrever ou significar tais praticas.

Devido a essa nova perspectiva, de acordo com Soares e Gomes (2005), a
expressao alfabetismo funcional passou a ser utilizada, associando o uso efetivo da
lingua aos espacos de trabalho, por exemplo, que, naturalmente, exigiam a producao
e a recepcéo de textos, sendo analfabeto funcional aquele sujeito que ndo consegue

mobilizar a lingua em situacdo de uso real. Com essa mudanga, que interferiu
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diretamente nas praticas pedagogicas do ensino de lingua materna, surge também o
termo letramento, vinculado a ideia de que o sujeito precisa saber utilizar essa leitura
e essa escrita em contextos sociais e culturais, buscando compreender, interpretar e
aplicar os conhecimentos de linguagem que tem apropriados.

Segundo Rojo e Moura (2012), até os anos 1990, os estudos sobre letramento
eram ligados a uma perspectiva cognitivista da linguagem. Apos esse periodo,
sobretudo com as intervencdes de estudos cientificos de pesquisadores como
Kleiman (2008) e Soares (2004), foi adotada uma perspectiva discursiva do ensino de
lingua, que muito se apoia na concepc¢ao de lingua como atividade sociodiscursiva e
interacional (Bakhtin, 2003). Ja no fim dos anos de 1990, sobretudo por meio dos
estudos de Brian Street (1984), o termo “novos letramentos” surgiu, evidenciando o
carater multidimensional da linguagem escrita e social.

Pelas vias dos novos estudos do letramento, ndo cabia somente & escola a
funcdo de letrar, mas também a outras instituices, como religido, familia e outros
grupos e espacos sociais de interacdo linguistica, capazes de desempenhar o papel
de levar os sujeitos a mobilizacéo de diferentes textos. No contexto brasileiro, o termo
“novos” associado a letramentos foi questionado por Rojo (2009), uma vez que, por
aqui, ainda ndo haviamos investido na fase do letramento, propriamente dita, sendo
inapropriada, por isso, tal adjetivacao. No intuito de também mostrar caminhos para

os estudos do letramento, Kleiman esclarece que eles

defendem uma concepgéo pluralista e multicultural das préaticas de uso da
lingua escrita. Sem cair em simplificacbes que neguem a evidente
hierarquizagdo das praticas sociais no nivel macroinstitucional, as
metodologias etnogréficas para a geracdo de dados, assim como os métodos
analiticos dos estudos discursivos (da sociolinguistica interacional, da
pragmatica ou das teorias da enunciacdo) utilizados nessa abordagem,
permitem focalizar atividades situadas, locais, nas quais sdo construidos
contextos sociais em que ha distribuicdo do poder e nos quais podem ser
subvertidos — mesmo que temporariamente — posicionamentos
predeterminados e papéis fixos ja institucionalizados (2008, p.4).

Assim como Kleiman (2008), Antunes (2003) e Rojo e Moura (2012; 2019)
defendem que, apesar de os curriculos terem sido modificados para apoiar as praticas
plurais e multiculturais do letramento, em sala de aula, as mudangas néo ocorreram,

de fato. Desde 1998, os Parametros Nacionais Curriculares (PCN) defendem a
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dimenséo interacional e discursiva da lingua, como participacdo do individuo nas
praticas sociais, sendo que os conteudos de lingua materna devem estar baseados
em dois fundamentos principais: “o uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca
desses usos” (Antunes, 2003, p. 22). No intuito de contribuir para reflexdes mais
resolutivas, a autora traz algumas indagacdes aos docentes que dialogam com a
perspectiva dos letramentos: “O que é lingua(gem)?”, “Para que ensinamos e com que
finalidade? “Como ensinamos?”, “O que temos conseguido?”. Todas as perguntas
deveriam nos levar, de acordo com os estudos de Antunes, ao alcance do objetivo de
“ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos” (2003, p. 34). A essa
altura das discussdes, estava posto que, embora houvesse a constru¢cdo de uma
compreensao em torno dos termos alfabetizacdo, letramento, novos letramentos e em
torno do ensino de lingua comprometido com a pratica social, muito ainda havia de

ser feito em termos de avanc¢o nesse campo da Linguistica Aplicada.

2. REFLEXOES EM TORNO DOS MULTILETRAMENTOS E SUAS
RESSIGNIFICACOES

E no bojo dessa discuss&o sobre alfabetizacéo, letramento e novos letramentos
gue nos interessa atentar para o0 movimento ocorrido nos anos 1990, empreendido
por um grupo de pesquisadores das areas da Linguistica, Sociologia e Educacao, que
se encontraram em uma conferéncia nos Estados Unidos. L4, eles abordaram temas
como a pratica pedagdgica dos letramentos e as emergentes mudancas culturais e
globais, que consideravam diversas culturas e subculturas, tecnologias digitais e
mudancas na configuracdo dos ambientes de trabalho. O denominado New London
Group publicou um artigo, dois anos apoés as primeiras discussfes, o qual intitularam:
Pedagogia dos Multiletramentos: projetando futuros sociais (1996). Nesse artigo, 0s
pesquisadores diziam que a pratica dos letramentos, apesar de abarcar o aspecto
cultural e social da lingua, ainda era insuficiente para lidar com todas as mudancas

globais e multilinguisticas em curso naquela época.

Decidimos que o0s resultados de nossas discussbes poderiam ser
encapsulados em uma palavra — multiletramentos — palavra que escolhemos
para descrever dois importantes argumentos com que podemos abordar as
ordens cultural, institucional e global emergentes: a multiplicidade de canais
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de comunicacdo e midia e a crescente proeminéncia da diversidade
cultural e linguistica. A nocdo de multiletramentos complementa a
pedagogia tradicional do letramento ao abordar esses dois aspectos
relacionados a multiplicidade textual (Traducéo livre, GNL, 1996, p. 63-64,
grifo nosso)?.

Os autores se interessavam por ambientes de aprendizagem que fossem
multiculturais, multilinguisticos e multimidiaticos, em um tempo ainda distante do que
temos hoje, em termos de tecnologias digitais de informacédo e comunicacao (TDICs).
Eles assumem dois aspectos principais comprometidos com (i) a multiplicidade de
canais e midias e (ii) a diversidade cultural e linguistica, que se multiplicam nos varios
meios de interacdo. Esses aspectos incidem diretamente sobre o ensino, que deve
considerar aspectos multimodais e multiculturais dos textos em circulacdo. Assim, 0s
estudantes deveriam ser capazes de significar e ressignificar as informacdes
linguisticas e semidticas a eles apresentadas, no contexto educacional e tradicional
da sala de aula, revertendo-as para uma compreensao contextualizada de uso da
linguagem. Alinhados a essas concepcdes, 0s estudiosos buscaram refletir sobre
como as praticas pedagogicas perpassadas pelos multiletramentos podem beneficiar
0 ensino e a aprendizagem de lingua.

O GNL (1996) trouxe ainda trés elementos que tém contribuido para a pratica
pedagdgica dos multiletramentos: designs disponiveis; designing e redesigning, que
servem como ferramentas utilizadas por professores e alunos, durante as
intervencdes pedagogicas no contexto escolar. Segundo os pesquisadores, 0S
Designs Disponiveis seriam as gramaticas tradicionais da lingua e os recursos da
gramatica semidtica, que serviriam de material para que os alunos efetuassem o que
os pesquisadores chamam de designing. As acdes do design(ing), tais como: ler, ouvir
e questionar diferentes tipos de texto seriam promovidas por estudantes, objetivando
uma compreensao critica dos diversos tipos de texto e seus contextos. Ja o redesign,
encontra-se na ultima instancia do processo, em que 0s estudantes desenvolveriam

acOes interventivas de interpretacdo textual de acordo com seu contexto local e

1 We decided that the outcomes of our discussions coud be encapulated in one word — multiliteracies —
a word we chose to describe two importante arguments we might have with the emerging cultural,
institucional, and global order: the multiplicity of communications channels and media, and the
increasing saliency of cultural and linguistic diversity. The notion of multiliteracies supplements
traditional literacy pedagogy by addressing these two related aspects of textual multiplicity.
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individual, como resultado do processo de design. Essa parte do processo incentivaria
0s estudantes a ressignificarem as informacg6es apreendidas dos textos, gerando um
produto para os novos designs disponiveis, o que engloba a perspectiva discursiva de
Faiclough (1989), que teriam um carater mais local e significativo para o contexto das
praticas dos multiletramentos, nos contextos escolar e publico.
Cada ato de producao de sentido tanto se apropria dos designs disponiveis
guanto os recria no designing, produzindo, assim, um novo significado, o
redesigned. Em uma economia de diversidade produtiva, em espacos
cidad&os que valorizam o pluralismo e no florescimento de esferas de vida
inter-relacionadas, com multicamadas, complementares, mas cada vez mais
divergentes, trabalhadores, cidaddos e membros da comunidade séo

produtores de sentido idealmente criativos e responsaveis. Somos, de fato,
designers de nossos futuros sociais (Cazden et al. 2021, p. 58).

A outra face da moeda das praticas pedagogicas multiletradas divide-se em
quatro partes: i) pratica situada; ii) instrucdo aberta; iii) enquadramento critico e iv)
pratica transformada. O primeiro refere-se aos individuos que devem ser encontrados
no espaco escolar, como especialistas e estudantes que possam desempenhar
diversas atividades e posicionamentos de acordo com o contexto cultural local,
motivando, dessa maneira, 0 ensino e a aprendizagem. O segundo, relaciona-se a
praticas pedagdgicas que consideram os estudantes protagonistas do aprendizado e
do conhecimento. Essa ideia vai contra o conceito de transmissdo de conhecimentos,
pois 0s estudantes sdo incentivados a regerem o0 seu proprio caminho para o
aprendizado e o compartilhamento de saberes individuais e contextualizados. O
terceiro remete-se a insercao dos contextos culturais, sociais e histéricos dos alunos,
associando-os aos outros componentes, anteriormente citados. O professor exerce
um importante trabalho nessa trajetoria, porque deve incentivar os alunos a
transformarem, analisarem e criticarem, de maneira construtiva, suas perspectivas
sobre as habilidades e saberes que jA& dominam. O quarto é chamado pelos
pesquisadores do GNL de “re-pratica” (Cazden et al. 2021, p. 56). Nessa parte da
pratica pedagogica, os professores e 0s estudantes tentam recriar os designs que
conheceram, para que sejam capazes de realizar novas compreensodes da lingua de
maneira individualizada.

Verifica-se a existéncia de certa coeréncia entre as discussdes postas no

campo teorico e o0 que esta parametrizado nos documentos educacionais brasileiros,
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no que se refere a compreensdo de lingua como pratica sociointeracional que
perpassa a pratica dos multiletramentos, todavia ainda é necessario um investimento
na ressignificacdo das préticas pedagogicas que, de fato, dialoguem com a
multiculturalidade e a multimodalidade. Eis a importancia da formacgéo continuada dos
professores e da responsabilidade do Estado nesse processo sistematico e
comprometido com a contextualizacdo local das praticas de ensino e aprendizagem.
Estratégias assim podem contribuir para que uma prética situada possa ser
transformada e ressignificada em um processo de formacéo critica.

Estudos recentes no campo dos multiletramentos apontam para a necessidade
de investimento em formacfes docentes sintonizadas com o0s contextos culturais e
tecnologicos disponiveis para realidades educacionais especificas, de forma a
propiciarem aos professores condicbes de atender as reais demandas dos seus
estudantes. Kleiman (2008) advoga que um novo tipo de letramento, por exemplo,
chamado de letramento digital, poderia estar presente nos curriculos de formacao dos
docentes, seja no periodo da graduacdo, seja em cursos de formacdo continuada.
Segundo Kleiman (2008, p. 511):

Os saberes envolvidos na atuacdo docente sdo situados: eles envolvem
estratégias de agdo pela linguagem, adquiridas na e pela pratica social. Eles
estdo relacionados com habilidades para usar cédigos, com técnicas de
leitura e de escrita e com conhecimentos teéricos sobre textos, estilo e
géneros e, acima de tudo, com a pratica social de uso da linguagem (tanto
praticas orais como escritas), isto é: com estratégias e modos de acessar
diversos mundos culturais, de comunicar-se com o outro, através de diversas
linguagens, de mobilizar modelos sociocognitivos, interativos (por exemplo,
géneros) que permitam aos alunos alcangar suas metas, para eles se
comunicarem, acessarem  seus recursos  culturais, brincarem,
experimentarem novas situacdes, enfim, para aprenderem o que vale a pena
aprender.

A autora defende uma reconfiguragdo da formacdo docente, que esteja
comprometida com as praticas digitais e sociais do aluno contemporaneo, a qual deve
perpassar o processo de formacéo inicial dos docentes. Segundo Kleiman (2008), as
transformacdes que estdo ocorrendo no sistema educacional brasileiro, devido as
novas praticas de letramento, sdo necessarias para que os docentes consigam
oferecer aos alunos, em sala de aula, um comprometimento e uma compreensao
maiores em relacdo a lingua materna. Tal objetivo, no entanto, por vezes, nédo é

alcangado, pois os curriculos das escolas brasileiras baseiam-se em filosofias
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educacionais que, de maneira geral, sdo desconhecidas pelos docentes, ocasionando
praticas de multiletramentos (associadas a interculturalidade e ao uso de TDICs)
escassas ou apresentadas sem a devida fundamentacdo tedrica. Além disso, é
preciso destacar que (a) a despeito da conectividade escassa nas escolas brasileiras,
guando falamos em multiplas tecnologias, estamos nos referindo a todas elas, nao
apenas as digitais; (b) a riqueza cultural existente nas diversas regides brasileiras
possibilita praticas pedagdgicas significativas para os alunos, desde que
contextualizadas nessas realidades.

Nesta mesma direcdo, Brasileiro, Lima e Bovo (2025) frisam a urgéncia de se
trabalhar com préticas pedagodgicas sensiveis a realidade local e as demandas dos
sujeitos em seus contextos. No estudo, eles sinalizam para trés premissas desse
trabalho: a didatica contextualizada, a formacdo continuada e a valorizacdo do
professor. A partir da assuncdo das potencialidades e limitagcbes de cada grupo,
propdem a integracdo de perspectivas tedrico-metodolégicas complementares, “tais
como o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), os estudos do discurso, a pedagogia
freiriana, o p6s-método etc.” (Brasileiro, Lima e Bovo, 2025, p. 205) e apontam para
alguns principios que devem ser seguidos em uma pedagogia dos multiletramentos,
gue considere a realidade local. Entre eles, destacam-se: diagndstico contextual da
escola; desenvolvimento de saberes que facam sentido para quem ensina e para
qguem aprende; busca de qualificacdo continuada dos docentes; consideragcdo da
diversidade semiédtica e cultural na selecdo de géneros do discurso e dos textos
mobilizados na recep¢do e na producdo por parte dos alunos; além da busca
constante da interacdo dialdégica entre os sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem. A defesa € o reforco da ideia de que o trabalho com pratica situada,
instrucdo aberta; enquadramento critico e pratica transformada, de fato, faz sentido,

guando iluminada pela realidade vivida pelos sujeitos da comunidade educacional.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
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Pensando na pesquisa, como um todo, temos um percurso de quatro fases:
exploratoria, explicativa, metodologica e aplicada (Brasileiro, 2021). A primeira
sustentou-se em pesquisa exploratdria, que consistiu em conhecer o desempenho
educacional das quatro cidades envolvidas (Lavras, Mariana, Ouro Preto e Passos),
buscando compreender as suas realidades socioeconémicas e culturais, com base
em pesquisa documental de relatorios do INEP e dados resultantes de um
questionario aos diretores das escolas estaduais dos municipios. Desse trabalho,
resultaram relatérios com abordagem qualiquantitativa sobre as realidades
observadas e, posteriormente, foram feitos convites as diretorias das escolas, sendo
selecionadas duas escolas em cada cidade.

A segunda fase foi baseada em pesquisa explicativa construida em pesquisa
de campo, dialogicamente, entre professores da universidade e das escolas
envolvidas. A partir de relatos coletivos e observacdo sistematica da rotina dos
professores, foi feito um mapeamento qualitativo das praticas de ensino (professor) e
de aprendizagem (estudante) de linguagem realizadas na escola participante. E para
os dados dessa fase, principalmente, que voltamos o nosso olhar, dando foco ao
trabalho de uma das professoras participantes.

A terceira e a quarta fases, respectivamente, foram pesquisas metodoldgica e
aplicada. Foram elaboradas propostas didaticas, a partir da realidade observada em
dialogo constante com os professores envolvidos, que buscaram ressignificar a pratica
de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e, posteriormente, algumas dessas
proposicdes puderam ser aplicadas no contexto para o qual foram planejadas. Tais
materiais estdo disponiveis no site desenvolvido no ambito do projeto.

A etapa da pesquisa explicativa, a cujos resultados damos atencédo neste
artigo, foi construida na interacdo entre professores pesquisadores, bolsistas e
professores das disciplinas escolares. A escola em questao situa-se na regiao central
da cidade de Mariana, municipio historico mineiro, cuja principal fonte de renda é a
mineracao. A escola acolhe alunos de varias regides da cidade, incluindo alunos do
campo, tendo de suporte tecnolégico apenas uma sala de multimidia com utilizacao
agendada. A professora de Lingua Portuguesa cedeu o espaco da sala de aula para
que a pesquisa de campo fosse efetuada, por meio de observacéo sistemética,

durante o segundo bimestre letivo, iniciado no final de abril e finalizado no inicio de
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julho de 2024. Nesse periodo, conforme previsto, foi observado o trabalho da
professora em quatro turmas de 9° ano (1, 2, 3 e 4) do Ensino Fundamental Il.

A professora regente da turma, cujo trabalho seré relatado, é licenciada em
Letras — Lingua Portuguesa e mestra em Estudos da Linguagem. Ela atua ha 10 anos
na escola onde se realizou a pesquisa de campo com as turmas de 9.° ano. As turmas
de 9.° ano tém, em média, 28 alunos e a maior parte deles provém de familias que
ndo completaram o ensino médio ou néo fizeram cursos superiores. Além disso, as
turmas trazem perfis comportamentais variados — algumas s&o mais agitadas e outras
mais quietas, todas com alunos que passam pela transicdo da adolescéncia. E
perceptivel, segundo a professora, a mudanca de comportamento dos alunos ao longo
dessa etapa, pois muitos deles comecam a visar ao Ensino Médio, ao ENEM e a
Cursos universitarios, enquanto outros ainda tém comportamentos mais infantis.

A docente exerce um papel importante na sala de aula por aderir a praticas
pedagdgicas em LP que abarcam atividades de estudos da lingua(gem) associados
ao contexto social e, na medida do possivel, as novas tecnologias da informacéo e
suas ferramentas. A professora busca melhorar suas propostas pedagdgicas por meio
de cursos de formacdo continuada de professores, tanto particulares quanto em
parceria com a universidade. Por meio desse enfoque no ensino, a docente pode
adequar as exigéncias da matriz curricular do governo mineiro aos contextos sociais
locais e, também, aos conhecimentos especificos dos alunos sobre temas que
perpassam suas experiéncias cotidianas dentro e fora do ambiente escolar, tornando
o ensino de LP mais significativo e transformador. Da analise da rotina do trabalho da
professora, na interface com seus alunos, fomos apreendendo o que havia de
multiletramentos ressignificados pela realidade local. Na proxima secéo, trazemos um
panorama geral das praticas docentes, com maior énfase a dois dos oito processos
de recepgéo e producéo de textos vivenciados, na sala de aula, por professora e

alunos.

4. SIGNIFICANDO E RESSIGNIFICANDO OS DADOS

Logo no primeiro dia de observagao, no intuito de identificar aspectos das
praticas pedagdgicas adotadas pela professora, na interface com a Pedagogia dos

Multiletramentos, a dinamica foi registrar as vivéncias pedagogicas em seu contexto
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e, posteriormente, analisa-las, a luz do quadro conceitual proposto pelos
multiletramentos.

Ao longo do segundo bimestre letivo, inUmeras préticas pedagogicas foram
realizadas pela professora participante do projeto. As aulas se dividiam entre
aplicacao de atividades de matérias de analise sintatica e projetos que envolviam
diversos textos em lingua portuguesa, ora com uso de recursos tecnoldgicos e suas
ferramentas, ora com uso de textos escritos em folhas de papel. Era perceptivel que
a professora havia desenvolvido praticas que a aproximavam do contexto dos alunos,
como questionarios referentes aos seus gostos musicais, leituras e demais hobbies.
Utilizando-se desse recurso, por exemplo, a professora podia elaborar atividades que
a aproximassem dos contextos sociais vivenciados pelos alunos. As atividades
propostas pela professora, muitas vezes, incentivavam as turmas a fazerem suas
préprias escolhas textuais, tanto em grupo como individualmente, como a escolha de
livros e poesias para a leitura, disponibilizados pela biblioteca da escola, o uso de
tecnologias digitais como celulares e aplicativos de videos, computadores e sites da
internet voltados para a criacao de videos nos quais os alunos poderiam declamar as
suas poesias e compartilha-las com os colegas de sala e a gamificacdo de atividades
de revisdo de matérias de sintaxe para a prova anual do governo. Além disso, a
docente permitia que os alunos utilizassem seus conhecimentos prévios para
proporem novas formas de conduzir as propostas da professora durante as aulas. As
atividades interdisciplinares, por exemplo, com os professores de Inglés, Artes e
Geografia, mobilizavam os alunos a interagir com (con)textos sociais e culturais de
maneiras diversas, trazendo informacdes e discussdes atuais para 0 espaco escolar.

Pdde-se identificar, nas praticas pedagogicas pela professora, 0s movimentos
pedagogicos indicados pelo GNL em relacdo a ressignificacdo de metodologias de
ensino da professora e a criagcdo de novos significados linguisticos e contextualizados
por parte dos alunos. A juncao entre diferentes culturas e o advento de novas
tecnologias digitais sdo os dois pilares principais sobre os quais as pesquisas do GNL
se debrucam para compreender as novas disposi¢cOes e organizacdes presentes na
sociedade, no mercado de trabalho e no espaco escolar, e é sobre esses pilares que
as atividades da professora participante da pesquisa se encontram. Diante do

volumoso material decorrente das observacdes, neste trabalho, analisaremos uma
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atividade, sob os principios norteadores da Pedagogia dos Multiletramentos (1996) e
da ressignificacdo dos multiletramentos (Brasileiro, Lima e Bovo (2025), sempre
considerando a lingua como atividade sociocultural (Bakhtin, 2003).

No inicio do bimestre, a escola recebeu uma carta convite da Casa Alphonsus
de Guimaraens localizada no municipio de Mariana (MG), para que a escola
participasse do 40° aniversario do poeta marianense, Alphonsus de Guimaraens,
promovido pelo museu e pela prefeitura municipal. Ciente da importancia cultural local
do evento, ha 10 anos, a professora atende ao convite do museu e incentiva os alunos
a participarem do projeto. Dando protagonismo aos alunos, a professora convidou
uma aluna do 9.° ano que costuma participar de atividades culturais da cidade, como
batalhas de rima e corais, para mobilizar os colegas a se engajarem no projeto. Os
alunos se candidataram voluntariamente para participar do sarau e passaram a
explorar obras do autor disponibilizadas pela professora. A biblioteca da escola foi
utilizada para essa atividade durante as aulas de Lingua Portuguesa, em parceria com
as professoras de Artes. Os alunos montaram um sarau para declamagéo da poesia
de Guimaraens e o texto escolhido por eles foi “A Passiflora”. Enquanto isso, outros
dois alunos, um menino e uma menina, estavam criando um rap, baseado em suas
leituras sobre Alphonsus e seus conhecimentos prévios com a batalha de rimas, que
acontece com frequéncia na cidade. A aluna escreveu o rap utilizando referéncias de
livros como o Evangelho Segundo Jesus Cristo, cangbes do rapper Emicida e as
poesias de Guimaraens. Outro participante era aluno repetente na série, vinha de um
contexto de maior vulnerabilidade social e era estigmatizado na escola como
desinteressado, por ndo demonstrar engajamento nas atividades propostas em sala
de aula. Essas atividades fizeram parte de uma apresentagcdo em praga publica, em
frente ao museu de Guimaraens.

A docente de Lingua Portuguesa disponibilizou livros de poesias do autor
Alphonsus de Guimaraens, para que os alunos lessem e se inteirassem sobre as
obras do poeta. Durante as aulas de LP, os alunos que estavam ajudando a professora
a organizar essa atividade foram a biblioteca da escola e analisaram algumas
coletdneas de poesias do escritor. Vale a observagdo de que o projeto intitulado
“Cantando Alphonsus” e a instituicao de ensino estéo localizados na regiao central de

Mariana (MG), e que o poeta Alphonsus de Guimaraens, cujo legado é lembrado pela
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cidade todos os anos, € marianense e suas producdes abordavam temas ligados
diretamente a cultura local, como a mistica e a religiosidade catdlica. A importancia
dada ao encontro entre a cultura local e o ambiente escolar, expressa no manifesto
construido pelo GNL (1996), em Pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros
sociais, e atualizada pelo trabalho de Brasileiro, Lima e Bovo (2025) é verificada nessa
proposicao:
 a pratica situada dos alunos, que se engajam em uma atividade de ensino e
aprendizagem de poesia simbolista brasileira, proposta pela professora e de
um conhecido museu da cidade, que homenageia o seu filho ilustre, Alphonsus

de Guimaraens;

 ainstrucdo aberta para que os alunos, compreendendo a proposi¢ao, colocam-
se como protagonistas dos processos de ensinar e aprender, fazem curadoria
do poema, exercem papéis variados, inclusive de lideranca, e produzem algo
importante a ser apresentado para a comunidade marianense em praca
publica;

« 0 engquadramento critico, que leva os alunos a se inserirem na realidade local,
como participantes de uma cena historica, analisando o texto e o contexto,
lendo e produzindo um novo texto, de estilo diferente, mas que em dialogo com

aquele de outrora, atualiza-o e o ressignifica.

 a pratica transformada que leva os estudantes a se colocarem como autores e
declamadores de poemas, ressignificando o que leram e promovendo novos
saberes de linguagem em torno do poema e da poesia.

A partir da proposta, os alunos escolheram a poesia “A Passiflora”, que retrata
a maneira como o poeta representante do Simbolismo Brasileiro discorria sobre o seu

contexto:

A Passiflora

A Passiflora, flor da Paix@o de Jesus

Conserva em si, piedosa, os divinos Tormentos:
Tem cores roxas, tons magoados e sangrentos
Das Chagas Santas, onde o sangue € como luz.
Quantas maos a colhé-la, e quantos seios nus
Vém, suaves, aninha-la em queixas e lamentos!
Ao tristonho clardo dos poentes sonolentos,
Sangram dentro da flor os emblemas da Cruz...
Nas noites brancas, quando a lua é toda cirios,
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O seu célice é como entristecido altar

Onde se adora a dor dos eternos Martirios...

Dizem que entdo Jesus, como em tempos de outrora,
Entre as pétalas pousa, inundado de luar...

Ah! Senhor, a minha alma é como a passiflora!
(Guimaraens, Alphonsus de. 1960, p. 311).

Na proposta do GNL (1996), o termo design de sentidos é considerado como o
objeto da construcdo de sentido na realidade em que ocorrem as praticas
pedagdgicas. Os designs disponiveis, que fazem parte das ferramentas de construcao
de sentido, equivalem aos recursos disponibilizados pela professora aos alunos,
nesse caso, os livros de poesia de Guimaraens. Essa etapa caracteriza 0 movimento
de aproximacéao dos alunos em relacdo ao objeto a ser estudado, com apresentacao
de materiais e ideias pré-existentes ao contexto social e cultural onde vivem. O
segundo processo identificado é o designing. Esse movimento ocorre quando, no
segundo passo da atividade, os alunos devem elaborar uma apresentacdo com a
poesia de Alphonsus. Enquanto a poesia era declamada, instrumentos musicais da
fanfarra da escola eram introduzidos durante a exposicdo do texto, nos intervalos
entre uma estrofe e outra. O palco da cantina da escola emulava o palco montado na
rua da cidade, onde a apresentacao seria feita dias depois, para a populacéo local.
Finalmente, o redesign faz-se presente quando os alunos adaptam o texto poético
escolhido por eles, utilizando-se de recursos retéricos e artisticos diversos para
expressarem a sua prépria maneira de compreender ou ressignificar o texto inserido
em um contexto local. Eles inserem uma dada entonagéo de voz a um texto que antes
era somente escrito e, agora, passa a ter uma sonoridade diferente com a declamacéao
dos alunos, mais a inser¢cdo de sons de instrumentos musicais variados, como o
trompete e o tambor, gerando a construgdo de novos sentidos e formas atribuidos ao
texto.

Uma das caracteristicas da Pedagogia dos Multiletramentos € a diversidade de
designs presentes nas construc¢des de sentido. Um desses designs é o linguistico, que
apresenta algumas ferramentas que podem ser utilizadas num contexto especifico e
detém “um potencial inovador de reformular esses recursos em relagéo aos objetivos
sociais” (Cazden et al., 2021). Uma das ferramentas utilizadas € a emissao — que

carrega as caracteristicas de entonacdo, énfase, ritmo e sotaque e que pode ser
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identificada nesta parte da atividade, quando o texto escrito passa por um processo
de transformacado, por meio dos recursos adotados pelos alunos, gerando novos
contornos linguisticos. A voz dos alunos passa a agir juntamente a voz do poeta no
meio social pela forma de declamacéo escolhida, sempre a voz alta, modificando o
sentido do texto e trazendo novos elementos sonoros a poesia de Guimaraens. O
ritmo da declamacdo foi modificado, também, por interferéncia dos instrumentos
musicais que acompanhavam as pausas entre as estrofes, acrescentando mais uma
modificacdo e remodela¢ado nos sentidos atribuidos ao texto, por meio dos sons.

E fato que, segundo Bakhtin (2003), cada esfera da atividade humana carrega
consigo um tipo especifico de enunciado. O enunciado € uma unidade de
comunicacdo verbal e € identificado de acordo com o seu conteudo, estilo e
construgcédo composicional. Um enunciado pode ser identificado de forma isolada, mas
cada esfera onde a lingua é utilizada afeta diretamente os enunciados que fazem parte
delas. Os dados em analise sdo gerados na esfera comunicacional do espaco escolar.
O enunciado € o género do discurso poema, neste caso, materializado no texto “A
Passiflora”, que, foi redesenhado pelos alunos, transmutando-se para a esfera social
da qual a comunidade escolar faz parte. O poema, entdo, ja ndo era mais um
enunciado completo em si, mas uma representacdo dos contextos individuais e
coletivos dos atores sociais em relacdo a cultura e a memaoria de um personagem
histérico e sua obra, em didlogo com o momento vivido pelos alunos. A poesia
representa a cultura local e os alunos tornaram-se ndo somente representantes do
espaco escolar inserido na cidade, estabelecendo relacdo dialégica sociocultural e
produzindo novos enunciados. Segundo Bakhtin, “a expressividade de um enunciado
€ sempre, em menor ou maior grau, uma resposta, em outras palavras: manifesta nao
s6 sua propria relagédo com o objeto do enunciado, mas também a relacdo do locutor
com os enunciados do outro” (Bakhtin, 2003, p. 178). Em alinhamento com as ideias
do autor, o GNL defende a interconexédo de diferentes espagos escolares e 0 espacgo
publico para a integracao de diversas comunidades e discursos, como esse observado
na pesquisa de campo, o que resulta em “comunidades de aprendizes diversificadas
e que respeitem a autonomia dos estilos de vida” (Cazden et al. 2021). Dessa forma,
o redesign ocorre com o processo de ressignificacdo dos textos e contextos

apresentados aos alunos, que foram transformados, adequando-se a realidade local
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(Brasileiro, Lima e Bovo, 2025). Na sequéncia da atividade em analise, uma das
alunas participantes escreveu a letra de um rap, baseando-se no repertério do rapper
brasileiro Emicida, em livros disponibilizados pela professora sobre Alphonsus de
Guimaraens, além de utilizar suas proprias referéncias literarias, como o livro “O
evangelho segundo Jesus Cristo”. A aluna ja estava inserida no contexto cultural da
cidade de Mariana, como em ensaios de corais promovidos por alguns projetos sociais
da regido, além de ser participante das batalhas de rimas que, frequentemente,
ocorrem na cidade. Enquanto isso, o aluno estigmatizado pelos professores por nao
aderir as atividades propostas em sala, se interessava pela iniciativa da professora e
participava dos ensaios do rap.

Ao observar o desenvolvimento dessa atividade, verificamos alguns
movimentos pedagoégicos propostos pelo GNL (1996). A professora de LP, ao adotar
uma nova perspectiva sobre as atividades, tanto escritas quanto verbais,
disponibilizou um espaco para a reestruturagcdo da maneira como aqueles alunos
enxergavam os textos contidos nos livros de Guimaraens em relacdo aos seus
préprios contextos. O design de sentido estabelece uma possibilidade de remodelagéo
e diversidade de propostas para as atividades, na préatica cotidiana da sala de aula.
Fairclough (2001) defende, assim como Bakhtin, que a lingua e a linguagem sempre
terdo sua finalidade extratexto ou intertexto e que a linguagem exerce papel
fundamental na construgdo de uma estrutura social. “Qualquer evento discursivo (isto
€, qualquer exemplo de discurso) € considerado como simultaneamente um texto, um
exemplo de pratica discursiva e um exemplo de pratica social” (Fairclough, 2001, p.

13). Observa-se que essa teoria se aplica ao rap composto pelos alunos.

Ainda acredito que o homem bom existe

Como ja dizia Alphonsus Ele ndo é aquele que usa terno e gravata

O sistema nédo me afeta De chinelo e bermuda, os PM enquadra
Como ja dizia Alphonsus Me sinto um passaro sem rumo e sem ninho
Eu ja nasci poeta Por mais que eu me sinta

A estrutura do sistema Nunca estou sozinho

N&o vai me deixar calado Vivo a vida

Hoje eu vou cantar Sem lei e sem regra

O que jamais fosse cantado O sol que apodrece o esgoto

Eu nasci pra ta no topo E 0 mesmo que me alegra

Confianca néo se da
O titular e ndo o vice

Viver as sensacgdes Esses sdo os sentidos

E dizer o que ninguém disse Os santos antes de amar a Deus, foram traidos
Nao é maluquice, Por mais que seja uma coisa do passado
Muito menos esquisitice Salmos 18:06 é o0 meu amparo
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Nele o Senhor me viu desesperado Espetou seu criador

E através do meu sofrimento Despedacgou a rosa mais bela
Ele ficou irado Mais bonita e mais singela
Como séo cheirosas, as primeiras rosas E que por 30 moedas se tornou um traidor
Mais ainda vejo elas, O sistema ndo me afeta
Como se fossem cobras Como ja dizia Alphonsus

Por conta do orgulho elas ficam espinhosas Eu ja nasci poeta

Pelo 6dio e a ganancia A estrutura do sistema

Elas ficam venenosas Nao vai me deixar calado
Num buqué de doze rosas Hoje eu vou cantar

Uma era espinhosa O que jamais fosse cantado.

E de tdo gananciosa

Fairclough (2001) compreende as atividades que envolvem a pratica da
semidtica como uma aplicacdo criativa que combina convencdes, um conjunto de
ordens do discurso, que unem as atividades de uso da lingua com o espaco social,
cultural de uma localidade, nesse caso, a escola e 0 espaco urbano. Os géneros
incluidos nessas ordens séo constituidos por relacdes sociais e pela visdo de mundo
pessoal do sujeito, e os discursos sédo produzidos pelos membros de uma sociedade
e interagem entre si de forma dinamica. Dessa forma, podemos considerar os textos
poéticos escritos por Alphonsus de Guimaraens e 0s recursos discursivos utilizados
pelos alunos ao construirem as estrofes do rap. As referéncias textuais sonoras e
escritas utilizadas pelos alunos, de acordo com suas realidades particulares,
introduzem, no texto escrito e cantado, inUmeros elementos da realidade local, como
as tensas interacdes de determinada classe social com a policia, a religiosidade como
ferramenta para superar desafios cotidianos e uma visao esperancgosa para um futuro
almejado por eles e corroborado pelas citacbes de letras do rapper Emicida.
Fairclough (2001)?, citado por Cazden at al. (2021), chama a atencéo para o fato de
que um momento de designing flui como as historias particulares dos membros
envolvidos, ao que eles chamaram de contexto intertextual.

Além disso, ao citar Halliday (1978), o GNL (1996) defende que um principio
basico da organizacdo da gramatica utilizada pelas pessoas esta dentro dos designs
disponiveis, que incluem o conhecimento, 0s textos e as rela¢cdes sociais. Os
discursos, dessa forma, poderiam ser referidos como conhecimentos de mundo
unidos a visao especifica de um individuo. Encontramos nesses textos uma nova

forma dos designs disponiveis, que aparecem através de elementos como o estilo,

2 FAIRCLOUGH, N. Language and power. London: Longmans, 1989 [2001].
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género, discurso e textos ja conhecidos produzidos por diferentes autores. Quando
esses textos sdo apossados pelos alunos e eles conseguem criar um texto ao
mobilizar esses elementos de acordo com suas préprias percepgdes do contexto, o
discurso ultrapassa a ordem do espaco escolar e é externalizado, ndo somente para
os outros alunos, mas para fora dos “muros da escola”. O texto assume novas vestes
ao encontrar-se com outra localidade, outro publico, outros discursos e enunciados,
fornecendo uma interconexao com esferas comunicacionais diversas, CoOmo 0 espago
urbano. “O designing reproduzird mais ou menos normativamente, ou transformard,
mais ou menos radicalmente, os conhecimentos dados, as relacbes sociais e

identidades, dependendo das condicfes sociais sob as quais o Design ocorre”.

(Cazden et al. 2021, p. 38, grifo nosso). O designing transforma as informacdes e o
entendimento do objeto a ser estudado e descoberto, mudando a visado da realidade
por parte dos individuos participantes do processo.

Os pesquisadores dizem ainda que os individuos ndo transformam somente o
texto, mas, sim, o proprio contexto, como é o caso do aluno que se encontrava em
situacao de vulnerabilidade social e que conseguiu encontrar novos significados nas
expressdes verbais e escritas da lingua, ao observar, no préprio texto, elementos
presentes em seu cotidiano e, ao mesmo tempo, aplicar sentido ao texto de acordo
com sua perspectiva da realidade, num movimento metalinguistico. Referente a isso,
Cazden et all afirmam que “configuracbes de individuos, relagdes sociais e
conhecimentos sdo trabalhados e transformados (designing) no processo de
designing” (2021, p. 38). Uma vez que o designing é efetuado, novos sentidos surgem
nao provenientes de um processo criativo ou de uma mera reescrita textual, mas de
uma representacdo de todo um contexto sociocultural e das subjetividades dos
individuos envolvidos nessas atividades, o que chamamos de redesign. Esse
processo gera um novo produto, um novo texto e um novo reflexo dos individuos
perante a sociedade e a linguagem utilizada. Dessa forma, concordando com o0s
autores, os produtores de sentido se recriam, renegociando e reconstruindo também
suas identidades, por meio da intervencado ativa desses sujeitos no mundo. Em uma
tentativa de analisar os movimentos pedagdgicos da atividade 1 e 2, “Cantando

Alphonsus” e a composic¢éo do rap, ficaria dessa forma:
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Quadro 1 — Analise da atividade 1

Movimentos pedagdgicos

Design de sentidos

Préatica situada

Contextualiza¢do do ensino de
LP, através de elementos
culturais encontrados no
contexto social dos alunos

A atividade foi proposta em grupo, com 0 uso
de instrumentos musicais da fanfarra da escola
e envolvimento de alunos que faziam parte do
contexto artistico e cultural de Mariana.

Instrucéo A professora forneceu materiais | Livros do poeta Alphonsus de Guimaraens,

aberta em LP, para os alunos fazerem | cujos textos perpassavam elementos da cultura
diversas analises criticas por | local, também vivenciada pelos alunos da
meio da interpretacao textual. escola.

Enquadramento | A professora permitiu aos | Os alunos escolhem declamar a poesia “A

critico alunos interpretarem os textos | Passiflora” cujo tema representa a cultura local,
de acordo com seus proprios | além de introduzirem elementos sonoros que
contextos, ressignificando-os. fazem parte do cotidiano da escola.

Pratica Aplicacéo critica dos | Os alunos apresentam a poesia de

transformada conhecimentos construidos, | Guimaraens, num contexto urbano,

atribuindo uma nova percepcéo
sociocultural dos textos
apresentados, em novos
contexto e género.

redesenhando a forma como a poesia foi
originalmente composta, aderindo diferentes
sons e entonacdes ao texto, contribuindo com
a disseminagcdo e atualizacdo de aspectos
culturais da cidade para a comunidade local.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quadro 2 — Andlise da atividade 2

Movimentos pedagogicos

Design de sentidos

Pratica situada

Contextualizagdo do ensino de
LP, por meio de elementos
culturais  selecionados no
contexto social dos alunos.

A proposta foi realizada em dupla, com a
insercéo de elementos textuais acionados pelos
préprios alunos participantes da atividade, como
musicas, livros e referéncias do proprio contexto
social dos alunos.

Instrucéo A professora fornece materiais | Livros do poeta Alphonsus de Guimaraens,

aberta em LP, para que os alunos | cujos textos perpassavam elementos da cultura
facam diversas andlises | local, também vivenciada pelos alunos da
criticas por meio da | escola.
interpretacdo textual.

Enquadramento | A professora permite que os | Os alunos escolhem produzir uma musica no

critico alunos interpretem os textos de | estilo rap, com base nos textos de Guimaraens,
acordo com seus préprios | insercbes de musicas do Emicida e textos do
contextos, atribuindo-lhes | Evangelho Segundo Jesus Cristo, inserindo
novos significados. vocabulario e interpretagbes que revelam a

realidade local.
Prética Aplicacéo critica dos | Os alunos apresentam o texto deles, em espacgo
transformada conhecimentos  construidos, | publico, reinventando as poesias de Alphonsus,

atribuindo uma nova percepcao
sociocultural dos textos
apresentados, em  novos
contexto e género.

com contornos socioculturais anicos
encontrados no contexto do qual fazem parte.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quando retomamos os dados registrados no diario de bordo e analisamos o
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percurso e os resultados da pratica, com certo distanciamento, evidencia-se que o
engajamento dos alunos esta também associado ao fato de que eles realizam uma
tarefa que faz sentido para eles, cujos processos e resultados consideram a
diversidade semidtica e cultural na selecdo de géneros do discurso e dos textos,
mobilizando acfes de receber e também produzir novos textos, com uma perspectiva
local daqueles estudantes (Brasileiro, Lima e Bovo, 2025). Trata-se de um sofisticado
processo de ensinar e aprender Lingua Portuguesa, socioculturalmente
comprometido e perpassado por multimodalidades e multiletramentos, mesmo sem o

apoio de tecnologias de ponta.

5. CONCLUSAO

A necessidade de uma pedagogia que engloba os multiletramentos e a
diversidade de linguagens nas escolas passou a ser debatida pelos estudiosos da
educacdo ha quase trinta anos. A série de debates feita pelo GNL, na cidade de
Connecticut, afirmava a importancia de as instituicbes de ensino exercerem um
posicionamento, no que tange a abordagem dos novos letramentos emergentes na
sociedade, devido a crescente expansdo de aspectos culturais e linguisticos nos
ambientes escolares. Rojo e Moura ja advertiam, em 2012, que esses procedimentos
passariam a exigir o desenvolvimento de diferentes habilidades de letramentos
vinculados ao uso de recursos digitais, visuais, sonoros, informacionais etc.

O aumento do acesso a variadas informacdes, num espaco curto de tempo e
de maneira instantanea, modifica a pratica docente no ensino de linguas,
principalmente, pela necessidade de a aprendizagem ocorrer por meio da producéo e
recepcao de textos majoritariamente multimodais. Rojo e Moura (2012) destacam que
a dificuldade enfrentada pelas escolas brasileiras ndo é a de lidar com a diversidade
cultural e de linguagens dentro de sala de aula, mas, sim, a de como aplica-la a pratica
do ensino. Segundo elas, existem dois fatores cruciais que impedem os docentes de
praticarem uma pedagogia dos multiletramentos e fornecerem seus proprios
materiais, como instrumentos didaticos com vistas as praticas de ensino: as
problematicas envolvidas na formacéo, no salario, na avaliacdo de professores; as
questdes a serem modificadas nos curriculos, na gestdo do tempo, do espaco, da

divisdo disciplinar escolar; e as expectativas de aprendizagem ou descritores de
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desempenho, por séries, nos materiais e equipamentos disponiveis em sala de aula.
Tais ideias dialogam com os focos defendidos por Brasileiro, Lima e Bovo (2025)
quando defendem a didatica contextualizada, com a formacdo continuada e a
valorizacdo do professor. Em contexto local, isso é de extrema relevancia, pois
permite ao professor ser gestor dos seus proprios materiais pedagdgicos, a fim de que
a realidade dos estudantes seja contemplada, proporcionando um aprendizado que
seja significativo e transformador para o contexto educacional e social do qual a escola
faz parte.

Embora a escola campo desta pesquisa hdo disponha de sofisticados recursos
tecnolégicos, os multiletramentos ocorrem quando a professora trabalha com
diversidade de textos, espagos, elementos culturais e recursos de linguagem
(sonoros, escritos, orais, gestuais...), alinhada a uma perspectiva sociocultural da
lingua e de ensino de lingua como pratica social.

Esta pesquisa prossegue, buscando construir e aplicar propostas
ressignificadas, a partir do dialogo entre professores da Universidade e da Escola, em
um esforco de criar novos materiais didaticos que abarquem o contexto local e
sociocultural da escola em questédo e das outras envolvidas no estudo como um todo.
De certo modo, gera satisfacdo a nés, pesquisadoras e participantes do projeto, saber
gue as discussbes ocorridas no inicio da década de 1990, quando o mundo digital
ainda era incipiente, em se comparando com a realidade atual, continuam iluminando
reflexdes e colaborando para a ressignificacédo de préticas locais, em torno do ensino
de linguas, letramento e multiletramentos, como forma de contribuir para os

complexos problemas educacionais vividos hoje no Brasil.
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